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OZET

Bu ¢alismanin amaci, Matematik boliimii 6grencilerinin motivasyon stillerini
tespit etmek ve cinsiyetlere gore dagilimlarinda bir farkliigin olup olmadigim
agiklamaktir. Ogrencilerin motivasyon stilleri; basaran, merakl, bilingli ve sosyal
boyutlar1 kapsayan iki farkli formdaki motivasyon stilleri Slgegi ile belirlenmistir.
Fen Edebiyat Fakiiltesi Matematik boliimiine kayith 284 oOgrenci ¢aligmaya
katilmigtir. Sonuglar, i) bilingli ve merakli 6grencilerin bagaran ve sosyal 6grenme
stile sahip 6grencilerden daha fazla oldugunu; ii) erkek dgrencilerin kiz 6grencilere
gore daha merakli oldugunu, kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore bilingli
motivasyon stiline sahip oldugunu géstermistir. Ogretim stratejileri literatiirdeki
bulgular dogrltsunda, farkli motivasyon stillerine sahip matematik bdlimii
dgrencilerine uygun olarak elegtirel bir yaklagimla tartigilmistir. Farkli motivasyon
stillerine sahip matematik béliimii §grencilerine uygun, literatiirdeki bulgular
dogrultusunda, 6gretim stratejileri elestirel bir yaklagimla tartigilmugtir.

Anahtar kelimeler: Matematik 6grencileri, Motivasyon stilleri

Abstract

This study aimed to reveal the motivational styles of mathematics students and
to find out the gender differences regarding motivational styles. Students’
motivational styles were explored by a questionnaire whose items were written to
correspond to four motivational patterns: achievement, curiosity, consciousness and
sociability. A total of 284 university students who were studying Mathematics in the
Faculty of Science in Abant Izzet Baysal University participated in this study. The
results showed that i) for the whole sample, the numbers of curious and conscious
students are fairly higher than the achiever and the social students. However, there
are differences for each level, ii) more boys than girls appeared as curios, on the
other hand, more girls than boys appeared as conscious. The implications of the
results for teaching and learning mathematics as well as for instructional materials
are discussed on the basis of these findings as well as in the light of findings of
other studies in the literature.
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GIRIS

Ogrenme-ogretme siirecinde dnemli faktorlerden birisi bireysel farkliliklardir.
Son yillarda bireysel farkliliklar1 anlamaya yonelik yapilan arastirmalarda basariy1
etkileyen faktér olarak ogrencilerin biligsel ozellikleri iizerinde durulmaktadur.
Bilissel stiller (Witkin & Goodenough, 1981; Armstron, 2000; Bahar & Hansell,
2000) ve dgrenme stilleri ( Kolb, 1984; Biggs, 1987; Smith, 2002; Cano-Garcia &
Hewitt, 2000) bilissel 6zelliklerden 6ne gikan birkag boyuttan biridir. Literatiirde
ogrencilerin motivasyon stilleri iizerine yapilmis bir ¢ok arastirma mevcuttur (Adar,
1969; Hofstein & Kempa, 1985; Kempa & Diaz, 1990a, 1990b; Al-Naeme, 1991;
Hofstein & Walberg, 1995; Solomon, 1996).

Ogrenme-ogretme  siireci  ig¢inde Ggrencinin  motivasyonunun Onemi
yadsmamaz. Ogretmenler derse ilgi gostermeyen, verilen gorevleri, odevleri
isteksizce yapan veya hi¢ yapmayan ogrencileri genelde tembel veya isteksiz,
motivasyonsuz olarak etiketlendirirler. Oysa Anderson & Draner (1991) gibi bazi
arastirmacilar motivasyonu Ggrenmeyi en gok etkileyen faktorlerden birisi olarak
gormektedirler.

Motivasyon &grenci davramslarinda igsel ve digsal formlarda ortaya cikar.
Ogrencilerdeki memnuniyet, hosnutluk duygusu veya bireysel tatmin icsel
motivasyon; 6diil, zorunluluk veya ceza korkusu ise digsal motivasyon bigimi olarak
goriilebilir. Salt merak duygusu ile (6dev olarak verilmemig)bir matematik problemi
iizerinde calisan bir dgrenci igsel motivasyona sahipken; bir matematik problemini,
odevini iizerinde not kaygisi, odiil beklentisi gibi dis etkenleri dikkate alarak
calismak ise digsal motivasyon olarak diistiniilebilir.

Motivasyon iizerine gelistirilmis bir ¢ok teori olmasma ragmen bu teorilerde
one ¢ikan iki 6nemli etken vardir: Ihtiyag ve hazir bulunusluluk. Ogrenci
ihtiyaglarimi goz Oniine alarak Adar (1969) ogrencilerde dort farkli motivasyon
¢esidi oldugunu iddia etmistir: i) Basarma ihtiyaci, ii) Merak duygusunu tatmin
ihtiyacy, iii) Bir gorevi yerine getirme ihtiyaci ve iv) Diger insanlara kars: bir sosyal
sorumluluk ihtiyaci. Bu dért farkli motivasyon ¢esidini Adar, swasiyla basaran,
merakly, bilingli ve sosyal olarak adlandirmustir. Adar’n bu siniflandirmasini
dikkate alan gesitli aragtirmalar mevcuttur (Hofstein & Kempa, 1985; Kempa &
Diaz, 1990a, 1990b; Johnstone & Al-Naeme, 1995). Biitiin bu aragtirmalarin ortaya
koydugu gergek sudur: Farkli 6grenme ortamlarinda Ogrenci performansini
etkileyen en onemli faktorlerden birisi &grencilerin sahip olduklari motivasyon
stilleridir.

Ogrencilerin motivasyon stillerini ve cinsiyetlerini dikkate alarak yapilan
birkag ¢alisma literatiirde mevcuttur (Kempa& Diaz, 199a, Trumper, 1995). Kempa
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& Diaz’m (1990a), 390 lise 2 ogrencileri iizerinde yaptiklann ¢aligmada iki tiir
motivasyon stilinin cinsiyetler {izerinde farkliliklar ortaya ¢ikardigim gostermistir:
Arastirmay1 olusturan erkek oOgrenciler kizlara gore daha ¢ok basar: yonelimli
motivasyon stiline sahiptirler. Kizlarda ise erkeklere goére bilingli motivasyon stili
daha agir basmustir. 14-17 yas grubunu teskil eden 944 6grenci tizerinde Trumper
(1995) tarafindan yapilan aragtirmada da benzer sonuglar bulunmustur.

Sozi edilen arastirmalar kimya alaninda yapilmustir. Bireysel farkliliklarin bir
boyutu olarak goriilen motivasyon stilleri lizerinde matematik alaninda literatiirde
calisma mevcut degildir. Ulkemiz dikkate alindiginda motivasyon stilini 6grenci
performansim etkileyen bir etken olarak gérme oldukg¢a yeni bir yonelim olarak
gortilebilir.

Bu ¢aligmanin amaci;

i. Fen Edebiyat Fakiiltesi Matematik béliimii 6grencilerinin motivasyon

stillerini belirlemek,

ii. Motivasyon stillerinin cinsiyetlere gore dagilimim tespit etmek,

iii. Motivasyon stillerinin, cinsiyetleri dikkate alarak, siniflara gére dagilimini
belirlemek ve

iv. Farkli motivasyon stillerine sahip &grencilerin, literatiirdeki bulgular
dogrultusunda, 6gretim materyallerine yonelik tercihlerinin elestirel bir
yaklagimla sunmaktir.

YONTEM
Orneklem

Bu ¢alismanin o6rneklemini, Abant Izzet Baysal Universitesi Fen Edebiyat
Fakiiltesi Matematik Boliimiine kayith 284 6grenci olusturmaktadir. Ogrenciler
matematik bolimi 1. siuf (106), 2. siuf (N=94), 3. sif (N=50) ve 4. simfa
(N=34) kayitl1 olup bu 6grenciler 18-24 yas grubundadirlar.

Veri Toplama Araci

Motivasyon stilleri anketi 6grencilere verilerek sahip olduklart motivasyon
stilleri belirlenmigtir. Anket, Adar (1965) ve Hofstein & Kempa (1985)
¢aligmalarina dayanmaktadir. Belirtilen arastirmacilarin ¢aligmasina dayanmasina
ragmen arastirmada kullanilan motivasyon stilleri anketi birka¢ degisiklige
ugramistir. Bu bigimi son yillarda yapilan ¢aligmalarda kullanilan bigimdir (Al-
Naeme, 1991; Johsntone & Al-Naeme, 1995 ; Lyall & Johnstone, 1999). Gegerlik
ve giivenilirligi yapilan bu calismalarda ortaya konmustur. Abant Izzet Baysal
Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesin Matematik boliimiinde egitim 6gretim dili
Ingilizce oldugundan anket orijinal bigimiyle uygulanmistir.
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Anket, 6grenme Ogretme siirecinde o6ne ¢ikan etkenlere yonelik (simf
caligmasi, laboratuar ¢alismasi, kesifle grenme ve sosyal hayatla ilgili) kiz ve
erkek ogrencilerin diisiincelerini igeren ifadelerden olugmaktadir. Her bir etken
(stmif ¢alismasi, laboratuar ¢alismasi, kesifle 6grenme ve sosyal hayat) igin dort
kisinin diigiinceleri diigiinme balonlar1 bigiminde verilmis ve Ogrencilerden en
uygun olan diisiinceyi segmeleri istenmistir. Ornegin, simf ¢aligmas: hakkinda Ian,
David, Bina ve Maria’nin diigiinceleri satir bigiminde diisiinme balonlariyla verilmis
ve bunlardan en uygun birini segmeleri istenmistir. Ogrencilerin diisiinceleri dort
motivasyon stilini ortaya koyacak bi¢imdedir. Simif ¢aligmasma yonelik konusma
balonlarinda, verilen 6grencilerin goriisleri agsagidaki gibidir:

Bagaran (Ian): Sinifin en iyisi olmak benim i¢in ¢ok énemlidir.

Bilingli (David): Simf tartigmalarinda, ¢ok emin olmadigim goriislerimi
bildirmekten hoslanmam.

Merakli (Bina): Ele alinan konunun giinliik yasama uygulamalarini isitmekten
hoslanirim.

Sosyal (Maria): Sinav doéneminde arkadaglarimin destegi benim igin g¢ok
onemlidir.

Anket A ve B formundan olugmustur. A formunda, anket sorular1 dort satir
(birinci satir smnif ¢aligmast, ikinci satir laboratuar ¢aligmast, tigiincii satir kegifle
ogrenme ve dordiincii satir sosyal hayat hakkinda) bigiminde verilmistir. Her satirda
yukarida verilen dért 6grencinin goriisleri diisiinme balonlan bigiminde verilmistir.
Her satiin sonuna bu dort goriise sahip isimlerden en uygununu yazmalari
istenmistir. ‘

Ankette, 6grenci eger dort satirda da aym motivasyon stiline sahip goriisleri
se¢migse (oran 4:0), dort satirdan herhangi iigiinde aym1 motivasyon stiline sahip
goriigleri segmigse (oran 3:1) veya dort satirdan herhangi ikisi aym1 motivasyon
stiline sahip fakat diger ikisi farkli farkli motivasyon stiline sahip goriisleri segmigse
(oran 2:1:1)’dir ve 6grenci segtii motivasyon stiline sahip olarak atanmustir.
Bununla birlikte ankette 6grenci, dort satirdan ikisini bir motivasyon stiline sahip
diger ikisini de bagka bir motivasyon stiline sahip gériisleri segmigse (oran 2:2) veya
dort satirin her birinde ayr1 ayri motivasyon stillerine sahip goriisleri se¢migse (oran
1:1:1:1) herhangi bir motivasyon stiline dahil edilememistir (siniflandirilamamustir).
Bu son durum (oramin 2:2 veya 1:1:1:1 olmasi durumu) &grencilerin farkh
motivasyon stillerinin bir karigimina sahip olabileceginden normal olarak
goriilmelidir. Belli bir motivasyon stiline sahip olmak bu &zelligin o bireyde baskin
oldugu anlamina gelir.

B formunda ise, bu dort konu hakkinda (sinif ¢alismasi, laboratuar ¢alismasi,
kesifle ogrenme ve sosyal hayat) belli bir motivasyon stiline sahip &grencilerin
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gortsleri bir araya getirilmistir ve Ogrencilerden bu goriisteki dort 6grenciden
kendilerine en yakin olanini se¢meleri istenmistir. B formu sonuglarina gore
ogrencileri, A formu sonuglarina gére simiflandirmak daha kolaydir. Ciinkii belli bir
motivasyon stilinin dort konu hakkindaki goriisleri bir arada verilmistir.

Anketi iki formda vermekteki amag¢: A formu sonuglariyla 6grencileri
motivasyon stillerine gore smiflamak ve bunun B formu ile de desteklenip
desteklenmedigini kontrol etmektir. Her iki anketteki sonuglar1 birbiriyle uyumlu
olan Ogrenciler analizlerde kullamilmustir. Digerleri smiflandirma diginda
otrakilmugtir.

BULGULAR
Ogrencilerin motivasyon stilleri ve smiflara gére dagilimlari Tablo 1 de
verilmistir.

Tablo 1 Matematik boliimii 6grencilerinin motivasyon stilleri ve siniflara gére
motivasyon stillerinin dagilim.

Motivasyon Stili N 1. Smuf 2. Sif 3. Smf 4. Sif
Bagaran 30 16 8 2 4
Bilingli 76 22 24 20 10
Merakl 86 36 26 12 12
Sosyal 50 20 20 8 2
Smiflandirilmamg 42 12 16 8

Toplam 284 106 94 50 34

Tablo 1 e gore:

i. Omeklemi olusturan tiim o&grenciler(N=284) diisiiniildiigiinde merakli
(N=86) ve bilingli (N=76) Ogrencilerin sayis1 sosyal (N=50) ve basaran
(N=30) motivasyon stiline sahip 6grencilerden daha fazladur.

ii. Smmflara gore 6grencilerin motivasyon stillerinin dagilim disiiniildiigtinde
de merakli ve bilingli motivasyon stiline sahip 6grencilerin sayis1 sosyal ve
basaran motivasyon stiline sahip 6grencilerden daha fazladir. 1. ve 2. sinif
Ogrencilerinin grenme stilleri dagilimu birbirine yakinken siniflar
ilerledikge aradaki fark daha da artmaktadir. Omegin 1. smifta merakii
(N=36), bilingli (N=22), sosyal (N=20) ve basaran (N=160) motivasyon
stiline sahip 6grencilerin sayis1 arasindaki fark az iken; 4. sinifta merakl
(N=12), bilingli (N=10), sosyal (N=2) ve basaran (N=4) motivasyon
stiline sahip 6grencilerin sayist arasindaki fark daha fazladir.
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iii. Ogprencilerin yaklastk %15 i herhangi bir motivasyon stiline
atanamamustir. Bdyle bir sonucun ¢ikmasi literatiirdeki sonuglarla
uyumludur. Giinkii belli bir motivasyon stilinin baskin olmamasi
durumunda bu doért farkli stillin bir kangimma &grenciler sahip
olabilmektedirler. Ogrencilerin  birden fazla motivasyon stilinin
ozelliklerini gostermeleri, 6gretim sirasinda segilecek yontemin gesitli
motivasyon stiline sahip 6grencilere hitap etmesini saglamasindan dolay1
ogretme siirecinde bir avantaj olarak goriilebilir.

Arastirmanin diger amact motivasyon stillerinin cinsiyetlere gore dagilimin
lilemekti. Tablo 2 cinsiyetlere gore ogrenci motivasyonlarmun dagilimin
istermektedir.

Tablo 2 deki sonuglara gore:

i. Tiim 6rneklem i¢inde erkekler arasinda merakli grenme stili baskin iken
(%40), kizlar arasinda ise bilingli dgrenme stili daha baskindir (%39).
Erkek ogrencilerin sadece %13 ii basaran ogrenme stiline sahipken, kiz
ogrencilerin yalmz %12 si sosyal 6grenme stiline sahiptir.

ii. Basaran dgrenme stiline sahip kiz ve erkek grencilerin sayist birbirine
yakindir (%12-%13).

Tablo 2. Orneklemdeki erkek ve kiz 6grencilerin motivasyon stillerinin say1 ve

yiizde dagilimlari.

Motivasyon Stili | Erkek Bayan

N % N %
Bagaran 18 13 12 12
Bilingli 36 26 40 39
Merakl 56 40 30 29
Sosyal 30 21 20 10
Toplam 140 102

Arastrmanin bir diger amaci da simflara gore erkek ve kiz dgrencilerin
otivasyon stillerinin dagilimi belirlemekti. Matematik bolimii dgrencilerin
otivasyon stillerinin, cinsiyetleri dikkate alarak, siniflara gére dagilim Tablo 3 te
srilmistir.

Tablo 3 e gore:

i. smufta bayan ve erkek ogrencilerin baskin olarak sahip olduklan
motivasyon stili meraklidir. Bayanlarin gogunlugu bilingli ve merakli
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6grenme stiline sahipken erkeklerin ¢ogunlugu merakli ve sosyal 6grenme
stillerine sahiptirler. Diger degisle, merakli 6grenme stillinden sonra,
bayanlar bilingli 6grenme stilinde erkekler ise sosyal 6grenme stilinde
kiimelenmislerdir.

Tablo 3. Siniflara gére erkek ve kiz 6grencilerin motivasyon stillerinin dagilimi.

Motivasyon 1. Sif 2. Smf 3. Smuf 4. Sif
Stili/Cinsiyet
Erkek | Bayan | Erkek | Bayan | Erkek | Bayan | Erkek | Bayan

Bagaran (N=) | 12 4 4 4 0 2 2 2
Bilingli (N=) | 10 12 10 14 10 10 6 4
Merakli (N=) | 20 16 16 10 8 4 12 0
Sosyal (N=) | 16 4 8 12 4 4 2 0
Toplam 58 36 38 40 22 20 22 6

i. 2. smufta, 1. simfa benzer sekilde, bayan ve erkek 6grenciler merakl
6grenme stiline sahiptirler. 1. smifin aksine, merakli 6grenme stilinden
sonra, bayan ve erkek Ogrenciler bilingli 6grenme stilinde
kiimelenmislerdir.

ii. 3. simfta bayan ve erkek ogrenciler, onceki iki smifin aksine, agirlikli
olarak bilingli 6grenme stiline sahiptirler. Bilingli §grenme stilinden sonra,
erkek ve kiz 6grenciler merakli 6grenme stilinde kiimelenmislerdir.

iii. 4. Smuftaki erkek ogrenciler agirlikli olarak merakli Ggrenme stiline
sahipken kiz 6grenciler bilingli 6grenme stiline sahiptirler.

TARTISMA VE ONERILER

Ogrencilerin Matematik béliimiinii segmelerinin birgok nedeni olabilir.
Tiirkiye’nin ~ sosyo-ekonomik sartlar1 g6z oOniine alindiginda, Matematik
Ogretmenligi boliimii 6grencilerinin i$ bulma olanaklari Matematik boliimii
ogrencilerine gore daha fazladir. Kendilerini gelistirme ve yetistirmenin, bu boliimii
se¢melerinde, is bulma endisesinden 6nde geldigi iddia edilebilir. Boyle bir goriise
sahip olarak tercihte bulunmalari merakli ve bilingli motivasyon stiline sahip
olabilecekleri varsayimin giiglendirmektedir. Bu aragtirmanin sonucu, bu beklentiyi
destekleyecek sekilde ¢ikmustir. Ogrencilerin, belli bir kategoriye atanamamug
olanlar dikkate alinmadiginda, biiyiik bir gogunlugu (%67) bilingli ve meraklidir.
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Ogrenci motivasyon stilleri ile 6gretim ydntemlerinin arasindaki iliskinin
etkilesimi-iliskisi bu ¢aligmanin amaci degildir. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun
merakli ve bilingli 6grenme stillerine sahip olmalari, 6grenme-6gretme siirecinde
saglanacak 6grenme ortamunin, grencilerin performanslarina etkisinde 6nemli bir
etken olabilecegi diisiiniilebilir. Ciinkii her farkli motivasyon stiline sahip 6grenci
farkli ozelliklere sahiptir. Adar’a gére (1969) her bir motivasyon stiline sahip
ogrenci gruplarinda agagidaki 6zellikler baskindir:

i. Basaran motivasyon stiline sahip Ogrenciler baskalariyla siirekli
rekabet/yaris iginde one ¢ikmayr onemsemektedirler. Yavas Ggrenen
ogrencilerle  ogretmenlerin  zaman harcamalarindan hoslanmazlar.
Ogrenme siirecinde grup etkinliklerine ve 6zel etkilesimlere karst sempati
duymaktadirlar.

ii.  Bilingli motivasyon stiline sahip dgrenciler, yapilacak ¢alismalarla ilgili
amaglari en bastan bilmek isterler. Yonergelerin agik secik olarak
6gretmen tarafindan verilmesini beklerler. Sinav déneminde verilen ders
dis1 etkinliklerle ugrasmaktan hoslanmazlar.

iii. Sosyal motivasyon stiline sahip 6grenciler, grup caliymasi yapmaktan
hoslanirlar. Tartisma ortaminda goriislerini rahathkla ifade ederler. Smava
yonelik ¢aligmalarini son ana birakirlar.

iv. Merakli motivasyon stiline sahip 6grenciler, kesfe ve problem ¢ézmeye
yonelik etkinliklerden hoslanirlar. A¢ik uglu 6grenme etkinliklerini tercih
ederler. Onceden belirlenmis keskin yonergeler yerine kendilerinin pratik
fikirlerine uymaktan hoslanirlar.

Ogrencilerin biligsel 6zelliklerindeki bireysel farkliliklar, dgretmenlerin
bilissel 6zellikleri ile 6grencilerin biligsel 6zelliklerin Ortiigmesinin/grtiigmemesinin
énemi iizerinde durmamuzi gerektirmektedir. Bu durum, anlamli 6grenme igin,
6gretim yontemlerinin dgrencilerin biligsel 6zelliklerindeki bu farkliliklara gore
diizenlenmesi iizerinde diisinmeye zorlamaktadir. Kempa & Diaz (1990a, 1990b) in
bir ¢alismasi, dgrencilerin motivasyon stillerindeki farkliliklara gore belli ogretim
yontemlerini tercih ettiklerini ortaya koymustur. Bu galigmanin sonucu su sekilde
Ozetlenebilir:

i. Formel &gretim yontemlerini bilingli motivasyon stilindeki Ogrenciler
tercih etmektedirler.

ii. Merakli dgrenciler bagimsiz 6grenme tekniklerinden (6rnegin, referans
kitaplarindan faydalanarak &grenmekten) hoslanmaktadirlar. Oysa bu tip
tekniklerden bilin¢li 6grenciler nefret etmektedirler. Pratik etkinlikleri ve
sinifta  uygulamalarimin  yogun oldugu durumlar merakli dgrenciler
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tarafindan tercih edilirken bilingli 6grenciler yonergelerin agikga ifade
edildigi etkinlikleri tercih etmektedirler.

ii.  Bilingli 6grenciler, diger tiim gruplardaki dgrencilerin aksine, performans
ve ilerlemelerinin §gretmenlerin tarafindan takip edilmesini tercih
etmektedirler. Bu da bilingli 6grencilerin 6gretmenlerine siki sikiya bagli
olduklar1 gériisiinii desteklemektedir.

Lise ve iiniversite diizeyinde verilen derslerde basaran ve bilingli 5grencilerin
6ne ¢ikarilmas: yukaridaki arastirma sonuglari ile uyumludur. Cogu derslerdeki
hedefler, ¢aliyma yapraklari ve hedefe yonelik goktan se¢meli testler, bagar1 ve
giivenlik duygusunu pekistirici olarak bilingli Ggrencilerin lehine olmaktadir.
Merakl ve sosyal grenciler sinifin rekabet¢i ortami iginde 6gretmenleri tarafindan
basarisiz, sorunlu vb. olarak etiketlendirilmektedirler. Bu durum “&grenme
ortamunin, hedef ve davramiglarin bastan keskin bir sekilde belirlenerek dizayn
edilmesinin merakli ve sosyal dgrencileri ihmal anlamina geldigi soylenebilir mi?
sorusunu giindeme getirmektedir.

Arastirma Omeklemindeki matematik bélimii 6grencilerinin  ¢ogunlugu
merakli ve bilingli motivasyon stiline sahiptir. Farkli motivasyon stiline sahip
ogrencilerin farkli 6gretim yontemlerini tercih ettikleri bilindiginden ogrencileri
motive edecek en uygun 6gretim yontemleri iizerinde durulmalidir. Solomon’a gére
(1996) motivasyonun distan degil igten olmasi §grencilerde yaptiklari ¢aligmalarda,
kendilerini gelistirmede ve kendilerini tatmin etmede onemlidir. Mevcut egitim
sisteminde 6grenme ortamlarinin basaran ve bilingli 6grenciler lehine olacak
sekilde dizayn edilmesine ragmen Matematik boliimiindeki merakli 6grencilerin de
desteklenmesi 6nemlidir. Gelecegin matematikgilerinin bilingli ve merakii olmalar
stiphesiz ki bir sanstir. Bunun O6grenme-6gretme ortaminda desteklenmesi
gerekmektedir.

Bu aragtirma ve diger arastirma sonuglar1 6grencilerin tiimiiniin belirli bir
motivasyon stilinde gruplandirilamayacagini, aksine birden fazla motivasyon
stilinin birlesimine sahip olduklarini ortaya koymaktadir. Cinsiyet farkliliklarinin da
motivasyon stilinde etkili oldugu bu arastirmada ortaya konmustur: Erkek 6grenciler
merakli, kiz 6grenciler ise bilingli 6grenme stiline baskin olarak sahiptirler.

Bu ve diger arastirmalar, motivasyon stillerini dikkate alma ihtiyacim ortaya
koymaktadir. Ausubel (1978), sinif 6grenmesini en iist diizeye ¢ikarmak igin
motivasyon Ozellikleri iizerinde ciddi bir seklide durmanin gerekliligini ifade
etmistir. Motivasyon stillerindeki farkliliklari dikkate alan 6gretim stratejileri
gelistirmek kolay degildir. Birden fazla Ggretim stratejisinden OZretme-ogrenme
stirecinde faydalanmak bir ¢dziim olarak diisiiniilebilir.
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Program gelistiricilerin ve §gretmenlerin, 6grencilerin kendi potansiyellerini
ortaya koyabildikleri motivasyon stillerini dikkate alan bir program ve 6grenme
ortami saglamalari igin 6nlerinde biiyiik bir gérev bulunmaktadir. Ulkemizin mevcut
programu ve kosullar1 dikkate alindiginda bunun ¢ok kolay olmadigi ve bu mesele
tizerinde daha fazla aragtirmanin yapilmasi gerektigi goriilmektedir.
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