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Ge¢misteki bir konu iizerine 06grencilerin birer tarih¢i gibi problem ¢6zme siireci olarak
tanimlayabilecegimiz tarihsel anlamanin o6grencilerde gerceklesebilmesini kolaylastirmak igin, ders
kitabindaki ilgili konu ve dénem iizerine uygun soru sorma, hem kanitin orijinalliginin tespiti hem de
analizinde kilit rol oynamaktadir. Bu calisma ile T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabinda yer
alan sorular ile 6grencilerde nasil bir tarihsel anlama gelistirilebilecegini ortaya koymak amaglanmistir.
Bu amagla s6z konusu kitapta yer alan sorular, Goudvis ve Buhrow (2011) tarafindan, soru tiplerinin
yansittigl tarihsel anlamay1 géstermek amaciyla hazirlanan semaya gore incelenmistir. Calismada, nitel
arastirma yaklasimi kapsaminda dokiiman analizi kullanilmistir. Elde edilen veriler ise betimsel analiz
teknigi ile incelenmistir. Oncelikle ders kitabinda yer alan sorular tiplerine gore kategorilere ayrilmis,
ardindan soru tiplerinin yansittigl tarihsel anlama belirlenmistir. Buna gore, ders kitabinda yer alan
toplam 435 sorudan 320’sinin bilgi arayan, 99'unun agiklama arayan (Neden? Nasil?), 1’'inin empati,
7’sinin hayali diisiinmeyi ve varsayimi tesvik eden ve 8'inin de tarihsel arastirma veya sorgulama
bilgilerini harekete geciren soru tipinde oldugu tespit edilmistir. Goudvis ve Buhrow (2011) tarafindan
gelistirilen kategoriye gore ders kitabinda, her bes soru tipinin de bulundugu ancak bunlarin dengeli bir
dagiliminin olmadig: gorilmektedir. Ders kitabinda yer alan soru tiplerinin 68rencilerde gelistirebilecegi
tarihsel anlama; tarihsel bilgi verme, var olan bilgileri netlestirme, yanlis anlamalari1 diizeltme iken; diger

bakis agilarinin farkinda olma, yorumlama, kaliplarin disinda diisiinebilme, kanitlar1 analiz ve sentez
edebilme gibi {ist diizey tarihsel anlama becerilerini kazandiracak nitelikte olmadig1 anlasilmaktadir.

Anahtar Sézciikler: tarihsel anlama, soru tipleri, T.C. inkilap tarihi ve Atatiirkeiiliik ders kitabi

ABSTRACT

In order to facilitate the realization of the historical understanding, which can be defined as the problem-
solving process of students like a historian, on a subject in the past, asking appropriate questions on the
relevant topic and period in the textbook plays a key role in both determining and analyzing the
originality of the evidence. This study aims to reveal what type of historical understanding can be
developed by students with the questions in the "History of the Turkish Revolution and Kemalism"
textbook. For this purpose, the questions in the textbook were analyzed according to the scheme
prepared by Goudvis and Buhrow (2011) to show the historical understanding reflected by the question
types. In the study, document analysis was used within the scope of the qualitative research approach.
The data obtained were analyzed with the descriptive analysis technique. First of all, the questions in the
textbook were categorized according to their types, and then the historical meaning reflected by the
question types was determined. Accordingly, it was determined that out of 435 questions in the
textbook, 320 of them are information-seeking questions, 99 of them are explanation-seeking (Why?
How?), 1 of them are questions of empathy, 7 of them are questions that encourage imaginative thinking
and supposition and 8 of them are questions that prompt historical investigation or challenge
information. According to the categorization of Goudvis and Buhrow (2011), it is seen that there are all
five question types in the textbook, but their distribution is not balanced. It is understood that the
question types in the textbook are capable of developing historical understanding such as providing
historical information, clarifying existing information and correcting misunderstandings, however, the
question types are not capable of providing high-level historical comprehension skills such as being
aware of other perspectives, interpreting, thinking outside the patterns, analyzing and synthesizing
evidence.

Keywords: historical understanding, question types, History of the Turkish Revolution and Kemalism
textbook

Esra Kaptan-Izmir, Ersin Topcu
Tarihsel anlama agisindan T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitaplarinda yer alan soru tipleri



Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2021 | Cilt 4 | Say1 2 | Sayfa 315-332 317

Page 315-332 | Issue 2 | Volume 4 | 2021 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education

GIRIS

Soru sorma, egitimde kullanilan en eski ve yaygin tekniklerden biridir. Bu teknigi egitime
kazandirdig kabul edilen Sokrat'in Anamnesis (Animsama) Kurami’'na gore 6liimsiiz olan ve bu
nedenle bircok defa dogan ruh, bu siirecte hem burada hem diger yasamda her seyi goriip
ogrenmistir. Iste 6grenme denilen sey de aslinda dogmadan once elde edilen yani zaten
kendisinde var olan, ruhun daha 6nce goriip 6grendiklerini insanin hatirlamasindan ibarettir
(Platon, 2013, s. 51, 60). Bu anlayisa gore bilmek, 6grendiklerimizi korumak; unutmak da
ogrendiklerimizi yitirmekten baska bir sey olmadigindan bilgiye ulasmanin tek yolu dogru
soruyu sormaktan gecer (Platon, 2015, s. 69, 70). Sokratik Yontem olarak da adlandirilan bilgiye
ulasma siirecinde yonlendirici soru sorma teknigi, giinimiiz egitim sistemlerinde en cok
kullanilan tekniklerden birisidir. Yapilan bir¢ok ¢alismada egitimde soru sormanin ¢ok yaygin
olmakla birlikte elestirel diisiinme becerileri ve akademik séylem gelistirme gibi bireysel ve
genel egitim hedeflerinin gergeklestirilmesinde de ciddi katkisinin oldugu ifade edilmektedir
(Acikgdz-Un, 2003; Taspinar, 2005; Giirkaynak, Ustel & Giilgdz, 2008; Cakmak, 2009; Zhang &
Patrick, 2012; Tofade, Elsner & Haines, 2013; Minigan, Westbrook, Rothstein & Santana, 2017;
Reed & Jackson, 2017; Gong & Yanchar, 2019). Egitimin her kademesinde ve her alaninda
kullanilan bu teknik, 6grencilerin ge¢mise ait bilgileri ezberlemek yerine onlar1 anlamasinin
beklendigi tarih egitiminin hedeflerine ulasmasi amaciyla da ¢ok sik bagvurulmaktadir (Dilek,
2007; Simsek, 2008; Demircioglu, 2009; Yesil, 2010; Er-Tuna & Giiltekin, 2013).

Bu hedeflerden birisi de tarihi daha anlaml ve 68renmeyi daha kalici hale getirerek ondan
verimli bir sekilde faydalanmayr miimkiin kilan ve siire¢ odakli olan tarihsel anlamanin
ogrencide gerceklesmesidir. Tarihsel anlama, yazarin genel bilgisi ve zekdsinin elverdigi 6lciide
kanita dayali bir sekilde gercek hikayeye ulasabilme kapasitesinin kullanilmasidir (Gallie, 1963).
Bu siirecte tarihsel kanit ve bu kanitlarin 6grenciler tarafindan uygun strateji, yontem ve
tekniklerle, sistematik bir sekilde incelenip yorumlanmasi iizerinde durulmaktadir. Kisaca,
tarihsel anlama bir problem ¢6zme siirecidir diyebiliriz. Bu stlirecte, hem kanitin orijinalligini
sorgularken hem de analizini yaparken uygun soru sorma Kkilit rol oynamaktadir. Dilek’in de
(2007: 72) dedigi gibi, gecmisin izleri uygun sorular yoneltildigi takdirde anlam kazanir. Zira
uygun soru sorma, dersi konunun gidecegi yonii ve girecegi derinligi belirleme konusunda
o0grencinin 6gretmeni adeta yonlendirdigi daha dogrusu dersin diimenine gectigi bir yapiya
doniistiriir. Gegmise ait olgu, terim, kavram ve teoriler arasindaki iliskileri anlayarak konunun
derinlemesine 6grenilmesi ile gerceklesen tarihsel anlama, 6grencilerin sadece 6nlerine sunulan
kitaplardaki bilgi metinleri ile degil tarihsel kamitlarla tarih¢i gibi kuracagi sistematik bir
diyalogla miimkiindir (Husbands, 1996; Dilek, 2007; Demircioglu, 2009). Bu siirecte birinci ve
ikinci elden kanitlarla ¢alisan 6grenciler, tarihsel muhakeme ve baglam olusturmak i¢cin énemli
bir arac¢ olan sorgulama teknigiyle tarihte tek dogru olmadigini fark ederek tarihsel anlamayi
gerceklestirme siirecine gireceklerdir (Drie & Boxtel, 2008).

Tarih egitiminde ge¢misten gilinlimiize ezberleme, 6grenme ya da anlama gibi aslinda
birbirinden oldukc¢a farkli anlamlar ihtiva eden siirecler s6z konusudur. Geleneksel egitim
anlayisinda, her daim 6nemli ve etkili bir yontem olarak degerlendirilen ezberin, diiz anlatimi
tamamlayici niteligiyle tarih egitiminde de 6zellikle 1990’lara kadar siklikla basvurulan hatta
basat teknik oldugu bilinmektedir (Ramsey, Gabbard, Clawson, Lee & Henson, 1990; Paykog,
1991; Acikgoz, 1998; Tekeli, 1998). Fakat davranis¢i egitim anlayisi yerine olusturmaciliin
onem kazanmaya basladigi 1990’lardan itibaren bu anlayis degismeye baslamis ve tamamen
terk edilmese de gittikce daha az basvurulur bir hale gelmistir (Altikulag, 2008; Topgu, 2010).
Anlamadan ziyade ezberlemenin 6nem kazandig1 geleneksel tarih 6gretimine karsi gelistirilen
bu yeni anlayisa gore, 6grencilerde tarihsel anlamanin gergeklestirilmesi i¢in soru temelli
kesfetme, problem ¢6zme ve deneyim gibi teknikler ise kosulmalidir (Dilek, 2007, s. 71).
Demircioglu (2009) bu amagla problem ¢6zme, beyin firtinasi, tartisma, soru-cevap, 6rnek olay,
gezi gozlem gibi yontemleri ise kosmak i¢in 6grencileri aktif ve liretken kilacak olan arastirma-
inceleme ve bulus yoluyla 6grenmeye dayali 68retim stratejilerinin kullanilmasi gerektigini
vurgulamustir. 11k caglardan giiniimiize kadar egitimde kullanilan soru sorma teknigi, burada
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amag itibariyle 6nceki donemlerden ayrilmaktadir. Zira geleneksel anlayista soru sormadaki
amag onemli tarihlerin, olaylarin ya da kisi isimlerinin ezberlenmesine hizmet eden hatirlamaya
dayali ve kapali uclu iken; bu yeni anlayista, gecmis olaylar1 analiz etme, ¢ikarimda bulunma gibi
tarihsel anlamay1 gergeklestirme amach iist diizey diisiinme becerileri gerektiren niteliktedir.
Kisacas1 her daim ve durumda egitimde var olan/olacak olan soru sorma, amaca uygun bir
bicimde oldugunda egitimin hedeflerine ulasmasi adina vazgecilmez bir nitelik kazanmaktadir.
Nitelikli, amaca hizmet eden soru tipleri, egitim siirecinde en onemli 6l¢me-degerlendirme
unsurlarindan oldugundan, bu konu ile ilgili yapilmis bir¢ok calisma s6z konusudur.
Arastirmanin  amaci kapsaminda ilgili literatiir incelendiginde c¢alismalarin, ders
kitaplarinda/yazili sinavlarda ve tlke genelinde yapilan merkezi sinavlarda sorulan sorularin
incelendigi calismalar ile 6gretim programlarinin kazanimlarinin incelendigi ¢alismalar olarak
lic tiirde toplandig1 goriilmektedir. Bunlardan bazilar1 asagidadir.

Ders kitaplarinda/yazili sinavlarda sorulan sorularin incelendigi ¢alismalar: Simsek, 2008; Kilig,
2010; Caliskan, 2011; Kavruk & Cecen, 2013; Eroglu & Sarar-Kuzu, 2014; Cintas-Yildiz, 2015;
Candeger, 2016; Giileryliz, 2016; Arseven, Simsek & Giiden, 2016; Sanli & Pinar, 2017.

Ulke genelinde yapilan merkezi sinav sorularinin incelendigi ¢alismalar: Erman, 2008; Cevik,
2010; Bas & Beyhan, 2012; Gokler, Aypay & Ari, 2012; Sonmez, Kog¢ & Cifci, 2013; Dalak, 2015;
Topgu, 2017; Ekinci & Bal, 2019; Yamak, Ayvaci & Duru, 2018; Gokdeniz & Demirci, 2020.

Ogretim programlarinin kazanimlarinin incelendigi calismalar; Gezer, Sahin, Oner-Siinkiir &
Meral, 2014; Ozdemir, Altiok & Baki, 2015; Demir, 2015; Karadeniz, Eker & Burunsuz, 2015;
Gocer & Kurt, 2016; Cerci, 2018; Celik, Kul & Calik, 2018; Aslan & Atik, 2018; Biiyiikalan-Filiz &
Yildirim, 2019; Aktan, 2020.

Tlrlere gore degismeksizin yukarida adi gegen calismalardan elde edilen sonuglarin, 6gretim
programi kazanimlarinin ve sinavlarda sorulan sorularin biiyiik oranda alt diizey bilissel
basamaklarda (daha cok hatirlama olmak kaydiyla uygulama ve anlama) yogunlastigi, analiz,
degerlendirme ve yaratma gibi iist diizey basamaklarda ise son derece yetersiz oldugu
goriilmektedir.

Bunlar igerisinde bu ¢calisgmada oldugu gibi dogrudan T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders
kitaplarindaki sorularin incelendigi iki calisma dikkat ¢ekmektedir. Bunlardan ilki; Simsek’in
(2008), liselerde okutulan Tarih 1-2, Genel Tiirk Tarihi ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik
ders kitaplarinda yer alan sorulari Bloom Taksonomisi'ne gore inceledigi calismasidir. Bu
calismada, kitaplarda yer alan toplam 1265 sorunun 757’sinin tamamen bilgi diizeyinde oldugu,
351 sorunun ise yaniltici kavrama (hatirlama), 160 kavrama, 27 uygulama ve 1 sentez diizeyinde
soru yer aldig1 ve genel olarak tarih ders kitaplarinda hatirlama gerektiren alt diizey sorularin
toplaminin 1108 (%88) oldugu tespit edilmistir. Digeri ise Candeger’in (2016) T.C. inkilap Tarihi
ve Atatiirkeiiliik ders kitabinda yer alan {inite sonu 6l¢me ve degerlendirme sorularini Bloom
Taksonomisi'ne gore inceledigi calismasidir. Elde edilen sonuclara gore, sorularin ¢ogunlugunun
hatirlama ve anlama diizeyinde oldugu, uygulama, ¢éziimleme, degerlendirme ve yaratma
basamaklarinin ders kitabinda yer alan 6lgme degerlendirme sorular ile karsilanamadigi
gorilmistir. Tim bu calismalar, ders kitaplarinda ya da sinavlarda sorulan sorularin ¢agin
egitim gereksinimlerini karsilayacak bigcimde olmadiklarini net olarak gostermektedir.

llgili alanyazin incelendiginde yapilan ¢alismalarin biiyiik ¢ogunlugunun incelemesini Bloom
Taksonomisi'ne gore yaptigl goriilmektedir. Bu ¢alismanin ise ders kitabinda yer alan sorulari,
yazarlarin tespit ettigi kadariyla daha 6nce literatiirde rastlanmayan Goudvis ve Buhrow (2011)
tarafindan, soru tiplerinin yansittig1 tarihsel anlama semasina gore incelemeyi amaclamasi
bakimindan alana katki saglamasi beklenmektedir.

Davraniscilik yerine yapilandirmact bir anlayisla hazirlanan yeni 6gretim programlariyla
birlikle, soru sorma yontemi, geleneksel yontemlerde oldugu gibi birebir cevap verilmesinden
ote farkli yorumlarda bulunma, tartisma, sonu¢ ¢ikarma, ¢ikarimda bulunma gibi farkl diisiinme
bicimlerine biiriinmiistiir (Kan, 2006, s.537). MEB’e (2005) gore, acik u¢lu olarak nitelendirilen
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uzun cevapli sorularin bu tiiriiniin, yeni programlarin 6ziine oldukca uygun oldugu sdylenebilir.
Yaratic1 disiinme, elestirel diisiinme, problem c¢6zme, karar verme, analiz, sentez ve
degerlendirme becerilerinin 6l¢ciillmesinde kullanilan bu tiir sorularda 6grenci, cevabin niteligi,
icerigi ve uzunlugu acisindan serbest birakilir (MEB, 2005, s. 113). Bu tiir sorularin puanlanma
zorlugu, zaman alicilifl ve 6znel olusu gibi olumsuzluklari olsa da 6grencilerin diisiincelerini
organize ettigini, yaraticiliklarini ortaya koymalarina yardimci oldugunu ve onlar iist diizey
diistinme etkinliklerinde bulunmaya tesvik ettigini séylemek miimkiindiir. (Tekin, 2003, s. 111).

8. Simif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Ogretim Programi’'nda égrencilerin: “...tarihe
0zgl beceri ve yeterlikleri de kazanarak gecmis, glinimiiz ve gelecek arasinda baglantilar
kurmaya dayali bir tarih bilinci...” ve tarihsel diisiinme becerileri gelistirilerek tarihsel
anlamalarinin gelistirilmesi hedeflenmektedir. Bu sebeple konularin islenisinde birinci el
kaynaklarin (arsiv belgeleri, somut tarihl miras ogeleri vb.) kullanilmasi 6nerilmektedir (MEB,
2018, s. 8). Ders kitaplan iilkemizde genelde temel materyal olarak kullanildigindan T.C. inkilap
Tarihi ve Atatiirk¢lliik ders kitabinin bu amaclara hizmet ederek tarihsel anlamayi
gerceklestirmeye katki saglamasi beklenmektedir. Bu ¢alisma ile s6z konusu ders kitabinda yer
alan sorularin, soru tiplerine gore kategorilendirilerek tarihsel anlama hakkinda nasil bilgi
verdigini ortaya koymak amaclanmaktadir. Boylece ders kitabinda yer alan sorularin 6gretim
programi ile hedeflenen tarihsel anlamaya ulasma konusunda yeterince hizmet edip etmedigi
ortaya konmaya calisilacaktir. Bu sebeple asagida yer alan sorulara cevap aranmaktadir:

e 8. Smuf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Ders Kitabr’nda yer alan sorular, soru tiplerine
gore hangi kategoridedir?

e 8.Sif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Ders Kitabi’nda yer alan sorular, tarihsel anlama
hakkinda nasil bilgi vermektedir?

YONTEM

Bu calismada amaca uygun olarak nitel arastirma yaklasimi kapsaminda dokiiman analizi
kullanilmistir. Dokiiman analizi, arastirilacak konular hakkinda bilgi iceren yazili kaynaklarin
analiz edilmesini kapsayan mevcut belgeler ya da kayitlarin, veri kaynagi olarak sistemli bir
sekilde incelenmesidir. Bu yontem, ¢alismanin amacina yonelik verilere ulasilmasini ve bu
verilerden bulgularin tespit edilip bir araya getirilerek genellemelere ve yorumlara ulasilmasini
saglar (Creswell, 2007; Cepni, 2010; Yildirim & Simsek, 2016).

Veri Toplama

Bu c¢alismada dokiiman olarak 8. Sinif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliilk Ders Kitab1 (MEB,
2019) incelenmistir. Ders kitabinda yer alan konu basi-sonu-ortasi sorulari, kazanimla ilgili
etkinlik sorulari, 6l¢me-degerlendirme sorulari listelenmis ve ardindan soru formatinda
olmayan ancak ders kitabinda soru olarak nitelendirilen kisimlar listeden ¢ikarilarak veriler
analize hazir hale getirilmistir.

Veri Analizi

Bu calismada arastirma neticesinde elde edilen verilerin arastirmanin problemlerine uygun bir
sekilde yeniden diizenlenmesine ya da farkli boyutlarda dikkate alinarak ortaya konulmasina
imkan veren betimsel analiz yontemi kullanilmistir (Yildirim ve Simsek, 2016). Veriler analiz
edilirken Goudvis ve Buhrow (2011) tarafindan gelistirilen asagidaki semadan faydalanilmistir.

Veri analizi yapilirken listelenen sorular tinite bazli ayrilarak tiplerine gore gruplandirilmis ve
ardindan bu soru tiplerine karsilik gelen tarihsel anlama kategorisi belirlenmistir. Bu asamada
¢alismanin givenirligini saglamak amaciyla kodlayic1 tarafindan doért hafta arayla iki kez
kodlanarak giivenirlik artirilmaya ¢alisilmistir. Ayrica ders kitabindaki sorularin incelenmesiyle
olusturulan kategorilendirme, iki tarih egitimi uzmanina kontrol ettirilerek calismanin kendi
icerisindeki tutarhilig1 tespit edilmistir (Tavsancil & Aslan, 2001). Fikir ayrilif1 yasanmamasi,
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analiz sonucunda her arastirmacinin ayni sonuglara ulasabilecegine isaret ederek calismanin
glvenirligine katki sagladig1 diistiniilmektedir.

Tablo 1

Soru Tipleri ve Yansittiklar: Tarihsel Anlama (Goudvis & Buhrow, 2011, s. 56)

Soru tipi

Ornek Sorular

Bu tiir sorular tarihsel anlama
hakkinda nasil bilgi veriyor?

Bilgi arayan sorular

Tabitha batiya yolculugunda
Kizilderililerle tanigsmis mi?
Amerikan Kizilderilileriyle
karsilastiginda ne oldu?

Bilgilerdeki bosluklar1 doldurun.
Bilgileri netlestirin.
Yanlis anlamalara deginin.

Aciklama arayan Neden bu kadar yasli biri batiya Biiytik fikirlere ve konulara
sorular (Neden? gitsin? odaklanmak i¢in bilgiyi kullanin.
Nasil?) 0 ve ailesi bu zorluklardan nasil Kalic1 ve temel sorulari ele alin.

Empati sorulari

kurtuldu?

Bir nehirde tiim egyalarimi
kaybetmeyi hayal bile edemiyorum.
Bundan sonra nasil yiyecek ve
barinak buldular? Nasil devam

Diger bakis acilar1 ve gortisler
hakkinda farkindalik olusturun
(Build awareness of other
perspectives and viewpoints)

ettiler? llgi ve katilimi tesvik etmek

Hayali diisinmeyi- Durum farkli olsa nasil olabilirdi? Yorumlamayi ve kaliplarin disinda
varsayimi tesvik eden (How might things have turned out diisinmeyi tesvik edin
sorular differently if...?)

Ya Tabitha onlara bir kestirme yolu

vaat eden "rehberi" takip etmeseydi?
Tarihsel Hikayesi o kadar sasirticiydi ki Kanitlara dayanarak kaynaklari
arastirma/sorgulama dogruyu soyleyip soylemedigini analiz edin ve yorumlayin.
bilgilerini harekete merak ettim. Bunun gergekten olup Metin kanit1 temelinde sonuclari

geciren sorular olmadigini nasil anlariz? Baska hangi
kaynaklar bize daha fazla bilgi

verebilir?

degerlendirin.
Kaynaklar arasinda bilgi
sentezleyin ve kanitlar1 dogrulayin.

Arastirma Etigi

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim siirecte “Yiiksekdgretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashig1 altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan veriler
lizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin gonderilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Calisma dokiiman inceleme ¢alismasi oldugu icin Etik Kurul izni alinmasini gerektiren ¢alismalar
grubunda yer almamaktadir. Bu nedenle Etik Kurul izni beyan edilmemistir.

BULGULAR

8. simif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Ders Kitabinda yer alan 435 soru, tiplerine gore
incelenmis ve asagidaki tablolarda sunulmustur.

1. Unitede Yer Alan Sorularin Analizi

Tablo 2’ye gore 1. initede toplam 48 soru yer almaktadir. Bunlardan 36’s1 bilgi arayan ve 12’si
de agiklama arayan (Neden? Nasil?) soru tipindedir. Bilgi arayan soru tipinde olan 36 sorudan
14’4 konu ortasi, 2’si konu sonu, 6’s1 kazanimla ilgili etkinlik/tartisma ve 14’ de Olgme-
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degerlendirme sorusudur. A¢iklama arayan (Neden? Nasil?) soru tipinde 1 adet konu basi, 7 adet
konu ortasi, 1 adet konu sonu, 2 adet kazanimla ilgili etkinlik/tartisma ve 1 adet de dlgme-
degerlendirme sorusu yer almaktadir.

Tablo 2
8. Siif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Ders Kitabi, 1. Unite Soru Tipleri
Soru Tipi
Aciklama Hayali Tarihsel
arayan diisinmeyi- arastirma/sorgulama
Bilgi (Neden? varsayimi bilgilerini harekete
Unite Soru Tiirl arayan Nasil?) Empati  tesvik eden geciren
1 Konu basi - 1 - - -
Konu ortasi 14 7 - - -
Konu sonu 2 1 - - -
Kazanimla ilgili 6 2 - - -
etkinlik/tartisma
Olgme- 14 1 - - -
Degerlendirme
Toplam 48 36 12 - - -

Tiplerine gére érnek sorular
Bilgi arayan: Ham madde ve pazar nedir? Aciklayiniz.

Aciklama arayan: Dogup biiytidiiglimiiz yer, yasamimizi nasil etkiler? A¢iklayiniz.

2. Unitede Yer Alan Sorularin Analizi

Tablo 3
8. Sinif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Ders Kitabi, 2. Unite Soru Tipleri
Soru Tipi
Aciklama Hayali Tarihsel
arayan diistinmeyi- arastirma/sorgulama
Bilgi (Neden? varsayiml bilgilerini harekete
Unite Soru Tiiri arayan Nasil?) Empati  tesvik eden geciren
2 Konu basi 2 1 - - -
Konu ortasi 28 18 - - -
Konu sonu 4 - - - -
Kazanimla ilgili
etkinlik/tartisma 14 3 1
Olgme-
Degerlendirme 20 ) i i )
Toplam 91 68 22 1

Tablo 3’e gore 2. iinitede toplam 91 soru yer almaktadir. Bunlardan 68'i bilgi arayan, 22’si
aciklama arayan (Neden? Nasil?) ve 1'i de hayali disiinmeyi-varsayimi tesvik eden soru
tipindedir. Bilgi arayan soru tipinde olan 68 sorudan 2’si konu basi, 28’i konu ortasi, 4’ii konu
sonu, 14’4 kazanimla ilgili etkinlik/tartisma ve 20’si de o6l¢me-degerlendirme sorusudur.
Aciklama arayan (Neden? Nasil?) soru tipinde 1 adet konu basi, 18 adet konu ortasi ve 3 adet de
kazanimla ilgili etkinlik/tartisma sorusu yer almaktadir. Hayali diisiinmeyi-varsayimi tesvik
eden soru tipinde olan 1 adet soru ise kazanimla ilgili etkinlik/tartisma sorusudur.

Tiplerine gére érnek sorular
Bilgi arayan: 1. Diinya Savasi sirasinda taraf degistiren devlet hangisidir? Soyleyiniz.

Aciklama arayan: “Dilinya Savas1” kavramindan ne anliyorsunuz? Ac¢iklayiniz.
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Hayali diisiinmeyi ve varsayimi tesvik eden: Osmanl Devleti'nin I. Diinya Savasi’nda tarafsiz
kalmasi miimkiin olabilir miydi? Tartisiniz.

3. Unitede Yer Alan Sorularin Analizi

Tablo 4
8. Sinif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Ders Kitabi, 3. Unite Soru Tipleri
Soru Tipi
Aciklama Hayali Tarihsel
arayan diistinmeyi- arastirma/sorgulama
Bilgi (Neden? varsayimi bilgilerini harekete
Unite Soru Tiirl arayan Nasil?) Empati tesvik eden geciren
3 Konu basi 4 1 - - -
Konu ortasi 16 6 - - -
Konu sonu 3 - - - -
Kaz.an.lmla ilgili 14 3 i i i
etkinlik/tartisma
Olgme-
Degerlendirme 24 2 1 1 )
Toplam 75 61 12 1 1 -

Tablo 4’e gore 3. iinitede toplam 75 soru yer almaktadir. Bunlardan 61’i bilgi arayan, 12’si
aciklama arayan (Neden? Nasil?), 1'i empati ve 1'i de hayali diisiinmeyi-varsayimi tesvik eden
soru tipindedir. Bilgi arayan soru tipinde olan 61 sorudan 4’ti konu basi, 16’s1 konu ortasy, 3’
konu sonu, 14’ti kazanimla ilgili etkinlik/tartisma ve 24’ de 6l¢me-degerlendirme sorusudur.
Aciklama arayan (Neden? Nasil?) soru tipinde 1 adet konu basi, 6 adet konu ortasi, 3 adet
kazanimla ilgili etkinlik/tartisma ve 2 adet de ol¢gme-degerlendirme sorusu yer almaktadir.
Hayali diisiinmeyi-varsayimi tesvik eden ve empati tiplerinde olan 1’er adet soru ise dlgme-
degerlendirme sorusudur.

Tiplerine gére 6rnek sorular

Bilgi arayan: Tiirk halki, Dogu ve Giiney cephelerinde hangi devletlerle miicadele etmistir?
Soyleyiniz.

Aciklama: Bu soruda kisiden, sahip oldugu bilgilerden hareket ederek yeni bir bilgi, ¢ikarim,
yorum ya da goris istenmemekte, dogrudan yazili/hazir bir bilgi ezbere dayali olarak yorumsuz
bir sekilde aynen geri istenmektedir. Bu nedenle yukaridaki soru, “bilgi arayan” soru tipine bir
ornektir.

Aciklama arayan: Mecliste yasama gorevini yerine getirmek icin secilen milletvekilleri neden
belirli bir siire i¢in secilirler? Yorumlayiniz.

Aciklama: Bu soruda kisiden, herhangi bir yerde/kitapta dogrudan tek bir dogru cevabi olmayan
ve kisinin kendi tecriibelerinden, sahitliklerinden yahut okuyup izlediklerinden hareket ederek
bir cevap vermesi beklenmektedir. Cevabi ancak sahip olunan tiim bilgi tiirlerinden hareketle
verilebilecek yukaridaki bu soru, “a¢iklama arayan” soru tipine bir 6rnektir.

Empati: Gorseldeki insanlarin yerinde olsaydiniz o anki duygularinizla gelecege nasil
seslenirdiniz veya gelecek nesillere nasil bir 6giit verirdiniz? Yaziniz.

Aciklama: Bu soru, ¢ok agik bir sekilde kisinin, kendini duygu ve diisiincede bir baskasinin
yerine koyarak cevap vermesini istediginden, “empati” soru tipine bir drnektir.

Hayadli diistinmeyi ve varsayimi tesvik eden: Tiimen komutaninin sorusunu kadinlar nasil
cevaplamis olabilir? Yaziniz.

Aciklama: Bu soruda kisiden, gergekte ne oldugunun bilinmedigi bir durumla ilgili
eksik/bilinmeyen kismi kendi zihninden tamamlamasi istenmektedir. Cevabi, s6z konusu
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durumun zihinde canlandirilmasiyla tamamen Kisinin tasavvuruna birakilan bu soru, “hayali
diistinmeyi ve varsayimi tesvik eden” soru tipine bir drnektir.

4. Unitede Yer Alan Sorularin Analizi

Tablo 5
8. Siif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Ders Kitabi, 4. Unite Soru Tipleri
Soru Tipi
Aciklama Hayali Tarihsel
arayan diisinmeyi- arastirma/sorgulama
Bilgi (Neden? varsayimi bilgilerini harekete
Unite Soru Tiirtl arayan Nasil?) Empati  tesvik eden geciren
4 Konu basi 8 1 - 1 -
Konu ortasi 22 10 - 1 -
Konu sonu 3 3 - - -
Kazanimla ilgili
etkinlik/tartisma 17 7 i 2 i
Olgme-
Degerlendirme 22 i i i 1
Toplam 98 72 21 - 4 1

Tablo 5’e gore 4. linitede toplam 98 soru yer almaktadir. Bunlardan 72’i bilgi arayan, 21’i
aciklama arayan (Neden? Nasil?), 4'ii hayali diisiinmeyi-varsayimi tesvik eden ve 1'i de tarihsel
arastirma/sorgulama bilgilerini harekete geciren soru tipindedir. Bilgi arayan soru tipinde olan
72 sorudan 8’i konu basi, 22’si konu ortasi, 3’li konu sonu, 17’si kazanimla ilgili etkinlik/tartisma
ve 22'si de 6lgme-degerlendirme sorusudur. A¢iklama arayan (Neden? Nasil?) soru tipinde 1
adet konu basi, 10 adet konu ortasi, 3 adet konu sonu, 7 adet de kazanmimla ilgili
etkinlik/tartisma sorusu yer almaktadir. Hayali diistinmeyi-varsayimi tesvik eden soru tipinde 1
adet konu basi, 1 adet konu ortasi ve 2 adet kazanmimla ilgili etkinlik/tartisma sorusu
bulunmaktadir. Tarihsel arastirma/sorgulama bilgilerini harekete geciren soru tipindeki 1 soru
ise 6lcme-degerlendirme sorusudur.

Tiplerine gére 6rnek sorular

Bilgi arayan: Devletcilik ilkesi ¢ercevesinde Cumhuriyet déneminde cesitli alanlarda yapilan
yatirimlara érnekler veriniz.

Aciklama arayan: Atatiirk milliyetciligine gore dis politika anlayisi nasildi1? Agiklayiniz.

Hayali diisiinmeyi ve varsayimi tesvik eden: Toplumsal iligkileri diizenleyen kurallarin olmamasi
veya uygulanmamasi durumunda ortaya cikabilecek sorunlari tartisiniz.

Tarihsel arastirma/sorgulama bilgilerini harekete geciren: 1934 yilinda Tiirk kadinina se¢me ve
secilme hakki verildigi halde, bu konunun 1924 Anayasasi hazirlik ¢alismalarinda goriisiiliip
tartisilmasini yorumlayiniz.

Aciklama: Bu soruyu kisinin, tarihsel bir durumu yine tarihsel bilgilere, gerceklere kisacasi o
donemin sartlarina dayandirarak cevaplandirmasi istenmektedir. Bu nedenle kisinin cevap
verebilmesi icin tarihsel arastirma ve sorgulama yapmasini sart kosan yukaridaki soru, “tarihsel
arastirma/sorgulama bilgilerini harekete ge¢iren” soru tipine bir 6rnektir.

5. Unitede Yer Alan Sorularin Analizi

Tablo 6’ya gore 5. linitede toplam 36 soru yer almaktadir. Bunlardan 28’i bilgi arayan ve 8'i de
aciklama arayan (Neden? Nasil?) soru tipindedir. Bilgi arayan tipte olan 28 sorudan 2’si konu
basi, 4'i konu ortasi, 5'i kazanimla ilgili etkinlik/tartisma ve 17’si de dlgme-degerlendirme
sorusudur. Aciklama arayan (Neden? Nasil?) soru tipinde 6 adet konu ortasi, 1 adet kazanimla
ilgili etkinlik/tartisma ve 1 adet de 6l¢me-degerlendirme sorusu yer almaktadir.

Esra Kaptan-Izmir, Ersin Topcu
Tarihsel anlama agisindan T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitaplarinda yer alan soru tipleri



324 Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2021 | Cilt 4 | Say1 2 | Sayfa 315-332

Page 315-332 | Issue 2 | Volume 4 | 2021 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education

Tablo 6
8. Sinif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Ders Kitabi, 5. Unite Soru Tipleri
Soru Tipi
Aciklama Hayali Tarihsel
arayan diistinmeyi- arastirma/sorgulama
Bilgi (Neden? varsayimi bilgilerini harekete
Unite Soru Tiirl arayan Nasil?) Empati tesvik eden geciren
5 Konu basi 2 - - - -
Konu ortasi 4 6 - - -
Konu sonu - - - - -
Kazanimla ilgili 5 1 i i i
etkinlik/tartisma
Olgme-
Degerlendirme 17 1 i i )
Toplam 36 28 8 - - -

Tiplerine gére érnek sorular
Bilgi arayan: Muhalefet nedir? Agiklayiniz.
Aciklama arayan: Cok partili siyasi hayata gecilmesinin demokrasi agisindan ©Onemini

aciklayiniz?

6. Unitede Yer Alan Sorularin Analizi

Tablo 7
8. Sinif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Ders Kitabi, 6. Unite Soru Tipleri
Soru Tipi
Aciklama Hayali Tarihsel
arayan diistinmeyi- arastirma/sorgulama
Bilgi (Neden? varsayimi bilgilerini harekete
Unite Soru Tiirli arayan Nasil?) Empati  tesvik eden geciren
6 Konu basi 2 2 - - -lst diizey
Konu ortasi 8 7 - 1 1
Konu sonu - - - - 1
Kazanmimla ilgili 5 i i i 1
etkinlik/tartisma
Ol¢me-
Degerlendirme 12 ) i i 1
Toplam 41 27 9 - 1 4

Tablo 7’ye gore 6. linitede toplam 41 soru yer almaktadir. Bunlardan 27’si bilgi arayan ve 9'u da
aciklama arayan (Neden? Nasil?) tipindedir. Bilgi arayan tipte olan 27 sorudan 2’si konu basi, 8'i
konu ortas), 5’'i kazanimla ilgili etkinlik/tartisma ve 12’si de 6l¢gme-degerlendirme sorusudur.
Aciklama arayan (Neden? Nasil?) tipinde 2 adet konu bas1 ve 7 adet de konu ortasi sorusu tespit
edilmistir. 1 adet kazanimla ilgili etkinlik/tartisma ve 1 adet 6l¢me-degerlendirme sorusu yer
almaktadir. Hayali diistinmeyi-varsayimi tesvik eden soru tipinde 1 adet konu ortasi ve tarihsel
arastirma/sorgulama bilgilerini harekete geciren soru tipinde ise 1 adet konu ortasi, 1 adet konu
sonu, 1 adet kazanimla ilgili etkinlik/tartisma ve 1 adet de 6l¢me-degerlendirme sorusu yer
almaktadir.

Tiplerine gére érnek sorular
Bilgi arayan: Atatiirk’e gore Tiirk dis politikas1 hangi temeller iizerine kurulmustur? Séyleyiniz.

Aciklama arayan: Kamuoyu olusturmada en etkili arag size gore nedir? Acgiklayiniz.
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Hayali diisiinmeyi ve varsayimi tesvik eden: Atatiirk’iin Mersin gezisi sirasinda orada
bulundugunuzu varsayalim. Bir pankart hazirlamis olsaydiniz ne yazardiniz?

Tarihsel arastirma/sorgulama bilgilerini harekete geciren: Lozan Antlasmasi’nin dis basindaki
yansimasiyla ilgili metni okuyup olayin Tiirk Devleti'nin dis politikasina etkisini degerlendiriniz.

7. Unitede Yer Alan Sorularin Analizi

Tablo 8
8. Sinif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Ders Kitabi, 7. Unite Soru Tipleri
Soru Tipi
Aciklama Hayali Tarihsel
arayan diisinmeyi-  arastirma/sorgulama
Bilgi (Neden? varsayimi bilgilerini harekete
Unite Soru Tiirli arayan Nasil?) Empati  tesvik eden geciren
7 Konu basi 1 2 - -
Konu ortasi 7 9 - - 1
Konu sonu - 1 - - -
Kazanimla ilgili 3 3 i i 2
etkinlik/tartisma
Olgme- 17 ) ) ) )
Degerlendirme
Toplam 46 28 15 3

Tablo 8’e gore 7. linitede toplam 46 soru yer almaktadir. Bunlardan 28’i bilgi arayan ve 15’i de
aciklama arayan (Neden? Nasil?) soru tipindedir. Bilgi arayan tipte olan 28 sorudan 1'i konu
basi, 7’si konu ortasi, 3’ kazanimla ilgili etkinlik/tartisma ve 17’si de dl¢me-degerlendirme
sorusudur. Aciklama arayan (Neden? Nasil?) soru tipinde 2 adet konu basi, 9 adet konu ortasi, 1
adet konu sonu ve 3 adet de kazanimla ilgili etkinlik/tartisma sorusu bulunmaktadir. Tarihsel
arastirma/sorgulama bilgilerini harekete geciren sorulardan ise 1’i konu ortas1 ve 2’si de
kazanimla ilgili etkinlik/tartisma sorusudur.

Tiplerine gére 6rnek sorular

Bilgi arayan: Afet inan, “Vatandas I¢cin Medeni Bilgiler” kitabini yazarken bilimsel acidan nelere
dikkat etmistir? Yaziniz.

Actklama arayan: Insanlarin hatirlanmasinda biraktiklar eserlerin rolii nedir? Tartisiniz.

Tarihsel arastirma/sorgulama bilgilerini harekete geciren: 1. Diinya Savasi sonunda Milletler
Cemiyetinin varligina ragmen diinyada neden kalic1 bir baris saglanamamistir? A¢iklayiniz.

TARTISMA ve SONUC

8. Smif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik ders kitabinda yer alan sorularin, Goudvis ve
Buhrow’in semasina gore kategorilendirilmesini ve tarihsel anlama baglaminda nasil bilgi
verdigini ortaya koymayir amaglayan bu c¢alismadan elde edilen sonuglar genel olarak
degerlendirildiginde: toplamda yer alan 435 sorudan 320’sinin bilgi arayan, 99’unun agiklama
arayan (Neden? Nasil?), 1'inin empati, 7’sinin hayali diisiinmeyi-varsayimi tesvik eden ve 8’inin
de tarihsel arastirma/sorgulama bilgilerini harekete geciren soru tipinde oldugu tespit
edilmistir. Bu durum degerlendirildiginde Goudvis ve Buhrow (2011) tarafindan gelistirilen
kategorilere gore ders kitabinda her 5 (bes) soru tipinin de bulundugu ancak bunlarin dengeli
bir dagiliminin olmadigi goriilmektedir.

Bununla birlikte sorularin tamamina yakininin (%96,3) kavramsal bilgi sinifinda dolayisiyla alt
diizey sorulardan tercih edildigi, buna ragmen st diizey diistinme becerileri gerektiren empati,
hayali diisiinmeyi-varsayimi tesvik eden ve tarihsel arastirma/sorgulama bilgilerini harekete
geciren sorularin ise oldukga yetersiz oldugu (%3,7) gorilmektedir. Kavramsal bilgi sinifindaki
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bilgi arayan sorular, tarihsel anlama bakimindan temel seviyede yer almaktadir. Bunlar,
Goudvis ve Buhrow (2011) tarafindan olusturulan soru tipi-tarihsel anlama iliskisi acisindan ele
alindiginda ders kitabinin; 6grencilerin yer/zaman gibi tarihsel bilgileri edinmelerine, onu
tekrarlamalarina ve yanhs 6grendikleri bilgileri diizeltmelerine yardimci olmasi bakimindan
onemli olsa da tarihsel anlama bakimindan daha iist diizey olan diger bakis a¢ilarini sorgulama,
yorumlama, analiz etme, sentezleme ve degerlendirme gibi tarihsel anlama becerilerini
gelistirme konusunda yeterli olamamaktadir. Medley (1977), bilgi sorularinin yakinsak yanitlar
gerektirmelerinden otiirii diisiik kabiliyetli 6grenciler icin daha uygun oldugunu belirtmis olsa
da bu durum ayni zamanda yetenekli 6grenciler icin list diizey tarihsel anlama uygulamalarina
olanak sunma konusunda ders kitaplarinin yetersiz hale gelmesine sebep olmaktadir.

Kitapta yer alan sorularin cevaplari genellikle, ayni sayfa icerisinde bilgi metni olarak verilmekte
ve Ogrencilerin bu bilgileri oldugu gibi isaretlemeleri veya bosluklar1 doldurmalari
beklenmektedir. Lise Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitaplarinda yer
alan sorular1 Bloom taksonomisine gore inceleyen Simsek (2008), calismasinda kavrama
diizeyinde gibi goriinen sorulari, cevaplarinin aynen kitapta yer almasi dolayisiyla tist diizey
zihinsel performans gerektirmedigi icin bu diizeyde degerlendirmeye almamistir. Bu ¢alismada
da bazi soru sonlarinda “a¢iklayiniz, tartisiniz” gibi ifadelere yer verilse de soru ile ilgili bilgi
hemen yaninda verildiginden bu sorular bilgi arayan sorular olarak degerlendirilmistir. Benzer
amach yapilan ve arastirmanin giris kisminda bahsi gecen bir¢ok calisma incelendiginde bu
calismadan elde edilen, “sorularin biiylik oranda alt diizey diisiinme becerileri gerektiren
tiirlerde oldugu” bulgusuyla paralellik gosteren sonugclara ulasildig1 goriilmektedir.

Ders kitabinda yer alan soru tirlerinden konu basi veya ortasi sorularda bilgi ve aciklama
sorulari, yeni 6grenilen konular1 tekrar ettirmesi bakimindan daha distik tarihsel anlama
becerilerini kullanmay1 makul kilsa da dogasi geregi 6l¢gme-degerlendirme soru tiirleri agisindan
ayni durum s6z konusu degildir. Ciinkii, Kutlu'nun da (2004) belirttigi gibi 6lcme-degerlendirme
etkinlikleri, 6grenilenlerin oldugu gibi kullanilmasi degil, yeni durumlarda nasil kullanildigini ve
Ogrenilenlerden yeni bilgiler olusturmada ne derece yararlanildigini ortaya koyma amacindadir.

Ogrencilerin Bilgi Cag1 da denilen 21. yiizyillda bilgi arayan sorulara yénlendirilmesi, gecen
ylizyilin egitim sistemine hakim davranisci anlayistaki bilgi aktarim geleneginin bir uzantisidir
ki bilginin ¢cok hizli arttig1 ve degistigi bu dénemde, kisa bir siirede atil hale gelebilecek gereksiz
bir yiikiin 6grenciye yiiklenmesi anlamina gelmektedir. Bu durumun zamanin gerceklerine
aykiri oldugu diisiiniilmektedir. Ogrenciye, bilgiyi kendisinin iiretmesine firsat veren
olusturmaciliin temel mantifina uygun olarak bilgiden ziyade bilgiyi iiretme yolunun
ogretilmesi, bu ¢agin gerceklerine daha uygun dismektedir. Bu anlayis ise 6grencilerin iist
diizey dilistinme becerilerini gelistirecek tarzda igerik ve soru hazirlanmasini zorunlu
kilmaktadir.

Bilimsel calismalarin ilk basladig1 Ilkcag ve sonrasinda herhangi bir alanda mevcut bilgilerin
nicelik olarak az olmasi, zeki bir insanin birbirinden ¢ok farkl alanlarda s6z konusu bilgilere
hdkim olup iyi bir bilim adami olmasina imkan tanirken, dnce bilgisayarin ardindan da
internetin kullanilmaya baslamasiyla 20. yilizyilin son ¢eyreginden itibaren, bilim diinyasinda
olusan bilgi birikimini kontrol etmek ve ona hakim olmak insan beyni i¢in son derece imkansiz
hale gelmeye baslamistir. Her alanda hizla artan ve degisen bilgi, bilim dallarinin 6énce kendi
icinde farkli uzmanlik alanlarina béliinmesine neden olmus ardinda da bir¢ok alanda olusan
ylk/birikim belli bicim ve oranlarda bilgisayarlarla paylasilmaya baslanmistir. Artan bilginin bu
sekilde insan zihninden bilgisayar disklerine/bulut teknolojisine kaydedilmeye baslanmas;,
insan beynine duyulan ihtiyacin sekliyle beraber 1990’larin sonundan itibaren gelismis iilkelerin
egitim sistemlerini de topyekiin degistirmistir. Bu donemden itibaren egitimin binlerce yillik
temel yaklasimi olan aktarma-ezberleme dongiilii davranis¢iliin yerini, isleme-iiretme dongiilii
olusturmacilik almaya baslamistir. Giiniimiizde tiim ¢agdas egitim sistemlerine egemen olan bu
anlayis, ders kitaplarina, 6gretim programlarina ve sinavlarda sorulan sorulara kadar kendi
sistematigini yansitarak, temelde ayni uygulamada farkl bilgi taksonomileriyle 6grenciyi bilgiyi
lreten bir birey haline getirmeyi amaclamaktadir. Bu amag¢ egitim siirecinin en 6nemli
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halkalarindan olan 6lgme-degerlendirme asamasina da ciddiyetle 6nem verilmesini gerekli
kilmaktadir. Yapilan bu arastirmada da giris kisminda bahsi gecen arastirmalarla ortiisen bir
sekilde alt diizeyde sorular soruldugunun tespiti, olusturmacilik basta olmak iizere onunla
dogrudan iligkili diisiinme becerileri seviyesini de gdsteren bilgi kategorilendirmelerinin bu
strecte daha fazla dikkate alinmasi gerektigini gostermektedir. Ancak bu sekilde ¢agin ihtiyag
duydugu, gecmisi dogru anlayip buglini dogru anlamlandirabilen, gelecege dair daha saglam,
isabetli kararlar alabilen ve tiim bunlarn tek bir potada eritebilen problem ¢6zme becerisi
kazanmis demokratik bireyler yetistirebilir.

Kitapta yer alan agiklamaya dayali bilgi metinlerinin 6grencilerin yorum, analiz veya sentez gibi
bilissel siirecler gerektiren tarihsel kanitlara dayali veya birincil kaynaklar yerine
derleme/yorum metinleri olmasi da kitabin 6grencinin ¢ikarimda bulunmasina imkan
tanimamaktadir. Bu sebeple tarih 6gretiminin temel amaclarindan olan tarih¢i gibi ¢alisma
becerilerinin kazandirilmasi (Harnett, 2000) amaciyla kitapta yer alan sorularin, biitiin soru
tiplerini yansitan ve st diizey diisiinme becerileri gerektiren bicimlere doéniistiiriilmesinin
gerektigi disiintilmektedir.

Arastirmanin Sinirhiliklar:

Yapilan bu arastirma, yazarlarin tespit ettigi kadariyla Goudvis ve Buhrow’in semasina gore
sorulart kategorilendiren ilk calisma olmasindan ve sadece bir ders kitabindaki sorularin
incelenmesinden elde edilen verilerle sinirhdir.

Destek ve Tesekkiir

Yazarlar olarak, arastirmanin gergeklestirilmesi siirecine yonelik herhangi bir destek ya da
tesekkiir beyanimiz bulunmamaktadir.

Arastirmacilarin Katki Oram
Arastirmanin yazarlari arastirmanin tiim stireglerine esit derecede katki saglamistir.

Catisma Beyani
Arastirmanin yazarlari olarak herhangi bir ¢ikar/catisma beyanimiz olmadigini ifade ederiz.

Yayin Etigi Beyani

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim stirecte “Yiikksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashig1 altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler
lizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu ¢alisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin génderilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Calisma dokiiman inceleme calismasi oldugu icin Etik Kurul Izni alinmasim gerektiren calismalar
grubunda yer almamaktadir. Bu nedenle Etik Kurul izni beyan edilmemistir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Historical understanding is the use of the ability to achieve the true story in an evidence-based
manner as far as the general knowledge and intelligence of the author allow (Gallie, 1963). In
this process, historical evidence and its systematic analysis and interpretation by students with
appropriate strategies, methods and techniques are emphasized. In short, we can say that
historical understanding is a problem-solving process. Asking appropriate questions is key to
this process, both in questioning the originality of the evidence and in analyzing it. Working with
primary and secondary evidence with the questioning technique, students will step into the
process of historical understanding by realizing that is not the only truth in history, which is an
essential tool for historical reasoning and context (Drie & Boxtel, 2008). In the relevant
literature, it is observed that the majority of the studies have been examined questions
according to Bloom’s taxonomy. It is expected that the study will contribute to the field in terms
of aiming to examine the questions in the textbook according to the scheme of Goudvis and
Buhrow (2011), which researchers have never seen in the literature. Since textbooks are
generally used as basic materials, it is expected that the textbook "History of Turkish Revolution
and Kemalism" will contribute to achieving historical understanding by serving its purpose. This
study is intended to reveal what type of historical understanding can be developed by students
with the questions in the textbook. Thus, it is aimed to demonstrate whether the questions in the
textbook serve enough to reach the historical understanding targeted by the curriculum. This is
why the following questions are being asked:

e According to the question types, in which categories are the questions within the "8th
Grade Turkish Republic History of Revolution and Kemalism" Textbook?

e How do the questions in the "8th Grade Turkish Republic History of Revolution and
Kemalism" Textbook provide information about historical understanding?

Method

In the study, document analysis was used within the scope of the qualitative research approach.
The document analysis method is the systematic examination of existing documents or records
as a data source, which includes the analysis of written sources containing information about the
subjects to be researched. This method enables access to data for the purpose of the study and to
find generalizations and interpretations by identifying and gathering findings from these data
(Creswell, 2007; Cepni, 2010; Yildirnm & Simsek, 2016). In this study, "8th Grade Turkish
Republic History of Revolution and Kemalism" Textbook (MEB, 2019) was examined as a
document.

In this study, the descriptive analysis method was used, which allows the data obtained as a
result of the research to be rearranged in accordance with the research problems or to be
presented by considering them under different dimensions (Yildirim & Simsek, 2016). While
analyzing the data, the listed questions were divided into units and grouped according to their
type, and then the historical understanding category corresponding to these question types was
determined.

Results

Accordingly, it was determined that out of 435 questions in the textbook, 320 of them are
information-seeking questions, 99 of them are explanation-seeking (Why? How?), 1 of them is a
question related to empathy, 7 of them are questions that encourage imaginative thinking and
supposition and 8 of them are questions that prompt historical investigation or challenge
information. According to the categorization of Goudvis and Buhrow (2011), it is seen that there
are all five question types in the textbook, but their distribution is not balanced. It is observed
that almost all of the questions (96.3%) are at the level of conceptual knowledge, however, the
questions that require high-level thinking skills, such as encouragement for empathy, imaginary
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thinking-assumption, and stimulation for historical research/inquiry knowledge, are quite
inadequate (3.7%).

Discussion and Conclusion

The question types in the textbook are capable of developing historical understanding such as
providing historical information, clarifying existing information and correcting
misunderstandings, however, the question types are not capable of providing high-level
historical comprehension skills such as being aware of other perspectives, interpreting, thinking
outside the patterns, analyzing and synthesizing evidence. Although Medley (1977) stated that
information-seeking questions are more appropriate to low-ability students because they
require convergent answers, this situation also makes textbooks insufficient to enable high-level
historical comprehension practices for gifted pupils.

The answers to the questions in the textbook are usually given as info text on the same page and
students are expected to mark this information or to fill in the blanks. Although phrases like
“explain, discuss” are used at the end of some questions, these questions are considered as
information-seeking questions because the information on the question is given right beside it.
Questions of information and explanation at the beginning or middle of the subject in the
textbook make it reasonable to use lower historical understanding skills in terms of repeating
the newly learned subjects, but the same is not the case in terms of assessment and evaluation
question types. Because, as mentioned by Kutlu (2004), measuring and evaluating activities are
not intended to be used to repeat what has already been learned, but to reveal how they are
used in new situations and to what extent they are used to create unexplored knowledge from
that. In accordance with the basic logic of constructivism that gives the student the opportunity
to create knowledge, teaching how to produce knowledge instead of giving knowledge is more
appropriate for the realities of this age. This understanding requires the preparation of content
and questions in a way that will allow students to develop their high-level thinking skills.
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