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Oz: Giintimiizde klasik 6grenme ortamlarinda goriilen pasif alict konumundaki
6grenci ile bilge konumundaki 6gretmen rolleri degisime ugramistir. Z kusagi
olarak isimlendirilen 6grenciler artik bilgiyi acik kaynaklardan da elde ederken,
ogretmen de bilgiye erisimde rehber konumuna gelmistir. Ters Y{iz Smnif
Yontemi bilgiyi smif disina tasirken simif igi etkinliklere olanak taniyan bir
modeldir. Ters Y{iz Sif Yontemi arastirmalarinin yeni olmasi ve alanyazinda
din egitimi ile ilgili arastirmalara rastlanmamis olmasi bu makalenin temel
dayanagini olusturmaktadir. Makalede Onerilen EBA platformunun web 2.0
araglariyla beraber sagladigi faydalar da Ters Yiiz Simf Yontemiyle birlikte
kullanim imkan1 sunulmaktadir. Aragtirmanin sonunda Arapga dersi uygulama
Ornegi sonuglar1 da paylagilmistir. Boylelikle gelecekteki Din Egitimi
arastirmalarina fayda saglayacag diisiiniilmektedir.
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A Study on The Realization of The Flipped Classroom Model in
Arabic Teaching

Abstract: The roles of teachers who were in the status of sage on the stage and
students who were once passive receiver have changed recently. The students
known as Z generation can also reach information through open resources and
the teacher has become a counsellor in the process of gathering information.
Besides the technique of the flip classroom model brings the knowledge outside
the classroom it also enables activities in the classroom. As the researches of flip
classroom model are new and not having met any researches concerning
religious studies constructs the basic of this article. In this article, you can find
the benefits of EBA platform together with web 2.0 instruments with the flipped
classroom method. At the end of the study, the results of the Arabic course
application sample are also shared. Therefore, it is considered to contribute the
Religious Education researches in the future.

Keywords: Religious Education Studies, The Flip Classroom Model, Flip
Learning, , EBA, Web 2.0
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GIRIS

Egitimin en o©nemli amaglarindan biri 6grencilerin 6grenme ihtiyaclarim
kolaylastirarak gidermektir. 21. yiizy1l 6grenme becerilerine sahip olmasi beklenen ve
Z kusag1 olarak adlandirilan bireylerin 6grenme ihtiyaglarini karsilamada geleneksel
metotlarin yetersiz kaldig1 diisiiniilebilir. Ogrenciler gorselligin, sosyal medyanin ve
teknolojinin i¢ ice oldugu diinyalarinda aktif &grenme ortamlarinda mutlu
olmaktadirlar (Unal, 2017). Bununla birlikte 6gretim teknolojilerinde mobil &grenme
ortamlarmi diizenlemek ve mobil teknolojilerden yararlanmak artik bir zorunluluk
haline gelmektedir. Ulkemizde internet kullanimimin son on yilda 3 katindan fazla
artarak hanelerden internete ulasimi %90,7'ye ulasmistir (TUTK, Agustos, 2020). Bu
veriler dogrultusunda bugiiniin 6grencilerinin teknolojiyle i¢ ice yasantiya sahip
oldugu bir donemde bilgi iletisim teknolojilerini 6gretim yontemlerinde aktif olarak
kullanmak gerekmektedir. Gelisen teknoloji karsisinda kusaklar arasi iletisim de
onem kazanmaktadir. Savas ortaminda kitlik goren bireylerle, Z kusagi olarak
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tanimlanan ¢ok kiiclik yaslarda akilli telefonun ekranini kullanabilen gelecegin

bireylerinin yenilik ve yasam anlayisi farkli olacaktir (Ince, 2018). Béylece teknolojiyle

birlikte diinyaya gelen bir kusagin egitim ihtiyaglarinin da farklilik gosterecegi
muhakkaktir.

Yukaridaki bilgiler dogrultusunda din egitimi, egitim teknolojilerinden
bagimsiz diistiniilemez. Zira egitim ortamlarindaki yenilikler din egitimini de
etkilemektedir. Teknolojiyle biiylimiis kusakla dogru bir iletisim kurmak ancak din
egitiminde de teknolojiyi dogru bir sekilde kullanmakla miimkiin olabilir. Oyle ki
icinde yasadigimiz donem teknolojinin yogun bir tesiri altinda oldugu gibi bu etkinin
gelecekte de hayatin her alaninda daha yogun bir sekilde hissedilebilecegi
soylenebilir. Bu baglamda Z kusag1 ve sonrasi icin teknoloji egilimli iletisim kurmak
ve onlarin 6grenme ve ¢alisma egilimlerini de dogru anlamak gerekmektedir. Zira
zayif iletisim 6grenmenin ve gelisimin oniindeki en biiyiik engellerden biridir (ince,
2018).

Son on yilda diinyada Flipped Classroom adiyla duyulan ve Tiirkceye Ters Yiiz
Smuf Yontemi/Modeli olarak gevrilen bir 6grenme modeli ortaya ¢ikmistir. Flipped
Classroom ifadesindeki Flipping terimi ev 6devi ile sinif ¢alismalarmin yerlerinin
degistirilmesi fikrinden hareketle kullanilmaktadir. Daha temel tanimla smifta
geleneksel olarak islenen dersin evde video, film, ses gibi ¢evrim i¢i 6grenme
aracglariyla 6grencilere 6grenme ortami olusturulmasi, evde geleneksel olarak yapilan
ev Odevinin ise smifta aktif 6grenme ortami saglanarak uygulama yapilmasidir
(Bergmann-Sams, 2012). Aktif 6grenme ortamlar: s6z konusu oldugunda 6gretmenin
roliiniin de degistigi sdylenebilir. Ogretmenin rolii "from sage on the stage to the
guide by the side” (Sahnedeki bilgeden kenardaki rehbere) 6grencilerin 6niinde ders
anlatan sahnede bilge konumundaki 6gretmen kenardaki rehber olarak 1993 yilinda
Alison King tarafindan tanimlanmistir (King, 1993).

TYS ilk kez Harvard Universitesi Fizik Boliimii hocalarindan Eric Mazur
tarafindan 1991 yilinda uygulanmistir. Mazur ders oncesi 6grencilerin ders kitabini
okuyarak smifa gelmelerini istemis ve uyguladigi bu modeli akran Ogretimi
anlaminda "Peer Instruction” olarak isimlendirmistir (Mazur,1997). Daha sonra 2000
yilinda, Miami Universitesinde Ekonomi dersinde uygulanmis ve bu calisma "
Inverting (¢evrilmis)" diye isimlendirilmistir (Lage vd., 2000). 2000 y1lina gelindiginde
Baker (2000) tersyiiz etmek anlamindaki "flip" kelimesini kullanmigtir. Bu tanima
uyan bir calisma 2010 yilinda matematik Ogretmeni Karl Fisch tarafindan
gergeklestirilmistir. Polinom konusunu 9 ve 10. smiflara anlattiktan sonra ev 6devi
olarak 30 problem vermisti, daha sonra bu siray1 tersine ¢evirmis ve derslerini videoya
cekip 6grencilere izlemelerini istemisti daha sonra smaifta problemleri ¢6zmdiis igerikle
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ilgili deneyler yapmisti (Pink,2010). Fisch tersine gevrilerek yapilan bu uygulama
sonunda bagarili sonuglar elde etmistir.

2012 yilina gelindiginde lisede kimya 6gretmeni olarak ¢alisan Aaron Sams ve
Jonathan Bergman modeli "flipped classroom" olarak isimlendirmiglerdir. Once
modelin ismini dersleri video olarak paylasinca (Podcasts) "pre-vodcasting” olarak
isimlendiren ikili daha sonra "Flipped Classroom" ismini tercih etmislerdir (Bergman
ve Sams, 2011). Ters yiiz smif fikri bu iki 6gretmenin okula gelemeyen dgrencileri i¢in
derslerden geri kalmamalar1 fikriyle bulunmus bir modeldir. Aeron teknoloji
dergisinde powerpoint programina ses kaydedildigini okuduktan sonra bu yolla
dersleri kaydedebileceklerini diisiinmiistiir. 950 &grencili ve Ogrencilerin okulla
evlerinin uzak oldugu bir lisede calisan bu iki kimya 6gretmeni 2007 yilinun
ilkbaharinda dersleri kaydedip e-posta yoluyla dersleri kaciran 0Ogrencilere
gondererek ayni zamanda online olarak da yaymnlamiglardir. Boylelikle bazi
ogrenciler dersi smifta dinlemelerine ragmen tekrar izleyebilme imkanina sahip
olmuslar; 6gretmenler ise 6grencilere videolar: izlerken neler yapmalari/yapmamalari
gerektigini anlatmiglardi. Bu modelin sonunda 6grenciler kimyay1 derinlemesine
Ogrenirlerken, kabiliyetlerini 6z yonetimli 0grenenler olarak sekillendirmislerdir
(Bergman ve Sams, 2012). Boylece 6grenciler sinuf disindaki 6grenmelerini yavas ama
emin adimlarla kendileri diizenlemeye baglamislardir (Talbert, 2017: 171). Tersyiiz
Sinif modeli uygulama siireci asagida sekilde 6zetlenmistir.

Ters Yiiz
Sinif
.
Modeli
Once Sonr
(Simf
Then a
Ogretmen Rehber
Konumunda Okulda
Aktivitelerin Yanilmas
Aktif Akran Proble
Bilgi Kendi Tekrar Ogrenme, Ogretimi m
fletigim Ogrenme izleyebil Web 2.0 i Czme,
Araglariyla Hizina me araclan sosyalles Soru
Derse Gire imkan b, me Sorma
Hazirlanir Ogrenir Vardir

« |

Sekil 1 Ters Yiiz Sinif Modeli Uygulama Siireci
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Beklenmedik bir sekilde Covid-19 salgim siirecinde tiim diinyada ve tilkemizde
online egitime gecilmistir. Bu durum bizlere 6gretmen yetistirme sistemimizde
uzaktan egitim araglarinin siirece dahil edilmesini ve bu konuda 6gretmenlere gerekli
bilgi beceriler kazandirilmasimnin onemini bir kez daha gostermistir. Covid 19
siirecinde uzaktan egitim, iilkemizde EBA! canli ders platformlar1 ve EBA TV
tizerinden yiiriitiilmiistiir (Ted Mem, 2021). Uzaktan egitimin ytiiz yiize egitimin
miimkiin olmadig1 durumlarda olumlu yo6nleri bulunmaktadir. Etkilesimde yasanan
sorunlar, 6grencilerin derslere aktif katthminin ¢ok diisiik olmasi, bireysel farklilara
uygun olmamas, teknik aksakliklar nedeniyle derslere girislerde problem yasanmasi
(Basaran vd., 2020: 368) uzaktan egitimin olumsuz yonlerini olusturmaktadir. Bu
durum Ogrenci, Ogretmen ve veliler iizerinde olumsuz etkiler meydana
getirebilmektedir. Bu tlir olumsuzluklarin yasanmasinin temel nedeni
ogretmenlerimizin uzaktan egitim araclar1 konusundaki hazirbulunusluklarinin
yeterli diizeyde olmamasi ve bunun yaninda 6grencilerin de uzaktan egitim araglarini
kullanma konusunda gerekli motivasyona sahip olmamasi gosterilebilir.

Sadece tiim diinyanin i¢cinde bulundugu Covid-19 gibi kriz dénemlerinde degil
Z kusagmin teknoloji ve Ogrenmeyle ilgili ihtiyaglarin1 karsilayacak, onlar
teknolojiyle birlikte 6grenmeye motive edecek dgretim yontem ve tekniklerine ihtiyag
vardir. Ters yiiz 6grenme modeli ve din egitiminde kullaniminin saglayacagi faydalar
gbz onlinde bulunduruldugunda bu modelin daha iyi 6grenme ciktilar1 saglayip
saglamayacag1 sorusu akla gelmektedir. Bu sorudan hareketle bu ¢alismada ters yiiz
0grenme modelinin din egitiminde kullanilabilme durumu {izerine bir Oneride
bulunulmustur. Ayrica THL'de ters yiiz dgrenme modeline gore gelistirilen bir
O0grenme ortammin Arapca dersinde akademik basariya ve tutuma etkisini,
ogrencilerin ters yiiz snif modeline iligkin goriislerini igeren bulgular paylagilmistir.

1. TYS Modeliyle ilgili Aragtirmalar

TYS modeliyle ilgili arastirmalar diinya genelinde yeni sayilabilecek derecede az
olmasima ragmen her gecen sene say1 giderek artmaktadir. TYS modeliyle ilgili
calismalarda en ¢ok arastirilan degiskenler arasinda basari, motivasyon, 6zyonetimli
O0grenme, problem ¢6zme becerisi, Ogrenci algisi, Ogrenci deneyimi ve tutum
gelmektedir.

1 EBA egitim araglariyla birlikte egitsel iceriklere de yer veren bir sistemdir. EBA biinyesinde resim,
yazi, sesli materyallerin yaninda video anlatimi formatinda kaynaklar da yer almaktadir.
Kullanicilar tarafindan dosya yiikleme, dijital alan saglama, yarismalar diizenleme, 6grencilerin
diizeyine uygun dersler ekleme ve onemli duyurular yapabilme gibi paylagimlar da
bulunabilmesi EBA’y1 zenginlestiren Ozelliklerden bazilaridir (Aktay, Keskin, 2016). Bununla
birlikte 6gretmen kendi EBA sayfasinda arsiv olusturabilir, test hazirlayabilir ve mevcut
hazirlanmig videolar: ve testleri de kullanabilir.
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Yabanci alan yazinda yapilan ¢alisma sayisinin ise yerli arastirmalara gore daha

fazla oldugu goriilmektedir. TYS modelinin en fazla uygulandig: alanlarin basinda
matematik, miithendislik, fizik, biyoloji, hemsirelik, yabanci dil gibi farkli disiplinler
de yer almaktadir. Kullanilan bilimsel arastirma yontemlerinde genellikle deneysel,
yar1 deneysel yontemler agirlikli olarak yer alirken, karma ve nitel calismalar da
bulunmaktadir. Gozlem ve roportaj da kullanilan 6lgme araglar1 arasinda yerini
almistir. Aragtirmalarda orneklem grubunu sadece 6grenciler degil, 6gretmen ve
idareciler de olusturmaktadir.

Yukarida degindigimiz gibi arastirmalarda oérneklem grubunu agirlikli olarak
ogrenciler olustururken en ¢ok arastirilan degisken de basar1 ve motivasyondur.
Bununla birlikte baz1 ¢alismalarda TYS modelinin akademik basar1y1 ve motivasyonu
artirdigy goriiliirken (Wiginton 2013; Bishop 2013; Guggisberg 2015; Sierra 2015; Sun
2015; M. A. 2015; Dafoe 2016; Moran, 2014; Coufal 2014; Hantla 2014), basar1y1 ¢ok az
artirdig1 calismalar da goriilmektedir (Schwankl (2013, Quint 2015, Overmyer 2014).
Diger bazi caligmalarda da basariya etkisinin olmadig1 goriilmektedir (Brown 2015,
Prefume 2015, Faretta 2016, Sletten 2015, Winter 2013, Butzler 2014, Smith 2015,
Saunders 2014, Gross 2014, Torkelson 2012, Merrill 2015, Martin 2015). TYS
yontemiyle ilgili yapilan ¢alismalarin sayisi arttikga degerlendirmelerin de degisecegi
diistiniilmektedir.

Tirkiye'de TYS modeliyle ilgili yapilan c¢alismalarda basariyr artirdigy,
ogrencilerin olumlu tutum gelistirdigi, OzyOnetimli Ogrenmeyi artirdigi ve
ogrencilerin modelle ilgili olumlu goriis belirttikleri gibi sonuglara ulasilmigtir
(Demiralay 2014, Ekmekci 2014, Turan 2015, Sirakaya 2015, Kéroglu 2015, Cukurbasi
2016, Topalak 2016).

Buraya kadar yabanci alan yazindaki ¢alismalara yer verirken yerli alan yazinda
yapilan ¢alismalar agirlikli olarak yabanci dil olmak {izere, bilgi iletisim teknolojileri,
ogretim yontem ve teknikleri, Ingilizce, miizik ve sosyal bilgiler derslerinde
yapilmistir. Yerli alan yazinda din egitimiyle ilgili arastirma bulunamamais, yabanci
alan yazinda yapilan bir calismada ise teoloji dersi diger derslerle birlikte
degerlendirilmistir (Hantla, 2014). Deneysel yontemlerin kullanildig1 ¢aligmalarda
akademik basari, motivasyon, 6z yonetimli 6grenme vb. degiskenler iizerinde
aragtirmalar yapilmistir.

2. Din Egitiminde TYS Modelinin Uygulanma imkan1

Alan yazinda din egitimiyle ilgili yapilan ¢alismalara rastlanilmamis olmasi bu
konuda bizi arastirmaya sevk etmistir. Din egitimi agisindan hitap ettigimiz Z
kusagmin birtakim oOzellikleri bulunmaktadir; zihinsel ve psikolojik a¢idan hizh
gelisim gostermeleri, analitik diisiinme yeteneklerinin dikkat cekici diizeyde olmasi,
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teknolojinin onlar igin bir ihtiyag olmasi bunlardan bazilaridir (Unal,2017). 21. yy.’da

diiz anlatim yonteminde 6gretmen (sahnedeki bilge) bilgiyi aktaran, 6grenci de pasif

olarak bilgiyi alan konumunda (King,1993) kalirsa yukarida 6zelliklerini saydigimiz

kusakla c¢atisma yasamamiz s6z konusu olabilir. TYS modeli mobil 6grenme

¢agindaki dgrencilerin ihtiyaglarini karsilayabilecek bir model konumundadir. Khan

Diinya Okulu isimli kitabindaki vurguyla bu modelin "Flipped Classroom" olarak
daha da yayginlik kazanmasini ve fark edilir olmasini saglamistir (Khan, 2012).

TYS modelinde derslerin simif disinda izlenmesi, Bloom'un taksonomisindeki
bilgi diizeyinin kazanilmas: hedeflenmektedir. Smif ici etkinliklerle analiz ve sentez
diizeyine gecilir. Bu, dersin kazanimlarinin kalic1 hale gelmesinde etkili olmaktadir.
TYS modeli 6grenmeyi 6gretmenin rehberliginde 6grencilere vermektir ve bu yontem
vazgecilmez olmamakla beraber, bir¢ok yontemden birisidir (Bergman, Sams, 2012).
Din egitiminde her ders TYS icin uygun olmayabilir. Gerek ortaokul gerekse lisede
se¢gmeli Kur'an-1 Kerim dersiyle birlikte, [HL ve IHO’da okutulan Arapca, Kur’an-1
Kerim vb. derslerde bu yéntem ¢ok verimli hale gelebilecegi gibi, yine bu yontemin
uygulamali derslerde daha faydali olabilecegi diisiiniilmektedir.

Bu modelin kullanilmasinda bazi sinirliliklar da bulunabilir. Nitekim videolara
erisim Ogrenciler igin sorun olabilir. Bunun i¢in bu yontemi gelistiren Bergman ve
Sams okulun sayfasm kullanmislar, 6grencilerin kendi iletisim araglarma videolar:
yiiklemisler, son olarak DVD’ye kaydederek ogrencilere evde izleme imkamn
sunmuslardir (Bergman, Sams, 2012). Giinlimiizde artik dgrenciler dgretmenlerin
ders materyalinden konuyu Ogrenmeyi talep etmekten ¢ok, kendi baglarina
ogrenebilecekleri cevrimigi kaynaklari talep etmektedirler (Talbert, 2017: 171).
Diinyadaki bu gelismelere paralel olarak Tiirkiye’de MEB tarafindan 2012 yilinda
faaliyete gecirilen EBA (Egitim Bilisim Ag1) dgretmen ve dgrencilerin kullanimina
sunulmustur (MEB, 2015). Ogretmenler hazirladiklari materyalleri EBA {izerinden
paylasabilecekleri gibi facebook, twitter, whatsapp gibi uygulamalar1 da
kullanabilirler. Bunun yaninda iiniversiteler kendi biinyelerindeki yazilimlardan
yararlanabilirken, Edmodo, Moodle, Blackboard vb. uygulamalar1 da tercih
edebilirler.

EBA ders ekranina EBA sifresi olmayanlar erisim saglayamamaktadir. Bu hem
veli hem de Ogretmen ve Ogrenci agisindan giivenli bir platform anlamina
gelmektedir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinde yasanan gelismeler 6grenme olgusunu
okul duvarlarinin disina tagimakta, bilgiye her yerden ulasabilir hale getirmektedir
(Meb, 2009). Orgiin egitimde EBA dgretmen ve dgrencilerin mobil platformda da
kullanimina uygundur. Boylelikle sinf ve evin disinda da erisim imkani sunulmustur.
Tiim diinyay1 etkisi altina alan Covid-19 salgin siirecinde uzaktan egitimle birlikte
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EBA kullanimi daha anlamli hale gelmistir, yiiz yiize egitime ara verilmesi egitimin
paydaslarini online ortamda bir araya getirmistir.

TYS modelinin en énemli kismini sinuf ici etkinlikler olusturmaktadir. Ogrenci
ders anlatim videosunu smif disinda izledikten sonra smif igcinde de birtakim
etkinlikler yapilmasi gerekmektedir. TYS modelinin uygulandig1 siniflarda ¢ok fazla
guriiltii olabilmektedir ¢iinkii smif igerisinde cok fazla aktivite oldugu ve bu
aktivitelerin de bir amaca yonelik oldugu goriilmektedir (Talbert, 2017). Din
egitiminde Kur’an-1 Kerim dersinde O0gretmenin paylastg videoyu evde izleyen
ogrenci smifta 0grendiklerini uygulayabilme imkanina sahip olmaktadir. Dersin ilk 5-
10 dakikasi &grencinin anlamadigi konulara ayrilabilir. Ogretmen &grencilerin
anlamadiklar1 kavramlari agikladiktan sonra TYS modelinin en 6nemli kismina
gecilir. Burada Ogretici dersin igerigine gore birtakim etkinlikler hazirlamalidir.
Bunun i¢in Kahoot, Quizlet, Quizizz, Actionbound gibi web 2.0 araglar1 kullanilabilir.
Ogrenciler bu uygulamalar1 kendj iletigim araglariyla birlikte akill tahta baglantis1 da
kullanarak cevaplarlar. Bunun yaninda smuf igi etkinliklerde 6gretmen soru-cevap,
beyin firtinas1 vb. diger tekniklerden de yararlanabilir.

Kolay tasinabilir olmasi, ses kaydi yapabilmesi, veri depolama ve isleme
ozellikleri akilli telefonlarin egitim-Ogretim faaliyetlerinde 6gretmen kontroliinde
kullanilmasina zemin hazirlamistir. Alanyazinda akilli telefonlarin 6grencilerin ilgi ve
glidiilenmesini artirdig1 saptanmustir (Celik, 2012: Philip ve Garcia, 2015). Mobil
oyunla birlikte mobil 6grenmenin 6grencilerin ders ¢alisma ve motivasyonlarina
olumlu etkileri oldugunu gosteren ¢aligmalar da bulunmaktadir (Attewell, 2005:
Huizenga, Admiraal ve Dam, 2009: Schwabe ve Goth, 2005).

Web 2.0 araglarindan birisi kahoot uygulamasidir. Kahoot 06grenmeyi
kolaylastiran, belirlediginiz herhangi bir konu hakkinda eglenceli oyunlar
olusturabileceginiz {icretsiz bir 6grenme ortamidir (Tirascioglu,2019). Arastirmalar
oyunlastirmanin Ogrencinin derse karsi motivasyonunu arttirmak, eglenceli bir
O0grenme ortami saglamak gibi avantajlarinin yaninda akademik basarinin artmasi ve
O0grenme kazanimlarina erisimi kolaylastirmasina katki sagladigimi gostermektedir
(Caglar, 2015, Ozgﬁr vd., 2018, Giindiiz, Akkoyunlu, 2020). Kahoot ders igeriklerinin
Ogrenciler tarafindan ne kadar 6grenildigini test eden online bir oyundur (Pede,2017).
Oyunla 6gretimin dgrencilerin motivasyonunu arttirdigi ve dersleri daha eglenceli
hale getirdigi goriilmiistiir (Yapic1 ve Karakayon, 2017). Kur’an-1 Kerim ve Arapga
derslerinde evde izledikleri ders videosu sonrasi uygulanabilecek bir kahoot etkinligi
hazirlanabilir. Kahoot uygulamasinda Tiirkiye’de hazirlanmis mevcut kahoot
etkinliklerine de erisim imkani bulunmaktadir. Boylelikle Kur’an-1 Kerim ve Arapca
dersi i¢in hazirlanmis Kahootlardan da yararlanilabilmektedir.
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Kahoot mobil iletisim araglar1 yaninda, bilgisayar araciligiyla da

kullanulabilmektedir. Okullarin bilgisayar siniflarinda uygulama imkani daha rahat

olabilmektedir. Her 6grenciye bir bilgisayar diistiigii ortamlarda hem sinf hakimiyeti
hem de mobil telefonlar olmadan da uygulanabilmektedir.

3. Arastirmanin Temel Problemi

I[slam medeniyetinin temel iki kaynagi ve bu temel {iizerine galisan diger
ilimlerin ana kaynagi Arapga’dir. Bu nedenle islam dininin daha iyi anlagilmasim
saglayan Arapca’nin, bir arag dili olarak kullanilmasini zorunlu hale getirmektedir
(Civelek, 1998, Keyifli, 1996, Dogan, 2000). égrencilerin Arapca derslerinde konusma
becerisi yoniinden zayif olmalari, 6gretmenlerin akill tahta yerine daha ¢ok yazi
tahtasin1 kullanmayi tercih etmeleri ve 6gretmenlerin hala klasik 6gretim yontem ve
teknikleriyle ders anlatmayi siirdiirmek istemeleri bu dersteki problemlerden
bazilarmna 6rnek olusturmaktadir (Aydin, 2003, Kervankaya, 2014). Bu problemler,
yeni yontem ve tekniklerin kullanilmasini gerekli hale getirmistir. TYS modelinin,
Imam-hatip lisesi Ogrencilerinin Arapca dersinde okuma, dinleme, yazma ve
konusma becerileri ile derse yonelik tutumlarma etkisini incelemek yaptigimiz

aragtirmamizin temel problemini tegkil etmektedir.
Aragtirmanin temel problemi ¢ercevesinde su alt problemlere cevap aranmaistir:

-Ogrencilerin deney ve kontrol gruplar1 arasinda okuma, dinleme, konusma,
yazma becerileri agisindan anlamli bir farklilik var midir?

-Deney ve kontrol gruplar: arasinda derse yonelik tutum agisindan anlaml bir
farklilik var midir?

4. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Tiirkiye’de TYS yontemine iliskin alanyazinda yapilan lisansiistii ¢alismalarda
en fazla uygulama yapilan dersin Ingilizce oldugu goriilmiistiir. TYS modelinin
Arapca dersinde akademik basar1 ve tutum {izerine etkisinin bu alandaki boslugu da
doldurmaya yardimc olacag: diisiiniilmektedir. Yaptigimiz bu arastirma ile TYS
modelinin yabanci dil 6gretimindeki etkisinden yararlanarak imam hatip liselerinde
Arapca Ogretiminde tutum ve basariya ne tiir bir etkisinin olacagl sorusuna cevap
aranmigtir. Arapca 0gretimi din egitiminin ayrilmaz bir pargasidir. Arapga dersine
kars1 gelistirilecek tutum din egitimine y&nelik tutumlar: da etkilemektedir. Arapga
Ogretimine dair gelistirilecek modelin diger din egitimi derslerinde de
kullanulabilecegine iliskin kanitlar ortaya koymak bu arastirmanin amaglarindan bir
digerini olusturmaktadir.

Arapga 6gretimi din egitimini de destekler niteliktedir. Imam-hatip liselerindeki
Arapca dgretimi Tlahiyat fakiiltelerindeki Arapca dgretimine zemin hazirlamaktadir.
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Bu nedenle THL de okuyan &grencilerin Arapgadaki basarisi ve derse olan tutumlari
onlarin bir {ist Ogretim kademesindeki basar1 durumlarmi da dogrudan
etkilemektedir.

Arapga dersi din egitimi agisindan fslam medeniyetinin kaynaklari olan Kur'an'1
ve siinneti anlama ve okuma becerisi kazandirma noktasinda 6nemli bir aragtir.
Ayrica bu iki kaynag: kullanan; Tefsir, Hadis, Kelam, islam Felsefesi ve islam Tarihi
gibi diger ilimlerin muhtevalarina ait islami kaynaklarin neredeyse tamami1 Arapgadir
(Giiney, 2014). Bu nedenle Islam’in daha dogru anlagilmasi ve 6gretilmesinde bu dilin
ara¢ olarak kullanilmasmi zorunlu kilmaktadir ( Civelek,228, Keyifli, 1996, Dogan,
2000).

Imam-hatip liselerinden Ilahiyat fakiiltelerine gelen oOgrencilerde Arapca
dersindeki basarisizlikla birlikte 6grenilmis caresizlikten kaynaklandig: diisiiniilen
olumsuz tutumlarini giderici etkinlikler yapilmalidir (Acuner,Korukcu, 2012) ciinkii
Tlahiyat fakiiltelerindeki Arapga 6gretiminin temelini THL lerdeki Arapga dersleri
olusturmaktadir. TYS modelinin Arapga’daki okuma, yazma, konusma ve dinleme
becerileri ile derse yonelik tutuma etkisi din egitimi alaninda yapilacak ¢alismalara da
yoOn verecektir.

5. Arastirma Siireci

Aragtirmada yar1 deneysel yontem kullanilmis, deney grubu iizerinde etkisi
incelenen bagimsiz degisken “Ters Yiiz Smuf yaklasimina gore tasarlanan 6gretim”
olmustur. Kontrol grubunda ise, geleneksel yontem (ders anlatimi sonrasi
O0devlendirme) kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda ayni bagiml degiskenin
etkileri arastirilmistir. Bagimli degisken olarak; okuma basarisi testi, dinleme, yazma,
konusma rubrikleri ve Arapga dersine doniik tutum puanlari incelenmistir. Okuma,
yazma, dinleme ve konusma becerilerinin tiimii i¢in akademik basar1i kavrami
kullamilmistir. Belirlenen bagimsiz degiskenler icin 6n test ve son test puanlar
alinmig, gruplar aras1 degerlendirmeler yapilmistir. Arastirma kapsaminda bagimsiz
degisken olarak alman “Ters Yiiz Simif yaklasimina gore tasarlanan dgretim” kontrol
ve deney gruplari igin kontrol edilecek degisken olarak belirlenmistir. Aragtirmanin
yapilacag1 deney ve kontrol gruplarmin iizerinde etkisi arastirilacak bagimli
degiskenler yoniinden esit diizeyde olmasina dikkat edilmistir.

Yapilan arastirma ile, dis gegerliligi ve i¢ gecerliligi etkileyebilecek faktorler en
aza indirgenmeye ¢alisilmistir. Aragtirmanin i¢ gegerliligi icin ¢alismanin, 9. smniflarda
8 hafta devam etmesi, zaman iginde bagimsiz degisken disinda meydana gelebilecek
farkli degiskenlerin kontrol edildiginin bir gostergesi olabilir. Ayrica gruplarin yansiz
olarak atanmasi, yanl gruplama engelini ortadan kaldirmistir. Arastirmada 6n test
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uygulanan biitiin 6grencilere son test ve kalicilik testi de uygulanmis, boylelikle
denek kayb1 olmamaistir. Aragtirma modelinin asamalar: Tablo 1'de belirtilmistir.

Arastirmanin calisma grubunu Vakfikebir Imam-Hatip Lisesi 9. Sinifinda A ve
B subelerinde Arapga dersini alan 42 ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada,
okullardaki mevcut simflar kullanildigindan, 6grencilerin yansiz atama yoluyla
eslestirilmeleri i¢in 6zel bir ¢aba harcanmamis ve eslestirilmemis kontrol gruplu
model kullanilmistir. Gruplardan hangilerinin deney, hangilerinin kontrol grubu

olacag: yansiz atama yoluyla belirlenmistir.

Tablo 1. Arastirma Modeli Tasarimi

ilgili Literatiir Taramasi Arastirma Probleminin
Belirlenmesi

v v
Arastirma Yonteminin
Belirlenmesi

l

Veri Toplama Araclarimin
Belirlenmesi
v ¥ v
Arapca Dersi Basan Arapga Dersi Tutum Olgegi Yazma, Konusma,
Testi Dinleme Rubrikleri
Uzman Gériislerinin alinmasi
—  » -«
¥
Pilot nyulama
Veri Toplama Araclarinin
Gecgerlik Giivenirlik Analizi
Asil Uygulama
— —
Verilerin
_— - |
Toplanmasi
I
Tutum Olgegi Yazma, Konusma, Basan Testi Miilakat

Dinleme Rubrikleri

Y .

Verilerin Analizi

4

Raporlastirma
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5. Veri Toplama Araglan
5.1. Basar1 Testi

Bu calismada yer alan basari testleri ve rubrikler, Bloom'un biligsel alan
taksonomisi goz oniinde bulundurularak gelistirilen, belirtke tablosu dogrultusunda
hazirlanmis ve hem geleneksel hem de ters-yiiz sinif yaklasimi kullanilarak tasarlanan
ogretimin sunuldugu Ogrencilere uygulanmistir. Basar1 testi 6grencilerin Arapca
dersinde dort beceriden birisi olan okuma becerilerini 6lgmek amaciyla
hazirlanmistir. Diger ii¢ beceri iginse yazma, konusma ve dinleme rubrikleri
olusturulmustur. Test plan1 dogrultusunda oncelikle 6l¢iilecek hedef ve davranislar
belirlenmistir. Calismada ilk asamada, IHL 9. Siuf I Unite belirlenmistir. Ikinci
asamada Bloom’un bilissel alan taksonomisi esas alinarak belirtke tablosu
hazirlanmustir. Uciincii asamada belirtke tablosundaki hedef ve davramslar esas
alinarak soru sayist 40 olarak belirlenmistir. Dordiincii asamada sinav siiresinin 40
dakika olmas1 uygun bulunmustur. Besinci asamada test maddelerinin 40 soru olarak
yazimi gergeklestirilmistir. Altinci asamada Bloom’un bilissel taksonomisi goz
oniinde bulundurularak ve uzman goriisii alinarak diizenlenen 40 maddeden olusan
on deneme formu hazirlanmistir. Dogru cevaplara 1, yanhslara 0 verilmistir. 139
ogrenci izerinde 6n uygulama yapilmigtir. On uygulama sonucunda ayirt edicilik
derecesi 0.2’in altinda kalan (¢ok zayif) olan madde bulunmadigindan, hi¢bir madde
Olgekten cikarilmamistir. Bu nedenle nihai 6lcek de 40 maddeden olusmaktadir.
Yedinci ve son asamada test igin giivenilirlik katsayis1 (i¢ tutarlilik katsayisi)
hesaplanmistir. Istatistiksel ¢6ziimleme sonucunda, maddelerin ayirt etme giicii (D)
0.481 ve fizeri, madde giicliikk dereceleri ise (P) 0.230-0.805 arasinda oldugu
goriilmiistiir. Testin ortalama giigliigii (Port), 0.482 bulunmus, i¢ tutarlik katsayisinin
(KR-20) 0.904 olarak hesaplanmuistir.

Analizler dogrultusunda Arapga Dersi Okuma Basarisi Olgeginin, 6grencilerin
Arapca dersine doniik basarilarim1 gegerli ve giivenilir sekilde Olgebilecegi
soylenebilir.

5.2. Yazma, Konusma ve Dinleme Rubrikleri

Calismada; IHL Arapca dgretim programinda yer alan konusma, yazma ve
dinleme alani kazanimlarina uygun 5’er soru arastirmaci tarafindan hazirlanmis, 2
alan uzman tarafindan incelenerek arastirmaya baslamadan énce ve arastirmadan
sonra uygulanmistir. Arastirmaci tarafindan gozden gecirilen konusma, yazma ve
dinleme rubrigi giivenirlik ve gegerlilik i¢in ikinci bir alan uzmani tarafindan da
degerlendirilmistir. Yapilan incelemeler sonucunda; iki arastirmacinin da
degerlendirme sonuglarimin biitiiniiyle uyum sagladig1 gozlenmistir.
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5.3. Tutum Olgegi

Tutum Olgeginin gelistirilmesi siirecinde ilk olarak madde havuzu olusturmak
icin alanyazin taramasi yapilmistir. Bu cercevede Ceylaner (2016) tarafindan
gelistirilen “Dokuzuncu Sinif Ingilizce Ogretiminde TYS yonteminin Ogrencilerin Oz
Yonetimli Ogrenmeye Hazirbulunusluluklarina ve Ingilizce Dersine Yonelik
Tutumlarina Etkisi” incelenmis, bu 6lcekten uygun olan maddeler Arapga dersine
uyarlanarak madde havuzuna eklenmistir. Ayrica taslak 6lcek madde havuzunu
inceleyen iki alan uzmaninin 6nerdigi maddeler de eklenmistir. Ardindan bir Tiirk
Dili uzmanu ile birlikte calisilarak maddelerde yer alan anlagilmasi giic ifadeler veya
ifade yanlghklar1 diizeltilmistir. Olusturulan bu havuzdaki maddelerin 25'i olumlu,
10’si ise olumsuz ifadelerden olusmaktadir. Olumsuz ifadelere iligkin degerler ters
kodlanmiglardir. Olusturulan maddelerin karsisina, 6grencilerin, maddelerde ifade
edilen tutum diizeylerini belirlemek {izere bes dereceli secenekler yerlestirilmistir. Bu
segenekler; “(1) hi¢bir zaman”, “(2) nadiren”, (3) bazen”, “(4) genellikle” ve “(5) her
zaman” seklinde diizenlenmis ve puanlanmistir.

Olgegin gegerligi gercevesinde yapi gegerligi, madde-toplam korelasyonlari,
diizeltilmis korelasyonlar1 ve madde ayirt edicilikleri incelenmistir. Bu islemler
sonucunda Olgekte kalan toplam 24 maddenin, ii¢ faktor altinda toplandig:
goriilmiistiir. Son hali ile 24 maddelik dlgcegin KMO degerinin 0,936; Bartlett
degerlerinin x2=2606, 368; sd=276; p<0,001 oldugu belirlenmistir. Olgekte kalan 24
maddenin rotasyona tabi tutulmaksizin (unrotated) faktor yiiklerinin 0,391 ile 0,678
arasinda oldugu; buna karsilik varimax dik doéndiirme teknigi sonrasinda rotasyona
tabi tutulmus haliyle bu yiiklerin, 405 ile 681 arasinda oldugu goriilmiistiir. Diger
taraftan Olcek kapsamina alman maddelerin ve faktorlerin toplam varyansin
%49,4'tnti agikladigr belirlenmistir. Sonraki adimda faktdrlerdeki maddelerin
igerikleri incelenerek faktor adlar verilmistir. “Arapca Ogrenmeye Isteklilik” adinin
verildigi faktor altinda 12 madde ve “Derse Olumsuz Bakis” admin verildigi faktor
altinda 6 madde ve “Derse Olumlu Bakis” adinin verildigi faktor altinda ise 6 madde
toplanmistir. Faktor analizi sonuglari Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Faktoér Analizi Sonuglarn

Maddeler Ortak F1 F2 F3
Varyans
5 M6 Ara}.)ga dersinin oldugu giinii sabirsizlikla 629 714
& bekliyorum
;:E M10 Ogretmenin sinifta anlattig1 bilgilerden daha 538 712

fazlasini 6grenmek istiyorum
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Yeni Arapca kelimeler 6grenmek beni

M12 , 513 , 691
heyecanlandirtyor.
M9 Arapga dersi merakimi gideriyor , 579 , 690
M32 Arapga dersini ¢alismaktan biiyiik zevk duyuyorum , 678 , 669
Arapca dersini diger derslere gore daha zevkli 555 660
buluyorum
M29 Arapga ders kitabimi, merakla incelerim , 391 , 655
Ara'pga dersini yararli oldugunu bildigim icin 569 625
seviyorum
.Ok.uld.a Ogretilmeyen Arapca konulariyla da 435 612
ilgileniyorum
M27 f’%.rapga dersi ile ilgili merak ettiklerimi 6grenmek 391 59
i¢in aragtirma yaparim
2 .A'rapga 'dersml kolay ve anlasilir bir ders oldugu 507 559
i¢in seviyorum
MD1 A.ra.p(;a dersi giincel bilgileri igerdiginde hosuma 406 53
gidiyor
M30 Arapga dersini anlamsiz ve gereksiz buluyorum , 498 , 664
é‘ M26 Arap.ga dersinin oldugu giin okula gitmek icimden 565 663
M gelmiyor
N : NI
2 Mis Arapga dersine ¢alismak zorunda oldugum igin 467 651
§ calisiyorum
o) 1 Arapga d.er.s1 konularm.l ¢abuk unuttugum icin 457 61
Y calismak icimden gelmiyor
A Calissam da Arapga dersinden diisiik notlar 393 609
aliyorum
M34 Arapga dersi benim i¢in oncelikli dersler arasinda 405 59
yer almiyor
Sevilen bir 6grenci olmak i¢in Arapga dersinde
L , 507 , 681
basarili olmak isterim.
o M25 {%ral?(;a dersi simavlarinda en yiiksek notu almak 418 646
= isterim
m ) . . .
5 M4 Ara'pga Ogretmenimin arkadagca tavirlar: beni derse 475 639
= cekiyor
g M35 Arapga konustugumda kendimle gurur duyarim , 490 , 602
Y M23 Arapga 0devlerimi en iyi sekilde yapmaya ¢alisirim , 391 , 553
—
8 M31 Ders etkinliklerine goniillii olarak katilirim , 490 ,513
Oz deger 5, 51 3,21 3, 15
Agiklanan Varyans 22, 13, 13,
98 38 12
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Tablo 2'de goriildiigii gibi dlcegin “Arapga Ogrenmeye Isteklilik” faktorii 12
maddeyi igermektedir ve faktor yiikleri 0, 406 ile 0, 629 arasinda degismektedir. Bu
faktoriin genel o6lcek icerisindeki 6z degeri 5, 517; genel varyansa sagladig1 katki
miktar1 ise %22, 98'dir. “Derse Olumsuz Bakis” faktorii 6 maddeyi icermektedir.
Maddelerin faktor yiikleri 0, 405 ile 0, 498 arasindadir. Faktoriin genel Olgek
icerisindeki 6z degeri 3, 21; genel varyansa sagladig: katki miktar1 ise %13, 38'dir.
Derse Olumlu Bakis” faktorii 6 maddeyi igermektedir. Maddelerin faktor yiikleri O,
490 ile 0, 507 arasindadir. Faktoriin genel olgek icerisindeki 6z degeri 3, 15; genel
varyansa sagladig1 katki miktari ise %13, 12'dir.

5.4. Yan1 Yapilandirilmis Miilakat

Bu arastirmada miilakat, veri araglarini yorumlamak icin kullanilmistir. Deney
grubu Ogrencilerinin TYS modeline iliskin goriislerini almak iizere yar
yapilandirilmis miilakat yontemi kullanilmis, veri toplama araci olarak 16 soruluk bir
goriisme formu hazirlanmistir. Aragtirmaci tarafindan hazirlanan goriisme formunun
gegerlilik ve giivenirliligini saglamak amaciyla 3 uzmandan goriis alinmis ve son hali
verilmistir.

6. Arastirmanin Yontemi

Calismada TYS modeliyle ilgili literatiir ortaya konularak tarihsel siiregle birlikte
ilgili aragtirmalar ortaya konulmustur. Yar1 deneysel yontem kullanilarak
gergeklestirilen 6rnek uygulama bulgulariyla birlikte ¢calismamizda paylasilmistir.
Ornek uygulamada TYS modeliyle ilgili 6grenci goriisleri de temalandirilarak bunlara

calismamizda yer verilmistir.
7. Arastirmanin Bulgular1

Aragtirmamizda elde ettigimiz bulgulari, deneysel calisma ve TYS yodntemi
hakkinda Ogrenci goriisleri olmak tizere iki baslik altinda inceledik. Deneysel
calismada normal dagilim gostermeyen degerler icin Mann Whithney U testi, normal
dagilim gosteren degerler igin t-testi kullanilmistir.

7.1. Deneysel Calisma Bulgularn

Yaptigimiz yar1 deneysel calismada Ogrencilerin deney ve kontrol gruplar:
arasinda okuma, dinleme, konusma, yazma becerileri agisindan degerlendirilmis,
yazma ve konusma becerilerinde anlamli farklilik bulunmustur. Deney ve kontrol
gruplar1 arasinda derse yonelik tutum agisindan anlamh bir farklilik bulunmamistir
fakat ogrenciler TYS yontemiyle ilgili olumlu diisiincelerini belirtmistir. Asagida
ogrencilerin goriislerine yer verilmistir. Tablo 3’de deney ve kontrol gruplar: arasinda
basar1 ve tutum son test sonuglar1 yer almaktadir.
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Tablo 2. Arapca Dersi Deney ve Kontrol Gruplari Son Testlerine iligskin Sonuclar

N Sira Ortalamasi Sira Toplam1 U p

Akademik Bagar1 Deney 20 20, 10 402, 00
Kontrol 20 20, 90 418, 00 192.0 0.828
Toplam 40

Yazma Deney 20 24, 35 487, 00 113.0 0.035*
Kontrol 20 16, 65 333, 00
Toplam 40

Konusma Deney 20 25, 93 518, 50 91.50 0.003*
Kontrol 20 15, 08 301, 50
Toplam 40

Dinleme Deney 20 22,10 442, 00 168.0 0.382
Kontrol 20 18, 90 378, 00
Toplam 40

Olumlu_Alg: Deney 20 21, 80 436, 00 174.0 0.478
Kontrol 20 19, 20 384, 00
Toplam 40

Yukarida Tablo 3'de goriildiigii gibi Ters Yiiz Smif yontemini uyguladigimiz
deney grubunun Arapca dersindeki yazma ve konusma becerilerine ait puan
ortalamalarinin geleneksel yontemin uygulandig1 kontrol grubuna gore anlaml bir
sekilde farklilagtigi gozlemlenmistir. Deneysel calismanin 8 hafta siirmesi ve I. Unite
ile sinirlandirilmasi bize dil becerilerinden sadece ikisinde basar1 getirirken daha uzun
siireli ¢alismalarda diger dil becerilerinde de basar1 saglanacag: diisiiniilebilir.

Tablo 3. Gruplarin Son Testlerinde isteklilik ve Olumsuz Bakis Faktorlerine
iliskin t- Testi Sonuclart

Grup N X ss t sd p

. Deney 20 36,2500 10, 66660
Isteklilik -0,362 38 0,719
Kontrol 20 35,8500 11, 64056

Deney 20 22,8500 5,49904
Olmusuz Bakis -0,785 38 0,438
Kontrol 20 22,2000 4,94815

Deney 20 84,6000 18,27394
Tutum Toplam Puanm -0,026 38 0,979
Kontrol 20 82,3500 18, 61034

Deney ve kontrol grubunda normal dagilim gosteren isteklilik faktorii (tes=-0,
719, p>0, 05), olumsuz bakis (tes=-0, 438, p>0, 05) faktorlerine iliskin yapilan t-testi

sonuglari tablo 4'te gosterilmistir. Buna gore son test puanlar1 arasinda anlaml bir
fark goriilmemektedir. Deney ve kontrol grubu Arapga dersine yonelik isteklilik ve
olumsuz bakis faktorlerinde anlamli farklilik olmamas1 TYS yonteminin uygulandigi
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ogrencilerin bu baglamda geleneksel yontemden Ogrencileri ayristirmadigl
sOylenebilir.

7.2. TYS Yontemi Hakkinda Ogrenci Goriigleri

TYS yontemini uyguladifimiz deney grubu oOgrencilerine yontemle ilgili
goriisleri sorulmustur. Cevaplar 3 tema altinda gruplandirilmistir.

7.2.1. Uygulama Oncesine iliskin Ogrenci Goriisleri

Ogrencilerle yapilan goriismelerde uygulama oncesi temasi altinda Arapga
dersine bakis kategorisi ortaya cikmistir. Bu kategoriye iliskin bulgular asagida
irdelenmistir.

7.2.1.1. Arapca Dersine Bakis

Arapca dersiyle ilgili diistincelerine iliskin 0grencilerden elde ettigimiz verilere
bakildiginda, 6grencilerin derse baslamadan &nce Arapga dersini zor bir ders olarak
gordiikleri anlagilmistir (07, 09, 010, 012, O13, O1s, 019). Bunun yaninda
yapamayacagim kaygisii tasiyan (O3, O4, 010, O19), derse kars1 korkulari dile
getiren (07, O14), sikiar bulan (09), anlayamayan (O20) &grencilerin oldugu
goriilmiistiir. Bu olumsuz algilarin yaninda olumlu algiya sahip &grenciler ( O1, O5,
O11) de goriilmektedir. Olumsuz alginin nedeni olarak; dersin zor gegecegi algisina
sahip olmalari, altyapilarinin olmadigi icin zorlanacaklarini diisiinmeleri, imam hatip
ortaokulundan gelen o&grencilerin bu derste yapamayacaklarmi diisiinmeleri
gelmektedir (07, 08, 09). Ingilizce dersiyle kiyaslayip Arapca dersinin zor gegecegi
endisesi yagsayan dgrenciler de bulunmaktadir (O13).

Uygulama oncesi bir 6grencimiz Arapca dersine bakisiyla ilgili diisiincelerini
“Arapca dersinin ¢ok bogucu ve sikiaa oldugunu diisiinliyordum. Arapga'da
zorlanacagimi ve yapamayacagimi, diisiik not alacagimi diisiiniiyordum (09)”
seklinde ifade etmistir.

7.2.2. Uygulama Siirecine fliskin Ogrenci Gériisleri

Uygulama stireci temasinda ogrencilerden elde ettigimiz bulgulardan, etkili
O0grenme, uygulamada kullanilan Ogrenme araglari, sosyallesmeye etkisi,
kategorilerine iliskin bulgular asagida irdelenmistir.

7.2.2.1. Etkili Ogrenme Saglamasi

Ogrencilerden elde edilen verilere gére TYS modelinde en begenilen 6zelliklerin
basinda derslerde oynanan oyunlar ile yapilan diger etkinlikler yer almaktadir. Ders
kazanmimlarinin videolarla evde izlenmesi sinifta daha fazla etkinlik yapilmasina yol
acmaktadir (Ol, 02,03, 08, O11, O14, OZO). égrencilerden elde edilen bulgulara gore
bu etkinliklerin basinda smifta web 2.0 araglariyla yaptigimiz etkinlikler karsimiza
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cikmaktadir (010, 014, 015, O19). Ders kazamimlarim pekistirmelerine sebep oldugu
icin daha fazla alisirma yapmanin TYS modelinin begenilen yonlerinden birisini
olusturmaktadir (O11, O12). Oyunlar, etkinlikler, alistirmalar sonucunda derslerin
daha eglenceli gectigi de 6grenciler tarafindan belirtilmektedir (O3, 04, 05, 09, 012,
0O13). Sonug olarak &grencilerin diisiincelerinden TYS modelinin etkili 6grenme
ortam1 olusturdugu ve bundan dolay1 onlarin olumlu diisiincelere sahip olduklar
anlasilmaktadr.

Uygulama siirecinde TYS yOnteminin etkili bir 6grenme ortami sagladigiyla
ilgili bir 6grencinin diistincelerini “Bence bu uygulama benim hosuma gitti, hem ¢ok
eglendim dnceden Arapga dersi gelmesin diye dua eden ben artik Arapga dersi gelsin
diye dua ettim. Yani ¢ok eglendik gercekten. Arapgay1 bu uygulama sayesinde ¢ok
seviyorum (O8)” seklinde ifade etmesi oldukga dikkat cekicidir.

7.2.2.2. Kullanilan Ogrenme Araclarinin Etkililigi

Elde ettigimiz verilerden, uygulamada kullanilan videolar ve EBA platformu
O0grenme araglar ile ilgili 6grenci goriisleri analiz edilmistir. EBA’ya yiiklenen bazi
videolar hari¢ hepsini izleyen (01, 02, O4, 05, 06, 09, 010, O11, 014), tamamini
izleyen (03, 07, 08, 012, 013, O16, OZO) ogrenciler bulunmaktadir. Bunun yaninda
kitabina not alarak videolar: izleyen 6grenciler (06, O12) de yer almaktadir. TYS
yonteminde kullanilan videolar 0Ogrencilerin begenisini kazanmis ve yararh
bulunmustur (01, 03, 06, 08, 09, 010, 011, 013, 014, 015, 019, O20). TYS modelinin
uygulanmasinda en onemli faktor 6grencinin bu yontemi benimsemesidir ve
uygulama basamaginda sorun yagsamamasidir. Ornegin EBA’ya yiiklenen videolar:
zamaninda izleyemeyenlerin daha sonra girip izleme imkan1 bulmasi 6grenciler
tarafindan memnuniyetle karsilanmigtir (09). EBA’da paylasilan videolarla birlikte
online testler de 6grenciler tarafindan cevaplanmis ve etkili 6grenmede énemli bir yer
edinmistir (O14). Bunun yaninda bazi 6grenciler videolar: yetersiz gérmiislerdir (O1,
012, 016, O18).

Uygulama esnasinda kullanilan 0grenme araglariyla ilgili bir 06grenci
diistincelerini “Bence gayet iyi. Video kayith bir sey oldugu igin ders anlatimi tekrar
tekrar izleyebiliyorsun. Sonucta derste anlatilani tekrar izleyemiyorsun. Derste
anlatildiginda sinifta birden fazla kisi oldugundan dikkat daginiklig: ¢ok fazla oluyor
fakat teke tek oldugunda odaklanma daha iyi oluyor (O13).” Seklinde ifade etmistir.

7.2.2.3. Sosyallesme Saglamasi

Aragtirmadan elde edilen verilere gore TYS modeli uygulamasinin 6grencilere
yardimlasma duygusunu kazandirdigi (04, 010, O11, 013, 014, O16) goriilmiistiir.
Ayrica uygulamanin arkadasglik iligkilerinde de olumlu bir etkisinin oldugu (O19,
020) tespit edilmistir. TYS modelinin 6grencilere kazandirdigi bir diger 6nemli etki
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de akran etkilesimi yoluyla 6rtiik 6grenmeye olanak saglamasidir. Oyle ki, bu sayede
smif iginde ve disinda basaris: diisiik olan 6grencilerle basarist yiiksek olan 6grenciler
akran etkilesimi yoluyla ortiik bir 6grenme evresi gecirmektedir. Yapilan uygulama
neticesinde bu durumun vasat 6grencilerde basarma duygusunu elde etmeye, basarili
ogrencilerde de ozgiliven gelisimine katki saglamaya etkisinin oldugu
gozlemlenmistir. Bunun yaninda TYS uygulamasimin arkadashk iligkilerine herhangi
bir etkisinin olmadigini belirten d6grenciler de bulunmaktadir (Ol, 03, 06, 012, 015).

Uygulamanin sosyallesmeye olan katkisim1 bir 6grenci “Grup calismasiyla
birlikte arkadaglarimla basarili olmak ¢ok giizel bir duyguydu, arkadashgimizi iyi
yonde etkiledi (O11)” seklinde dile getirmistir.

7.2.3. Uygulama Sonrasina iliskin Ogrenci Gériisleri

Bu boliimde uygulama sonrasi Ogrencilerin yasadiklar1 durum analiz
edilecektir. Bu baglamda ilk 6nce, TYS modelini uygulamadan 6nce Arapga dersine
bakisin uygulama sonrasi nasil bir degisime ugradig: ele alinacak; akabinde ise ilgili
yontemin Arapca dersinin disinda bagka derslerde de kullarulmasina yonelik 6grenci
goriisleri analiz edilecektir.

7.2.3.1. Arapca Dersine Bakis

TYS yontemiyle ile ilgili uygulama sonrasi 6grencilerin genel goriisleri Arapga
dersinin oldukga eglenceli gectigi ve daha kolay 6grendikleri, geleneksel yonteme de
dénmek istemedikleri seklinde 6zetlenebilir (03, 04, O5, 07, 08, 09, 014, 017, O19).
Ayrica yapilan uygulama sayesinde Ozyonetimli 6grenme becerisi gelisen bazi
ogrencilerin (O8, O13) derse yonelik olumlu duygularinin arttig1 da ifade edilebilir.

Bir 6grencimiz uygulama sonrasi Arapga dersine bakisini “Kelimelerin anlamini
bilmek gercekten giizel bir duygu, gitgide bir seyler 6grendikce dersten zevk almaya
baslyorsun (O13)” diye ifade ederken, bir diger 6grenci diisiincelerini “Bence bu
uygulama benim hosuma gitti, hem ¢ok eglendim 6nceden Arapca dersi gelmesin
diye dua eden ben artik Arapca dersi gelsin diye dua ettim. Yani ¢ok eglendik
gergekten. Arapcay1 bu uygulama sayesinde ¢ok seviyorum (O8)” seklinde dile
getirmigtir.

Yukaridaki 6grenci ifadelerinden de anlasilacag gibi TYS yontemi 6grencilerin
derse olan ilgisini arttirmis ve Arapga dersine olan isteklilik durumunda olumlu
anlamda bir degisim meydana getirmistir.

7.2.3.2. Bagka Derslerde Kullanilabilirlik

Deney grubu ogrencilerinden elde ettigimiz verilere gore Ogrenciler baska
derslerde de TYS yonteminin uygulanmasini istemislerdir. Bu yontemin biitiin
derslerde uygulanmasini isteyen 6grenciler (O3, O19) oldugu gibi en ¢ok Ingilizce
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dersinde (OZ, 04, 06, 012, O1s, 020) kullanilmasin1 isteyen Ogrenciler de
bulunmaktadir. Baz1 6grenciler ise 6zellikle sayisal (09, 010, 014) ve sOzel derslerde
((513, (518) TYS yonteminin uygulanmasini istemektedirler (09, 010, O12, 014).
Bununla birlikte ilgili yontemin Temel Dini Bilgiler dersinde kullanilmasini isteyen
ogrenciler de bulunmaktadir (010, O12).

SONUC VE TARTISMA

Bu calismada elde ettigimiz bulgular alan yazindan da yararlanilarak

yorumlanmistir.

Alanyazin incelendiginde TYS yonteminin basariyr arttirdigini bulgulayan
¢alismalar oldugu gibi (Wiginton 2013, Bishop 2013, Guggisberg 2015, Sierra 2015, Sun
2015, Martin 2015, Dafoe 2016, Coufal 2014, Hantla 2014) basariy: ¢ok az arttirdigim
belirten ¢alismalar da bulunmaktadir (Schwankl 2013, Quint 2015, Overmyer 2014).
Buna karsin alanyazinda basariya etkisinin olmadigini ifade eden c¢alismalar da
goriilmektedir (Brown 2015, Prefume 2015, Faretta 2016, Sletten 2015, Winter 2013,
Butzler 2014, Smith 2015, Saunders 2014, Gross 2014, Torkelson 2012, Merrill 2015,
Martin 2015). Tiirkiye'de yapilan benzer calismalarda; TYS modelinin basariy1
artirdigl, Ogrencilerin derse karsi olumlu tutum gelistirmesine katki sagladigi,
OzyoOnetimli 6grenmeyi yiikselttigi ve Ogrencilerin modelle ilgili olumlu goriis
belirtmelerine vesile oldugu gibi sonuglara ulasilmistir (Demiralay 2014, Ekmekgi
2014, Turan 2015, Sirakaya 2015, Kéroglu 2015, Cukurbasi 2016, Topalak 2016).

Gerek yerli alanyazinda gerekse yabanci alanyazinda din egitimiyle ilgili
¢alismalara rastlanmamis, sadece yabanci alan yazinda yapilan bir ¢alismada teoloji
dersi diger derslerle birlikte degerlendirilmistir (Hantla, 2014). Yaptigimiz literatiir
taramasi sonucunda TYS yonteminin basariya olumlu etkisinin olup olmadig1
konusunda simdilik kesin bir yargiya varma imkanimiz bulunmamaktadir.

TYS modeliyle ilgili yaptigimiz deneysel galismanin amaci THL 9. Siruf Arapga
dersinde Ogrencilerin basariyla birlikte derse karsi tutumlarmi ve uygulamaya
yonelik goriislerini ortaya ¢ikarmaktir. Calisma sonunda TYS yontemiyle 6grenim
goren deney grubu 6grencileri ile geleneksel yontemle 6grenim goren kontrol grubu
Ogrencileri arasinda akademik basari1 yoniinden deney grubu lehine anlamli bir
farklilik oldugu goriilmiistiir. Deney grubu o6grencilerinin dort dil becerisinden
yazma ve konusma alanlarinda daha basarii oldugu belirlenmistir. Bu durum
uygulamanin sekiz hafta gibi kisa bir zaman diliminde gerceklestirilmesinden ve TYS
modeliyle ilk defa karsilasan 6grencilerin bu yeni duruma uyum saglayamamasindan
kaynaklanabilir. Bu nedenle s6z konusu modelle ilk kez karsilasan 6grencilerin
mevcut duruma adapte olmalari igin belirli bir siire gegmesi gerekebilir. (Turan, 2015).
Aragtirmanin sonunda deney grubunda yer alan 6grencilerin derse kars1 tutumlariyla
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kontrol grubundaki 6grencilerin derse karsi tutumlar: arasinda istatistiksel olarak

anlamh farkhilhk bulunamamistir. Ote yandan &grenci goriislerinin nitel olarak

belirlendigi miilakat sonuglarinda 6grencilerin derse karsi olumlu goriis ifade ettikleri
tespit edilmistir.

TYS modeliyle ilgili 6grenci goriisleri incelendiginde derse bakisin uygulama
oncesine gore anlamh bir sekilde degistigi goriilmiistiir. Ogrenciler TYS modeliyle
Arapga dersini daha kolay ve daha eglenceli 6grendiklerini belirtmislerdir. Mevcut
egitim sistemimizde artik 6grenci pasif dinleyici konumunda kalmak yerine aktif
olarak dgrenmenin icinde olmak istemektedir. Ogretmenin de rolii sahnedeki bilge
olmaktan ¢ikmis Ogrenciye rehberlik edebilecek konuma gelmistir. Z kusag1
kavramiyla ifade edilen mevcut &grenciler, internet ve bilgi iletisim araglariyla
diinyaya gelmis bir nesildir ve 6grenmeleri de X ve Y kusaklarina gore daha hizh
olmaktadir.

Arastirmamizda 6grenciler TYS'nin en begendikleri yoniiniin videolar: tekrar
izleyebilme, Kklasik yonteme gore daha fazla alistirma yapabilme oldugunu
belirtmiglerdir. Ders miifredatin1 yetistirmeye calisan bir 6gretmen ve her dersten
0dev yapmak durumunda kalan Ogrenciler egitim sisteminin tikanmishgini
gostermektedir. Ters yiiz siif modeliyle 6grenciler dersleri mobil ortamlarda
istedikleri yerde ve zamanda izleyebilmekte derslerde de 6grencinin aktif olarak
O0grenimin iginde yer aldig: etkinlikler yapilmaktadir.

TYS modelinin bir diger avantaji da 6grencilerin sosyallesmesine olan katkisidir.
Uyulama esnasinda Ogrenciler, smuf igi etkinliklerle yardimlasma ve etkilesim
yoniinden olumlu diistincelerini belirtmiglerdir. Ayrica kendilerine uygulama
oncesinde zor gelen Arapca dersini sinif igi etkilesimlerle daha kolay 6grendiklerini
belirterek bu durumun kendileri i¢in bir avantaj oldugunu da ifade etmislerdir.

2020 yilinda iilkemizde yogun bi¢cimde yasanmaya baslayan Covid-19 salgim
egitim Ogretim siireclerini bagka bir seviyeye tasimistir. Covid-19 salgii geride
kaldiginda hayatin her alaninda oldugu gibi egitimin de eskisi gibi olmayacag, yiiz
ylize egitime gecildiginde uzaktan egitimin sagladig1 avantajlardan yararlamilmaya
devam edilecegi diisiiniilmektedir (Ted Mem, 2021). Bu sebeple salgin siireci sonunda
din egitimi, uzaktan egitimle birlikte yiiz ylize egitimde yeni gelistirilen yontem ve
teknikleri, bununla birlikte egitim teknolojilerini de kullanarak 6grencinin 6grenme
ihtiyacin giderebilir.

TYS modelinin 6gretmenler tarafindan ek is yiikii getirecegi elestirileri de
yapimistir. Buna karsilik 6gretmenler kendi ders ve etkinlik arsivlerini olusturarak
bunlari sonraki senelerde de kullanabilmektedirler. Meb (2020) tarafindan paylasilan
Dijital Okuryazarlik-Ogretmen Kilavuzunda dijital okuryazarlik yeterlik gercevesini;
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temel teknoloji okuryazarhigy, bilgi ve veri okuryazarhigy, iletisim ve is birligi, internet
okuryazarhg: becerileri, dijital igerik olusturma, giivenlik ve problem ¢dzme olarak
belirlemigtir. Ogretmenlerin kendi dijital verilerini olusturabilmeleri hem iglerini
kolaylastiran bir unsur hem de mesleki gelisimlerine biiyiik katkilar saglayacak bir
etkendir. DOGM bu konuda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ile IHL ve THO meslek
dersleri 6gretmenlerine rol model olmaktadir.

TYS modelinin imam hatip liselerinde 6zellikle Arapg¢a, Kur'an-1 Kerim vb.
derslerde daha etkili olacagy diisiiniilmektedir. Ciinkii Arapca dersi din egitimi
agisindan Islam medeniyetinin kaynaklari olan Kur'an'1 ve siinneti anlama ve okuma
becerisi kazandirma bakimindan &nemli bir arag konumundadir. Ayrica THL Arapga
dersindeki dgrenci basarisi Ilahiyat fakiiltelerindeki Arapga dgretiminin temelini de
olusturdugu icin Onem arz etmektedir. Meslek derslerinde 6grencinin
motivasyonunu ve basarisini artiracag1 beklenen TYS yontemi, smif ici etkinliklerle
ozellikle web 2.0 araglariyla derslerde olumlu tutum gelistirmesine de katki
saglayabilir.

Yontemin din egitimi alaninda denenmemis olmasi arastirmacilar icin bir
firsattir. Gerek THL, THO ve gerekse ortadgretimde deneysel calismalarla yontemin
basari, motivasyon, 6zyonetimli 6grenme, derse kars: tutum vb. degiskenleri iizerine
aragtirmalar yapilabilir. Ogretmen, &grenci, idareci ve veli goriigleri alinabilir.
Yapilacak bu arastirmalarin din egitimine ¢ok biiyiik katkilar saglayacag: ifade
edilebilir.



ILHAN TETIK & H. YUSUF ACUNER | 377
RTEUIFD

KAYNAKCA

Acuner, Haal Yusuf - Korukcu, Adem. “Ilahiyat Fakiiltesi Arapca Hazirlik Sinufi
Ogrencilerinin Yabanci Dil Yetkinlik Beklentisi Ve Yabanci Dil Ogrenme
Kaygisi”. Hitit Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 17/2 (2012), 191-211.

Aktay, Sayim - Keskin, Tuba. “Egitim Bilisim Ag1 (EBA) Incelemesi”. Egitim Kuram ve
Uygulama Arastirmalar Dergisi 02/03 (Subat 2016), 27-44.

Attewell, J. Mobile Technologies and Learning: A Technology Update and M-Learning
Project Summary. London: Learning and Skills Development Agency, 2004.

Baker, J. Wesley. “The Classroom Flip: Using Web Course Management Tools to Become
The Guide By The Side”. 11th International Conference on College Teaching and Learning.
ed. J. A. Chambers. 9-17. Jacksonville: Florida Community Collage, 2000.

Bagsaran, Mehmet vd. “Korona Viriis (Covid-19) Pandemi Siirecinin Getirisi Olan
Uzaktan Egitimin Etkililigi Uzerine Bir Calisma”. Academia Egitim Arastirmalari
Dergisi 5/2 (2020), 368-397.

Bergmann, Jonathan — Sams, Aeron. Flip Your Classroom: Reach Every Student in Every Class
Every Day. Washington: International Society for Technology in Education, 2012.

BC, Blended Classroom. “History of Flipped Classroom”. Erisim 10 Agustos 2019.
http://blendedclassroom.blogspot.com/2011/05/history-of-flipped-class.html

Bishop, Jacob L. A Controlled Study of The Flipped Classroom With Numerical Methods For
Engineers. Utah: Utah State University Logan, Doktora Tezi, 2013.

Brown, Kiley C. Evaluating Student Performance and Perceptions in a Flipped Introductory
Undergraduate Biology Classroom. Boston: University of Massachusetts, Doktora
Tezi, 2015.

Butzler, Kelly B. The Effects of Motivation on Achievement and Satisfaction in a Flipped
Classroom Learning Environmet. Arizona: Northcentral University, Doktora Tezi, 2014.

Ceylaner, Sibel. Dokuzuncu Sinmif Ingilizce Ogretiminde Ters Yiiz Simf Yénteminin
Ogrencilerin Oz Yénetimli Ogrenmeye Hazirbulunusluklarina ve Ingilizce Dersine
Yonelik Tutumlarima Etkisi. Mersin: Mersin Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisi, Yiiksek Lisans Tezi, 2016.

Civelek, Yakup. “Tiirkiye’de Arapca Ogretimine Dair Bazi Teklifler —Riyad Arap Dil
Enstitiisii Ornegi”. Yiiziincii Yil Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi (1998), 225-283.

Coulfal, Kelly. Flipped Learning Instructional Model: Perceptions Of Video Delivery To
Support Engagement In Eighth Grade Math. Teksas: Lamar University, Doktora
Tezi, 2014.


http://blendedclassroom.blogspot.com/2011/05/history-of-flipped-class.html

378 Arapca Ogretiminde Ters Yiiz Smif Modelinin Gergeklestirilebilirligi Uzerine Bir Arastirma
RTEUIFD
Caglar, Seyma - Kocadere, Selay Arkiin. “Cevrimigi Ogrenme Ortamlarinda
Oyunlastirma”. Egitim Bilimleri ve Uygulama 14/27 (2015), 83-102.

Celik, Ahmet. Yabanct Dil Ogreniminde Karekod Destekli Mobil Ogrenme Ortaminin Aktif
Sozciik Ogrenimine Etkisi Ve Ogrenci Goriisleri: Mobil Sizliik Ornegi. Ankara: Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2012.

Cukurbasi, Baris. Ters Yiiz Edilmis Simif Modeli ve Lego-Logo Uygulamalar: ile
Desteklenmis Probleme Dayalt Ogretim Uygulamalarmin Lise Ogrencilerinin Basar: ve
Motivasyonlarina  Etkileri. Sakarya: Sakarya Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Doktora Tezi, 2016.

Dafoe, Kendra R. Caring in a Flipped Mathematics Classroom. Toledo: The University of
Toledo, Doktora Tezi, 2016.

Dogan, Candemir. “Yabanc Dil Olarak Arapga Cgretiminde Ogrenim-(jgretim
Konusu ve Araci Olan Dil Orjinli Sorunlar ve Céztim Yollar”. EKEV Akademi
Dergisi 2/3 (2000), 150.

EBA, Egitim Bilisim Agi. “Dijital Okur Yazarlik”. Erisim 15 Mayis 2021.
http://cdn.eba.gov.tr/kitap/digital

Ekmekgi, Emrah. Flipped Writing Class Model With A Focus On Blended Learning.
Ankara: Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Doktora Tezi, 2014.

Faretta, Rhonda Sue. A Causal-Comparative Inquiry into The Significance Of Implementing
A Flipped Classroom Strategy In Nursing Education. Virginia: Liberty University,
Doktora Tezi, 2016.

Gross, Anna Lynn. The Flipped Classroom: Shakespeare in The English Classroom. Fargo:
North Dakota State University, Doktora Tezi, 2014.

Guggisberg, Larry S. Student Perceptions of Digital Resources and Digital Technology in a
Flipped Classroom. North Dakota: University of North Dakota, Doktora Tezi, 2015.

Gilindiiz, Abdullah Yasin - Akkoyunlu, Buket. “Sif Cevap Sistemleri igin
Oyunlastirma Araci: Kahoot”. Hacettepe Universitesi EFD 35/3 (2020), 480-488.

Giiney, Murat Arif. “Yabanc1 Dil Ogretimi ve Diinden Bugiine Tiirkiye’de Arapca
Ogretimi”. KTUIFD 1 (2014), 193-208.

Hantla, Bryce F. The Effects Of Flipping The Classroom On Specific Aspects Of Critical
Thinking In A Christian College: A Quasi-Experimental, Mixedmethods Study. North
Carolina: Faculty of Southeastern Baptist Theological Seminary Wake Forest,
Doktora Tezi, 2014.

Huizenga, J. vd. “Mobile Game-Based Learning In Secondary Education:
Engagement, Motivation And Learning In A Mobile City Game”. Journal of
Computer Assisted Learning 25/4 (2009), 332-344.

Ince, Fatma. Kugaklar Arast Etkin Iletisim ve Davrams. Konya: Egitim Yayinlari, 2018.


http://cdn.eba.gov.tr/kitap/digital

ILHAN TETIK & H. YUSUF ACUNER | 379

RTEUIFD

Kervankaya, Figen. “Imam Hatip Liselerinde Arapca Ogretimi Uzerine Bir

Degerlendirme”. Eskisehir Osman Gazi Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi 1
(2014), 125-134.

Keyifli, Siikrii. “Hazirhk Siniflarindaki Devamsizliklarin Sebepleri ve Arapca Ogretiminin
Verimliligi Uzerine Bir Arastirma”. Harran Universitesi [FD 2 (1996), 325.

Khan, Salman. The One World School House. New York: Twelve Publishing, 2012.

King, Alison. “From Sage On The Stage To Guide On The Side”. College Teaching 41/1
(1993), 30-35.

Koroglu, Zeynep GCetin. Tersten Yapilandirilmis Ogretimin  Ingilizce Ogretmen
Adaylarmmin - Konugma  Becerilerinin ~ Gelistirilmesine  Etkileri. Ankara: Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Doktora Tezi, 2015.

Lage, M. J. vd. “Inverting The Classroom: A Gateway To Creating An Inclusive
Learning Environment”. The Journal of Economic Education 31/1 (2000), 30-43.

Martin, Amanda Grace. The Impact of Flipped Instruction on Middle School Mathematics
Achievement. Texas: A&M University, Doktora Tezi, 2015.

Mazur, Eric. Peer Instruction: A User’s Manual. New Jersey: Upper Saddle River
Prentice Hall, 1997.

MEB, Milli Egitim Bakanligi. “Egitimde Fatih Projesi Egitim Teknolojileri Zirvesi
2015”. Erisim 11 Aralik 2020, http://fatihprojesietz.meb.gov.tr/bildiri.pdf
Merrill, J.E. The Flipped Classroom: An Examination Of Veteran Teachers’ Practices When

Flipping Their Classrooms For The First Time. Texas: A&M University, Doktora
Tezi, 2015.

Milli Egitim Bakanlig1 2010-2014 Stratejik Plani. Ankara, 2009.

Moran, Clarice Makemson. Changing Paradigms: A Mixed Methods Study of Flipping the
English Language Arts Classroom. Kuzey Karolina: North Carolina State
University, Doktora Tezi, 2014.

OAN, Onlinearabic.net. “imam Hatip Liselerinde Egitim ve Ogretim”. Erisim 13
Haziran 2019. http://www.onlinearabic.net/forum/forum_posts.asp?TID=6164

Overmyer, Geralt Robert. The Flipped Classroom Model For College Algebra: Effects On
Student Achievement. Colorado: Colorado State University, Doktora Tezi, 2014.

Ozgiir, H. vd. “Egitimde Oyunlaghrma Arastirmalarinda Giincel Egilimler”.
Kastamonu EFD 26/5 (2018).

Pede, Joseph. The Effects Of The Online Game Kahoot On Science Vocabulary Acquisition.
New Jersey: Rowan University, Yiiksek Lisans Tezi, 2017.


http://fatihprojesietz.meb.gov.tr/bildiri.pdf
http://www.onlinearabic.net/forum/forum_posts.asp?TID=6164

380 Arapca Ogretiminde Ters Yiiz Smif Modelinin Gergeklestirilebilirligi Uzerine Bir Arastirma
RTEUIFD
Philip, T.M. - Garcia, A. “Schooling Mobile Phones: Assumptions About Proximal
Benefits, The Challenges Of Shifting Meanings And The Politics Of Teaching”.
Educational Policy 29/4 (2015), 676-707.

Pinks, Daniel. “Think Tank: Flip-Thinking - The New Buzz Word Sweeping The US”.
The Telegraph (17 Agustos 2019).
https://www telegraph.co.uk/finance/businessclub/7996379/Daniel-Pinks-
Think-Tank-Flip-thinking-the-new-buzz-word-sweeping-the-US.html

Prefume, Yuko Enomoto. Exploring A Flipped Classroom Approach In A Japanese
Language Classroom: A Mixed Methods Study. Teksas: Baylor University, Doktora
Tezi, 2015.

Quint, Christa Lee. A Study Of The Efficacy Of The Flipped Classroom Model In A University
Mathematics Class. New York: Columbia University, Doktora Tezi, 2015.

Saunders, Joranna Marita. The Flipped Classroom: Its Effect On Student Academic
Achievement and Critical Thinking Skills in High School Mathematics. Virginia:
Liberty University, Doktora Tezi, 2014.

Schwabe, G. - Goth, C. “Mobile Learning With A Mobile Game: Design And
Motivational Effects”. Journal Of Computer Assisted Learning 21/3 (2005), 204-216.

Schwankl, E.R. Blended Learning: Achievement And Perception Flipped Classroom: Effects
On Achievement And Student Perception. Minnesota: Southwest Minnesota State
University, Doktora Tezi, 2013.

Sirakaya, A. Didem. Ters Yiiz Stnif Modelinin Akademik Basari, Oz Yonetimli Ogrenme
Hazirbulunuglulugu Ve Tutum Uzerine Etkisi. Ankara: Gazi Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Doktora Tezi, 2015.

Sierra, H. Students’ Experiences in a Math Analysis Flipped Classroom. California:
Chapman University Orange, Yiiksek Lisans Tezi, 2015.

Sletten, Sarah Rae. Investigating Flipped Learning: Post-Secondary Student Selfrequlated
Learning, Perceptions, And Achievement. North Dakota: University of North
Dakota, Doktora Tezi, 2015.

Smith, Jay P. The Efficacy Of A Flipped Learning Classroom. Illinois: McKendree
University, Doktora Tezi, 2015.

Sun, Zihuri. The Role Of Self-Regulation On Students’ Learning In An Undergraduate
Flipped Math Class. Ohio: The Ohio State University, Doktora Tezi, 2015.

Talbert, R. Flipped Learning a Guide For Higher Education Faculty. E-Book: Stylus
Publishing, 2017.

TEDMEM. 2020 Egitim Degerlendirme Raporu (TedMem Degerlendirme Dizisi 7). Ankara:
Tiirk Egitim Dernegi, 2021.


https://www.telegraph.co.uk/finance/businessclub/7996379/Daniel-Pinks-Think-Tank-Flip-thinking-the-new-buzz-word-sweeping-the-US.html
https://www.telegraph.co.uk/finance/businessclub/7996379/Daniel-Pinks-Think-Tank-Flip-thinking-the-new-buzz-word-sweeping-the-US.html

ILHAN TETIK & H. YUSUF ACUNER | 381

RTEUIFD

Tirasgioglu, Cengiz. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Soz Varligim Gelistirmeye Yonelik

Web 2.0 Araglari: Kahoot Ornegi. Antalya: Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2019.

Topalak, Sefika. Cevrilmis Ogrenme Modelinin Baslangic Seviyesi Piyano Ogretimine Etkisi.
Malatya: inénii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Doktora Tezi, 2016.

Torkelson, V. The Flipped Classroom, Putting Learning Back Into The Hands Of Students.
Kaliforniya: The Faculty of the Kalmanovitz School of Education Saint Mary’s
College of California, Yiiksek Lisans Tezi, 2012.

Turan, Zeynep. Ters Yiiz Simif Yonteminin Degerlendirilmesi ve Akademik Bagari, Bilissel
Yiik ve Motivasyona Etkisinin Incelenmesi. Erzurum: Atatiirk Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Doktora Tezi, 2015.

TUIK, Tiirkiye Istatistik Kurumu. “Hanehalk Bilisim Teknolojileri Kullanim
Arastirmast”. Erisim 27 Kasim 2020.
https://data.tuik.gov.tr/Bulten/Index?p=Hanehalki-Bilisim-Teknolojileri-(BT)-
Kullanim-Arastirmasi-2020-33679

Unal, Mesud. Y ve Z Kusaklarinin Yonetimi. istanbul: Beta Yaynlari, 2017.

Wiginton, Barry Lynn. Flipped Instruction: An Investigation into The Effect Of Learning
Environment On Student Self-Efficacy, Learning Style, And Academic Achievement In An
Algebra I Classroom. Birmingham: The University of Alabama, Doktora Tezi, 2013.

Winter, Joshua Brian. The Effect of The Flipped Classroom Model On Achievement In An
Introductory College Physics Course. Mississippi: Mississippi State University,
Doktora Tezi, 2013.

Yapici, Umit - Karakoyun, Ferit. “Biyoloji Ogretiminde Oyunlagtirma: Kahoot
Uygulamast Ornegi”. Turkish Online Journal of Qualitative Inquiry (TOJQI) 8/4
(2017), 396-414.


https://data.tuik.gov.tr/Bulten/Index?p=Hanehalki-Bilisim-Teknolojileri-(BT)-Kullanim-Arastirmasi-2020-33679
https://data.tuik.gov.tr/Bulten/Index?p=Hanehalki-Bilisim-Teknolojileri-(BT)-Kullanim-Arastirmasi-2020-33679

