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Bu calismada, yasam (hayat) boyu Ogrenme, yasam genigliginde Ogrenme ve yasam
derinliginde 6grenme kavramlari incelenmektedir. Her ii¢ 6grenme, anlam ve baglam agisindan
ele alinmis ve ge¢misten gliniimiize tarihsel bir slire¢ i¢inde ¢dziimlenmis, ayrica COVID-
19°dan sonra yasam boyu, yasam genisliginde ve yasam derinliginde 6grenmelerin gelecekte
nasil ele almabilecegiyle ilgili hazirlanan raporlar ve yapilan caligmalar da dahil edilmistir.
Caligmanin veri toplama asamasinda dokiiman analizi yontemi, veri isleme ve sunumu
asamasinda ise betimsel analiz ve igerik analizi yontemi kullanilmistir. Yagam boyu, yasam
genisliginde ve yagsam derinliginde 6grenmelerin birbirleriyle olan iligkileri, bireylerin yasam
seyirleri i¢inde ele alindiktan sonra, ¢alismanin tartigma ve sonug bdliimiinde bu ii¢ 6grenmeyi
kapsayan bir sema gelistirilerek alanyazinda tartisilmaya sunulmustur. Bu semaya gore; yasam
boyu 6grenme daha ¢ok yasamin boylamsal siireglerini, yasam genisliginde 6grenme diizlemsel
siireclerini ve yasam derinliginde 6grenme ise hayatin hem boylamsal hem de diizlemsel
yonlerini ¢evreleyen dongiisel siireglerini temsil etmektedir. Yasam boyu, yasam genisliginde
ve yasam derinliginde 6grenmenin ayni ¢aligmada ele alindig1 gerek ulusal gerekse uluslararasi
diizeyde sinirli sayida ¢alisma oldugundan, bu arastirma ileride yapilacak olan galigmalara
temel olusturmasi bakimindan 6nemlidir.
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Insanin dogasinda olan merak, ilgi ve gereksinimlerle birlikte gelisen 6grenme
becerisi insanlik tarihinin kendisi kadar eskidir. Okullagmaya baslamadan Once
toplumlarin zaman iginde biriktirdikleri 6grenmelerini gelecek kusaklara
aktaramadiklar1 disiiniilemez. Sistematik olarak okullar aracilig1 ile kurumsallagsmis
bicimdeki bilgi aktarimindan 6nce, bu siireclerin informal (sargin/algin) yollarla
gerceklestigi goriilmektedir. Dolayisiyla insanlar bulunduklari cografyada kendi
yasamlarini siirdiirebilecek bilgilere ulasirken ayni zamanda, zamanin kosullariyla
birlikte ortaya ¢ikan yeni gereksinim ve meraklarini gidermek i¢in 6grenmis olduklari
bilgilerin iistiine yenilerini ekleyerek yasamlarina devam etmislerdir. Ozellikle avcl
toplayict  kusaklardan tarim  toplumuna gecis yapilmasi  okullagsmanin
yayginlagsmasinin oniinii agmstir (Gray, 2008). Geleneksel yollarla aktarilamayacak
duruma gelen bilgilerin yeni kusaga 6gretilmesi temel giidiisiiyle baslayan bu siirec,
zaman i¢inde yayginlasarak giinlimiizdeki bi¢cimine gelmistir.

Sanayi devrimi ile birlikte bireyler, 6rgiin egitimlerini tamamladiktan sonra bir
ise hazir duruma gelip aldiklar1 bu egitim disinda nerdeyse herhangi bir egitim
programina dahil olmadan yagamlarini devam ettirme, bagladigi iste ya da benzer bir
iste calisip emekli olma gibi tekdiize bir yasamin i¢ine girmislerdir (Schulze, 1992).
Bilginin hizli bir akis iginde degismedigi ve bireylerin orgiin egitimleri sirasinda
edindikleri bilgi, beceri ve tutumlarin neredeyse tiim yasamlar1 boyunca kendilerine
yeterli geldigi bu yapiy1 Boyle (1982) on-u¢ egitim modeli olarak adlandirarak Sekil
1’deki gibi agiklar.

Sekil 1
On-U¢ Egitim Modeli
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Not. C. Boyle tarafindan 1982 yilinda yazilan ve International Journal of Lifelong Education,
1(1) s. 8de (https://doi.org/10.1080/0260137820010102) yayimlanan “Reflections on
Recurrent Education” baslikli eserden uyarlanmustir.

Sekil 1’de tarali olan kisim, insanlarin egitimle gecirdigi yillar1 gostermektedir.
Buna gore, insanlarin egitim hayati ortalama olarak 3 ile 5 yaslar1 arasinda baslayip
16 ile 25 yaslar1 arasinda bitmektedir. Egitim denince 6rgiin egitimin akla geldigi bu
tip geleneksel model veya anlayis bilgisayar ve internet ¢aginda olanakli degildir
(Jarvis, 2004). Ozellikle yetiskinlik ve ileri yetiskinlik doneminde meslek degistirme,
kendini gelistirme, tamamlayici egitimlere katilma gibi nedenlerle bireylerin farkli
egitsel etkinliklere katilim géstermesi bunun bir kanitidir (Lowe, 1975/1985; Schulze,
1992). Gliniimiiz toplumlarinda ise, o kadar hizli bir bilgi akis1 vardir ki sadece
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bireylerin gelisimleri degil, i¢inde yasadiklar1 toplumlarin gelecegi de yurttaglarinin
stirekli 6grenen olmalarina baglidir.

Bu calismada, artik neredeyse tiim diinya iilkelerinin milli egitim hedeflerine
girmis olan ve basta Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Kurumu (United
Nations Educational, Scientific and Cultural Organization [UNESCO]), Ekonomik
Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (Organisation for Economic Cooperation and
Development [OECD]) ve Avrupa Komisyonu (European Commission) olmak iizere
birgok uluslararast kurulusun istiinde arastirma ve ¢aligmalar yiiriittiigli yasam boyu
6grenme irdelenmis ve yine son yillarda yasam boyu 6grenme baglaminda ortaya
¢ikan yasam genisliginde ve yasam derinliginde 6grenme kavramlart tanitilarak
incelenmistir. Ayrica Koronaviriis Hastaligi (Corona Virus Disease [COVID-19]) ile
yasam boyu, yasam genigliginde ve yasam derinliginde 6grenmelerin giiniimiizde ve
gelecekte nasil ele alinmasi gerektigine iliskin hazirlanan raporlara ve yapilan
aragtirmalara da yer verilmistir. Son olarak, tartigma ve sonug¢ boliimiinde bu iig
O0grenme kavrami, -insanoglunun yasam seyrinde oldugu gibi- ayni sema i¢inde
sunularak ortaya konmus ve alanyazinda tartigilmaya sunulmustur.

Yontem

Calismanin bu boliimiinde aragtirma modeli, veri toplama araglari, verilerin
analizi ve ¢caligmanin sinirliliklar: alt bagliklar1 yer almaktadir.

Arastirma Modeli

Yasam boyu, yasam genigliginde ve yasam derinliginde 6grenme kavramlarini
yazili kaynaklarda ilk kullanildiklar1 andan giiniimiize kadar gelen siiregte ele alan ve
elde edilen bilgilerle bu ii¢ 6grenme yolunu ayni sema i¢inde inceleyen bu aragtirma
niteliksel bir caligmadir. Nitel aragtirmalar “g6zlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi
yontemlerin kullanildigi, olaylarin ve algilarin dogal ortamda gercekei bir sekilde
ortaya konulmasi i¢in nitel bir siirecin izlendigi arastirma yontemidir” (Yildirim ve
Simsek, 2016, s. 14).

Veri Toplama Araclari

Caligsmanin veri toplama agamasinda dokiiman analizi yontemi kullanilmistir.
Dokiiman analizinde, var olan kayit ve belgeler incelenerek veri toplanir. Dolayisiyla
bu yontem; tarama, kaynaklar1 bulma, okuma, not alma, anlam ¢ikarma, ampirik bilgi
gelistirme ve degerlendirme islemlerini kapsamaktadir (Corbin ve Strauss, 2008).
Yazili ya da elektronik formlarda olabilen bu dékiimanlar (Bowen, 2009), rapor, kitap,
makale, ansiklopedi, resmi ve 6zel yazi ve istatistik igerikli belgeler olabilir (Karasar,
2002). Bu arastirma sirasinda da arastirmaci, resmi kaynaklari, 6zellikle yasam boyu
O6grenme, yasam genisliginde 6grenme ve yasam derinliginde 6grenmeyle ilgili
uluslararas1 kurumlarin raporlarin1 ve proje sonuglarini, konuyla ilgili makale ve
kitaplar1 taramigtir.
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Verilerin Analizi

Veri igleme ve sunumu asamasinda ise betimsel ¢oziimleme teknigi
kullanilmigtir. Betimsel ¢dziimleme, toplanan verilerin arastirma sorularina veya
onceden belirlenen temalara gore dzetlendigi bir ¢oziimleme yaklasimidir (Yildirim
ve Simgek, 2016). Bu caligmanin aragtirma sorularini yasam boyu, yasam genisliginde
ve yasam derinliginde d6grenmelerin tarihsel gelisimi ve bu 6grenmelerin bireylerin
yasam seyrindeki yeri olusturmaktadir. Bu ii¢ 6grenmenin yazili bir kaynakta ilk
olarak kullanimindan baglanarak zaman i¢inde gelismelerine katki saglayan olaylar
tema olarak belirlenmis ve bu siirecler ayrmntili sekilde ele alinmustir. Onceden
belirlenen temalar iizerinde aragtirma yapilirken yasam boyu ve yasam genisliginde
ogrenmelerle ilgili yapilan semalar incelenmistir (Cropley, 1980; Jackson, 2014;
Reischmann, 2014). Insanoglunun yasam seyrindeki dgrenmelerinin inang, deger,
duygu ve konusulan anadil gibi bilesenlerden bagimsiz diisiiniilemeyecegi ve bunun
yasam derinliginde Ogrenmeyle baglantili oldugu da (Banks ve dig., 2005)
aragtirmanin ilerleyen asamalarinda bulgulanmistir. Son asamada ise, igerik analizi
yontemi ile elde edilen veriler karsilastirmali bir sekilde yorumlanarak
degerlendirilmis ve yasamboyu, yasam genisliginde ve yasam derinliginde
Ogrenmelerin tiimiinii igeren bir sema gelistirilmis ve alanyazinda degerlendirilmek
tizere sunulmustur.

Yasam boyu, yasam genisliginde ve yasam derinliginde 6grenmelerin ayni
calismada ele alindig1 gerek ulusal gerekse uluslararasi diizeyde sinirl sayida ¢alisma
oldugundan, bu arastirmanin alanyazina katki saylayacagi oOngoriilmektedir.
Arastirmada kullanilan verilere dokiiman analizi yontemi kullanilarak ulasildigindan
etik kurul onay raporuna gerek duyulmamustir.

Onem

Bu calismada, yasam boyu, yasam genisliginde ve yasam derinliginde
ogrenmenin Tiirkiye’deki gelisimi ile ilgili ayrica bir baslik agilmamustir.
Tiirkiye’deki yasam genisliginde ve yasam derinliginde 6grenme konularindaki
alanyazin ¢ok smirli oldugundan, bu Ogrenmelerle ilgili gelismeler tartigma
boliimiinde ele alinmistir. Ote yandan yasam boyu égrenmenin Tiirkiye’deki yeri ile
ilgili birgok ¢alisma bulunmaktadir: Giines ve Deveci (2020), Kilis (2019), Miser
(2020a), Onal (2010), Poyraz ve Titrek (2013) vb. Ayrica Catal’in (2019) “Gegmisten
Giiniimiize Tiirkiye’de Yasam Boyu Ogrenme” adli yiiksek lisans tezinde konu
ayrintili gsekilde incelenmistir. Bu ¢aligmada, gerek adi gegen ¢alismalarda gerekse
benzer ¢alismalarda yasam boyu 6grenmenin ayrintili olarak ele alinmamis olan
bagliklar1 arastirillmig ve yasam genisligi ve yasam derinliginde &grenme
kavramlarinin ayrintili incelemesi yapilarak bu ii¢ kavramin birbiriyle olan iligkisi
¢oziimlenmistir.

Bulgular
Calismanin bu bdlimiinde yasam boyu, yasam genisliginde ve yasam
derinliginde 6grenmelerle ilgili bulgulara yer verilmistir.



Yasam Seyrindeki Ogrenme Yollari: Yasam Boyu, Yasam Genisliginde ve Yasam Derinliginde 571

Yasam Boyu Ogrenme

Egitim bilimleri diinyasina ulusal ve uluslararasi raporlarla girdigi diisiiniilse de
yasam boyu 6grenmenin (ya da 1990’lardan 6nceki sdylemle yasam boyu egitimin)
temelleri daha da eskiye dayanir. Egitimin okullarla smirli olamayacagini,
o6grenmenin okul bittikten sonra da devam etmesi gerektigini ilk dile getiren egitimci
John Dewey’dir (Jarvis, 2004; Miser, 2020b). Dewey, tam olarak hicbir zaman yagam
boyu egitim veya 6grenme sdzciligiinii kullanmasa bile isaret ettigi egitim anlayisinin
bu hedef dogrultusunda sekillendigi goriilmektedir. Daha sonraki yillarda, Dewey’in
egitim anlayisindan etkilenen Lindeman da ilk olarak 1926 yilinda yayimlanan ve
1969 yilinda Tiirkceye “Halk Egitiminin Anlami” bagligi ile cevrilen kitabinda,
benzer sekilde egitimin okulda bitmedigini tam aksine asil egitim siirecinin okul
bittikten sonra bagladigin1 vurgular (Lindeman, 1926/1969). Ancak Lindeman’in
kitab1 yayimlanmadan 6nce, Dewey’in diisiincelerinden etkilenenler arasinda 1919
yilinda Ingiltere’de Kalkinma Bakanlhigi tarafindan Yetigkin Egitimi Komitesine
atanan iiyeler de bulunmaktadir. Ulkenin Birinci Diinya Savasi’ndan sonra, kalkinma
planlarinda egitimin yerini belirlemek i¢in bir araya gelen komitenin hazirladigi sonug
raporunda ilk kez yasam boyu kavrami kullanilmigtir. Kavramu ilk olarak kullanan kisi
Yetigkin Egitimi Komitesi Raporunun 6nsoziinii yazan ve komitenin bagkani olan A.
L. Smith’tir.

Yetiskin egitimi, az sayidaki seckinler i¢in bir liikks olarak veya hayatin kisa bir
donemini veya erken yetigkinlik donemini ilgilendiren bir silire¢ olarak
goriilmemelidir. Yetigkin egitimi kalict bir ulusal gereklilik, vatandasligin
ayrilmaz bir parcasidir ve bu nedenle hem evrensel hem de yasam (hayat) boyu
olmalidir. (Smith, 1919, s. 5)

Goriildigi gibi, bu agiklamada 6ne ¢ikan iki 6ge; egitimin seckin bir kesimin
tekelinden kurtarilmast ile tiim sosyal simniflarda yayginlagtirilmasi ve egitimin belli
bir yas araligiyla sinirlandiriimamasidir. Field’a (2001) goére, zamanin kosullarina
gore boyle radikal sayilabilecek bir sdylemin altinda yatan nedenler, ingiltere’de o
yillarda kadmlarin ve ig¢i sinifi erkeklerinin yurttaglik haklarinin genisletilmesi
tartigmalar1 ve Rusya’da devam eden Bolsevik Devrimin etkisidir. Birgok raporun
sonucu gibi, alinan kararlar begenilmis olmasina karsin uygulama alant bulamamaistir.

1929 yilinda ise, ad: gegen komitenin iiyelerinden, Oxford Universitesi mezunu
olan Basil Yeaxlee (1883-1967) tarafindan yetiskin egitimini daha sistematik bi¢ime
getirme ¢abalar1 sonucunda “Yasam Boyu Egitim” baglikl kitap yayimlanmistir. Bu
¢alisma, yasam boyu egitim basligini tasiyan ilk kitaptir. Yeaxlee, kitabinda genel
olarak informal (algin/sargin) 6grenme iizerinde dururken (Miser, 2020b) aym
zamanda yasam boyu egitimin insanin dogasinin bir gereksinimi olduguna ve bu
kavramin 6zendirilmesinin, toplumsal oldugu kadar bireysel nedenleri olduguna da
vurgu yapar. Daha sonraki yillarda, tiim diinyay1 etkileyen 1929 ekonomik bunalimi
ve Ikinci Diinya Savasi nedeniyle egitim siireglerinin neredeyse orgiin egitimle
sinirlandirildig goriilmektedir. Dolayisiyla yasam boyu egitim de en azindan tilkeler
ve yonetimler boyutunda bir nevi rafa kaldirilmigtir.
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UNESCO’nun 1972 Yili “Olmayr Ogrenmek-Bugiiniin ve Yarinin Egitim
Diinyast” (Faure) Raporu

Kiiresel raporlarin ilki olan ve diinyanin egitim vizyonunu ana hatlar1 ile ¢gizen
“Olmayr Ogrenmek-Bugiiniin ve Yarinin Egitim Diinyas’” Raporu, UNESCO
tarafindan da yasam boyu egitimin “ilk amiral gemisi” olarak tanimlanan belgedir
(UNESCO Yasam Boyu Ogrenme Enstitiisi-UNESCO Institute for Lifelong
Learning [UIL], 2021). Bu rapor, 1971 ve 1972 yillarinda Fransa eski Bagbakam ve
Egitim Bakan1 Edgar Faure baskanliginda yedi kisilik bir komisyon tarafindan
hazirlanmis ve Faure Raporu olarak da anilir olmustur. Geleneksel egitim siireglerinin
reddedildigi, otoritenin sorgulandigi ve bireylerin 6grenme Ozgiirlikklerini 6n plana
cikaran 7968 Olaylarmm Fransa’da baglamasi ve bu olaylardan sonra gelisen
iiniversite reformlarinda Faure’nin Egitim Bakanlig1 gérevini tistlenmesinin ardindan
heyetin baskanligina da atanmasi dogal bir siire¢ olarak gortilmiistiir (Elfert, 2016).
Komisyon kurulduktan 14 ay sonra tamamlanan rapor, gelecek yillarda egitim diinyasi
da dahil olmak iizere, bireyler arasinda esitsizlik, yoksunluk ve yoksulluk risklerine
kars1 uyarida bulunarak egitimin evrensel 6zelliklerine vurgu yapmistir (UIL, 2021).
Ayni zamanda egitimin siirekli genigletilmesi ve yasam boyu egitim formuna
doniistiiriilmesi ¢agrisinda bulunulmustur.

Raporda,“Gelismenin amaci, insanin kisiliginin tiim zenginligiyle tam olarak
kendini gergeklestirmesidir ve olmay1 6grenmesi gereken tam insani sadece yagam
boyu egitim olusturabilir” (Faure ve dig., 1972, s. VI) denilerek kendini
gerceklestirme amacinda olan bireylerin gelisiminin tek yolu olarak yagam boyu
egitim adres gosterilmistir. Ayrica kendini yasam boyu egitim yoluyla gelistirmeye
calisan bireylerden olusan ogrenen toplumlarin da bu sekilde ortaya ¢ikabileceginin
alt1 ¢izilerek toplumu olusturan tiim bireylerin egitim hakkindan her yasta esit sekilde
yararlanmasi gerektigi vurgulanmistir. Dolayisiyla egitimin merkezine devletler ve
devlet politikalarindan ¢ok bireyin kendisi getirilmis ve egitimin hiimanistik tarafi 6n
plana c¢ikarilarak bireylere yasam boyu Ogrenen olma yolunda bir yol haritasi
cizilmistir (Field, 2001). Faure Raporunda alinan Kkararlar, yetiskin egitimi
alanyazininda andragoji kavramiyla beraber anilan Knowles’un (1972) yasam boyu
egitimle ilgili diigiinceleri ile de kosutluk gostermektedir. Nitekim Knowles, insanin
yas aldik¢a ve toplum igindeki rolleri arttikca kendini yenilemesi gerektiginin ve
egitim sistemlerinin de buna kosut olarak yasam boyu egitim ¢ercevesinde
diizenlenmesi gerektiginin altint ¢izmistir.

Olmay1 Ogrenmek Raporu tiim Birlesmis Milletler (United Nations) iiye iilkeleri
tarafindan olumlu karsilanmistir. Ancak uygulama asamasinda raporu temel alan
calisma sayisi ¢ok sinirlt olmustur. Rapor, yasam boyu egitimi 6n plana ¢ikardiktan
sonra OECD, yetiskinleri egitim etkinliklerine dahil etmek amaciyla déniislii egitim
(recurrent education) kavramina daha fazla sahip ¢ikmistir (Rubenson, 1994). Bu
baglamda toplumun her kesiminde 6grenme kiiltiiriinii gelistirmek, bireyler, kurumlar
ve lilkeler arasinda rekabeti arttirmak ve toplumsal esitligi gelistirmek amaciyla
calisanlar i¢in zicretli egitim izni uygulanmasi karar1 alinmistir (OECD, 1973). Ancak
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1973 yilinda tiim diinyay1 etkileyen petrol bunalimimin (krizinin) ardindan basta
geligmis {ilkelerin ekonomileri olmak {iizere diinya genelinde yasanan ekonomik
bunalim yasam boyu egitim, yetiskin egitimi ve doniisiimlii egitim gibi etkinliklerin
geri plana atilmasina neden olmustur (Field, 2001).

UNESCO’nun “Ogrenme-i¢teki Hazine ” (Delors) Raporu, OECD “Herkes I¢in
Yasam Boyu Ogrenme” Raporu ve Avrupa Birligi Yasam Boyu Ogrenme Yili
(1996)

1990’larda uluslararasi isbirliklerinin ve insan haklarinin tekrar giindeme
gelmesinin baglangi¢ noktasinin 1989’da Berlin Duvar’nin yikilmas: temsiline
baglayan egitimciler bunun gdstergesi olarak Jomtien’deki Herkes I¢in Egitim Diinya
Konferansi (1990), Rio de Janeiro’daki Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma
Konferansi (1992), Viyana’daki Diinya insan Haklar1 Konferans1 (1993), Pekin’deki
Dordiincii Diinya Kadin Konferans: (1995) ve Hamburg’daki Besinci Uluslararasi
Yetiskin Egitimi Konferansi’ni (1996) gostermektedir (Elfert, 2016).

1994 yilinda Avrupa Komisyonunun baglattifi egitim ve Ogretimle ilgili
caligmalar 1995 yilinda “Ogretme ve Ogrenme: Ogrenen Topluma Dogru” baslig
altinda yaymlanmistir (Avrupa Komisyonu, 1995). 1996 yilinin Avrupa Birligi
lilkelerinde yasam boyu 6grenme yili ilan edilmesi, yarinin diinyasina hazirligin
yasam boyu ogrenmenin gelistirilmesi, yayginlagtiritlmasi ve dizgelestirilmesi ile
olanakli olacagi gibi kararlar alinmistir. Avrupa Birligi’nde alinan bu kararlar,
UNESCO esgiidiimiinde zamanin Avrupa Birligi Baskanligin1 da yapan Fransiz
Jacques Delors bagkanliginda toplanan heyetin raporunun da kdse taglarindan birini
olusturmustur (Field, 2001). Raporda yasam boyu égrenmenin dort siitunu olarak
adlandirilan dort temel madde kabul edilmistir: Bilmeyi 6grenme, yapmay1 dgrenme,
olmay1 6grenme ve birlikte yasamayr ogrenme (Delors ve dig., 1996). Faure
Raporu’ndaki olmayi 6grenme hedefine yenilerini ekleyen bu raporda, bilmeyi
O0grenme, daha ¢ok yasam boyu Ogrenmenin Snemli yapi taslarindan biri olan
O6grenmeyi Ogrenme kavramiyla biitiinlesmektedir. Yapmaytr Ogrenme ilkesi,
gelecekteki farkli is tiirleri igin ¢alisma kosullar1 ve gereksinim duyulacak becerilerin
giincellenmesi ile ilgilidir. Birlikte yasamayi 6grenmekten kastedilen ise, farkli
insanlar1 ve farkli kiiltiirleri kesfederek barisgil bir yolla toplum olabilme vurgusudur
(Kaygin, 2020). Dolayisiyla Delors Raporu’nun Faure Raporu’na gore en temel
farkinin bireyi Oncelemekten ¢ok toplumsal dahiliyet fikrini 6n plana ¢ikararak
birlikte yasama kiiltiirii {istiinde durmasi oldugu s6ylenebilir.

1996 yilinin 6ne ¢ikan bagka bir gelismesi ise, OECD tarafindan diizenlenen
“Herkes I¢cin Yasam Boyu Ogrenme” belgesidir. Uye iilkelerin egitim bakanlarinin
bir araya gelerek ortaya koydugu bu belgede, bireyler ve toplumlar {istiinde artarak
devam eden kiiresel rekabet¢i baskinin ve bilim ve teknoloji ile sekillenen
degisimlerin ¢oziimii olarak yagam boyu 6grenme adres gosterilmistir (OECD, 1996).
Bu ¢dézlim 6nerisini getirirken informal (algin/sargin), non-formal (yaygin) ve formal
(6rgiin) O6grenmelerin hepsini igine alacak sekilde kapsayict bir bakis agisi
sunulmustur. Dolayisiyla OECD’nin bu belgesi, sosyal dayanismayi koruma ve
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gelistirmeyi, toplumsal dahiliyeti arttirmay1 ve zengin ile yoksul arasindaki bilgi
ucurumunu azaltmay1 hedeflemistir (Miller, 1997).

Yeni Milenyum ve Yasam Boyu Ogrenme: 2000 Yili ve Sonrast

1996 yilinin Avrupa Birligi aday ve tiiye iilkelerinde yagam boyu 6grenme yili
ilan edilmesi, kavramin yayginlasmasina ve sadece yoneticiler ya da konuyla ilgili
yetkililer degil yurttaglar arasinda da bilinir duruma gelmesini saglamistir. Ote
yandan, 2000 yilinda “Yasam Boyu Ogrenme Bildirgesi” yayimlanarak kavram bir
adim daha ileriye taginmstir. Bildirgedeki yasam boyu 6grenme 6lgiitleri 2006 yilinda
konsey tarafindan giincellenmistir. Avrupa vatandaslarinin sahip olmasi gereken
yasam boyu 6grenme anahtar yeterliklerinin maddeler seklinde listelenmesinin yeterli
olmadig1 ve yeterlikleri gergeklestirmek i¢in rehberlik ve iyi uygulama 6rneklerinin
verilmesinin gerekliligi de vurgulanarak Mayis 2018 tarihinde Avrupa Birligi yagam
boyu anahtar yeterlikleri bir kez daha giincellenmistir (Navracsics, 2019). Ayrica bu
giincellemeyle birlikte her bir yeterlik i¢in {i¢ bilesen eklenmistir. Bunlar; bilgi, beceri
ve tutum diizeyleridir (Avrupa Komisyonu, 2019). 2000 yilindan bu yana
giincellenerek yasamimizda yer edinen sekiz 0Olgiit, bireyin kisisel yeterliklerini
(anadilde ve baska dillerdeki becerileri, girisimcilik 6zelligi gibi) ve toplum igindeki
yeterliklerini (kendi kiiltiirline ve bagka kiiltiirlere karst gelistirdigi farkindalik ve
saygi gibi) kapsayan, birbirinden bagimsiz fakat birbirinden {istiin olmayip aksine
birbirini tamamlayan niteliktedir.

2000 yilinda Birlegsmis Milletlerin ilan ettigi Milenyum Bildirgesi’nin ikinci
maddesi olan Evrensel {1kdgretime Erismek basligiin altinda hangi yasta olursa olsun
herkesin en az ilkogretim veya dengi diizeyde egitim alma hakki vurgulanmistir
(Birlesmis Milletler, 2015). 2015 yilinda ise, Milenyum Bildirgesi’ndeki hedef
maddeler genigletilerek yeni bir belge yayimlanmistir. Birlesmis Milletler
“Diinyamiz1 Déniistiirmek: Siirdiiriilebilir Kalkinma i¢in 2030 Giindemi” baglkl1 17
maddeden olusan bildirgenin 4. maddesi “Kapsayici ve hakkaniyete dayanan nitelikli
egitimi saglamak ve herkes i¢in hayat boyu 6grenim firsatlarmi tegvik etmek”
basligiyla nitelikli egitim ve yasam boyu 6grenme konularini ne ¢ikardigindan kisaca
“nitelikli yasam boyu Ogrenme” olarak anilabilir (Akm, 2020). Yasam boyu
6grenmeyle ilgili olan bu maddeye yedi alt baslik ve ii¢ alt agiklama getirilmis ve
toplamda on hedefin gergeklestirilmesi amaglanmistir. Alt agiklamalara bakildiginda,
okul oOncesinden {iiniversite ve mesleki ve teknik egitime kadar olan formal
ogrenmelerin nitelikli ve erisilebilir olmasi, toplumu olusturan tiim gruplarin egitime
esit erisim hakki, giivenilir ve demokratik egitim ortamlari, bireylerin yas ve cinsiyet
degiskenlerine bakilmaksizin okuryazarlik ve temel matematik becerilerine sahip
olmalarinin saglanmasi gibi kapsayici bir agiklama getirildigi goriilmektedir (United
Nations Department of Economic and Social Affairs, 2015).

OECD’nin 2005 yilinda yayimladigi yasam boyu Ogrenmede 21. ylizyil
hedeflerine bakildiginda ise, araglari etkilesimli kullanma, heterojen gruplarda
etkilegim ve bagimsiz hareket etme seklinde ii¢ ana baslik hedefi goriiliir. Tlerleyen
yillarda ise, 6zellikle bilgi teknolojilerinde yasanan gelismeler 151831nda OECD, tipk1



Yasam Seyrindeki Ogrenme Yollari: Yasam Boyu, Yasam Genisliginde ve Yasam Derinliginde 575

Birlesmis Milletlerin yaptig1 gibi “Ogrenme Cercevesi 2030” olarak adlandirdig1 bir
dizi egitim hedefi belirlemistir (OECD, 2018). Bu kapsamda, 6grenme pusulasi
metaforunu kullanan OECD, pusulanin dort bir tarafina sirasiyla; bilgi, beceri, tutum
ve degerleri koymustur. Pusulanin dort tarafinda da gelistirilmesi gereken yedi hedef
ise; Temel Dayanaklar, Déniistiiriicii Yetkinlikler, Ogrenen Eylemliligi/Ortak
Eylemciler, Bilgi, Beceriler, Tutumlar ve Degerler, Beklenti-Eylem-Disiinme
Dongiisiidiir (OECD, 2018).

Son yillarda yasam boyu dgrenmenin yan yana anildigi 6grenen sehir (veya
bélge) kavrami ve dolayisiyla dgrenen toplum vurgusu da énemlidir. Ornegin, 2015
yilinda UIL tarafindan yayimlanan teknik raporda, toplumlarin bariggil ve
stirdiiriilebilir olmasinin temel dayanagi olarak 6grenen toplum niteligi tagimalari
gerektigi vurgulanarak ¢6ziim i¢in yasam boyu dgrenme gosterilmistir. Ayrica ayni
raporda, 6nlimiizdeki yillarda yasam boyu 6grenmenin yine tiim tiye iilkelerin egitim
sistemlerinin temeli olmaya devam edecegi 6ngoriisii yapilmaktadir.

Yasam Boyu Ogrenmenin Tanimi

Yasam boyu kavraminin ilk kez kullanildigr 1919 yilindan giiniimiize kadar
yaganan tim gelismeler 1518inda yasam boyu Ogrenmenin tanimlanmasinda da
eklemeler ve ¢ikarmalarla birlikte degisimler gdzlenmistir. Ilk olarak alt1 ¢izilmesi
gereken degisim, yasam boyu kavramindan sonra kullanilan ismin egitimden
ogrenmeye evrilmesidir. Boshier (1998) ve Field’a (2001) gore bu gegis, yasam boyu
kavraminin 6zgiirlestirici yoniinden uzaklagmak ve meslekle ilgili yoniine yaklagmak
olarak degerlendirilmistir.

Yasam boyu 6grenmenin kullanim alani ¢ok genis olmasina kargin taniminin
yapilmasinin zor oldugu kabul edilir (Aspin ve Chapman, 2000; Gelpi, 1984). Yasam
boyu denince akla gelen ilk genel tanim, “besikten mezara kadar 6grenme” seklindedir
(Kaygin, 2020, s. 3; Smith ve Spurling, 1999). Ancak bebeklerin anne karninda
O0grenmeye basladiklar1 yoniindeki arastirma sonuclari bile bu genel tanimin
genisletilmesinin geregini ortaya koymaktadir. Avrupa Komisyonuna (2001) gore,
“kisisel, yurttaslik, sosyal ve/veya istihdamla ilgili bir bakis a¢isiyla bilgi, beceri ve
yeterlikleri gelistirmek amaciyla yasam boyunca gergeklestirilen tiim &grenme
etkinlikleri” olarak tanimlanan yasam boyu égrenme; OECD (1996) tarafindan ise,
“Oomiir boyu devam eden bilingli 6grenme” seklinde tanimlanmustir. Jarvis (2006)
yasam boyu 6grenmeyi insani insan yapan tiim ozelliklerin (bedensel, zihinsel ve
duygusal ozelliklerinden inanglar, degerler ile tutum ve becerilerle ilgili olan
yonlerine kadar) doniigsmesi ve degismesi ile ilgili oldugu seklinde tanimlamistir.

Mocker ve Spear (1982) ise, yasam boyu 6grenmenin tiim grenme tiirlerini
kapsadigmin altin1 ¢izmistir. Bu baglamda 6grenenlerin hedefler veya 6grenme
araglari iizerinde ¢ok az kontrolii oldugu formal (érgiin) ogrenme; Ggrenenlerin
hedefleri kontrol ettigi ancak 6grenme araglarim kontrol edemedigi non-formal
(yaygin) ogrenme; 6grenenlerin araglari kontrol ettigi ancak 6grenmenin amaglarini
kontrol edemegi informal (sargin/algin) 6grenme ve dgrenenlerin hem amaglari hem
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de araclar1 kontrol ettigi 6z-yomnelimli 6grenmeler yasam boyu O6grenmenin bir
pargasidir.

Tim bu tanmimlar g6z oniine alindiginda yasam boyu 6grenme, anne karnindan
basglaylp mezara kadar giden yasam yolculugunda kisisel, mesleki, 6rgiin, algin ve
yaygin tiim 6grenmeleri kapsayan bir 6grenme kiimesi olarak tanimlanabilir.

Uluslararas: Yetiskin Egitimi Konferanslart ve Yasam Boyu Ogrenme

Fransizca isminin kisaltilmis bigcimiyle CONFINTEA (CONFérence
INTernationale sur I’Education des Adultes) olarak bilinen Uluslararas1 Yetigkin
Egitimi Konferanslari’nin yetigkin egitimi alanyazinina katkilarinin yaninda yasam
boyu 6grenme kavraminin gelisimine de 6nemli katkilart olmustur (Miser, 2020b).
Konferanslarda genel olarak yetiskin egitiminin yagam boyu 6grenme siiregleriyle
biitlinlesmesinin gerekliligine vurgu yapilmas: dikkat cekicidir. 1972 yilinda
diizenlenen Ugiincii Uluslararas1 Yetiskin Egitimi Konferansi, Faure Raporu
yaymlanmadan 6nce “Yasam Boyu Egitim Baglaminda Yetigskin Egitimi” temast

altinda diizenlenmis ve Faure Raporu’nun igerigine katkida bulunmustur (Elfert,
2016).

UNESCO’nun onciiliigiinde 12 yilda bir diizenlenen ve ilki 1949 yilinda yetiskin
6grenmesinin ve egitiminin, diinya barigint ve uluslararasi anlayisi gelistirmeye nasil
yardimci olabilecegini tartigsmak {izere, Danimarka’nin Elsinore sehrinde yapilmistir.
Tim dinyada yetiskin egitiminin baslangicinin ~ Grundtvig  Onciiliigiinde
Danimarka’da baglamasi agisindan bu se¢imin sembolik bir degeri de vardir.
Ardindan gelen konferanslar ise Kanada-Montreal (1960), Japonya-Tokyo (1972),
Fransa-Paris (1985), Almanya-Hamburg (1997) ve Brezilya-Belém’de (2009)
diizenlenmistir. 2022 yilinda ise 7. CONFINTEA konferansi1 Fas’ta ger¢eklesecektir
(UIL, 2021).

Yasam Boyu Ogrenmeye Yonelik Elestiriler

Yillar ig¢inde yetiskin egitiminin 6niine gecen bir kavram olarak yasamimizda
yer edinen yasam boyu dgrenmenin yetiskin egitimine ve yetigkin 6grenenlere ne
yarar getirecegini sorgulayanlarin basinda Merriam ve dig. (2007) gelmektedir.
“Yetigkinlikte Ogrenme” bashkli kitaplarinda, 1972 Faure Raporu’nda 63renme
yoluyla bireylerin kisisel gelisimini saglayarak 6grenen toplum yaratmak istendigini
ancak yillar gegtikce toplumlarin yalnizca nitelikli i giliciiyle ilerleme
kaydedebilecegi gibi bir bilincin gelismesi sonucu, yasam boyu Ogrenmenin
hiimanistik yoniinden ¢ok ekonomi ile ilgili yoniiniin 6n plana ¢iktigi goriisiinii
savunurlar. Illeris (2004), uluslararasi raporlarda yasam boyu 6grenmenin dnceledigi
kesimlerin toplumun ekonomik, sosyal ve egitim gibi alanlarda firsat esitliginden
yararlanamamus sinirliligi olan (dezavantajli) gruplar oldugu sdylense de uygulamada
bu ilkenin yasama gegirilemedigi iistiinde durur. Holford ve Jarvis (2000) de benzer
sekilde, ozellikle isyerlerindeki firsat esitsizlikleri basta olmak {iizere, yasam boyu
O0grenmenin firsat esitligi ilkesine vurgu yaparak sdylem ile uygulama arasindaki
ucurumun dikkat ¢ekici oldugunu dile getirirler. Ayrica dgrenen orgiit ile 6grenen
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toplum arasinda baglanti kuran Jarvis (2004), her ikisinin de ¢evresel ve ekonomik
degisimlere yanit verebildigi dl¢lide 6grenen olma 6zelligi gosterdigini iddia etmistir.
Bu baglamda 2002 yilindan itibaren tiim iilkede informal ve non-formal dgrenmeyi
onceleyip en onemli ilke durumuna getiren Cin’i 6rnek veren Merriam ve dig. (2007),
bunun {ilke ekonomisi i¢in yararli olsa da yurttaslar i¢in uzun vadede ne kadar yararl
olabilecegi konusuna kusku ile yaklagsmislardir.

Yasam Genisliginde Ogrenme

Yasam boyu 6grenme araliklarla da olsa yiizyili agkin siiredir egitim bilimlerinde
yer alirken yasam genisliginde 6grenme son birkag on yildir giindemdedir. Yasam
genisliginde 6grenmenin tanimi yapilirken kavramin daha iyi anlagilmasi i¢in daha
¢ok yasam boyu 6grenmeye yollamada (atifta) bulunulur. Kavram, insanin yasadigi
stiire igindeki O6grenmelerinin yalnizca dikey boyutta (yasam boyunca &grenme)
olmadigi ayni zamanda yatay boyutta da (yasam genisliginde 6grenme) oldugu
savindan yola ¢ikilarak ortaya ¢ikmustir (Power ve Maclean, 2013). Kavramin
kullanilmasinin amaci ise, Ogrenenlerin yeni bilgi ve becerileri kavramalari,
ilerletmeleri ve hatta icat etmeleri icin cesitli bilgi ve becerileri edinmelerine ve
biitiinlestirmelerine yardimct olmaktir (Ouane, 2009). Yetiskin egitimi 6zelinde ise
insanlarin farkli isteklerini yerine getirmek, kapasitelerini gelistirmek ve sosyal
politika hedeflerine ulagmada bir katalizor olarak yetiskin 6greniminin sundugu
olanaklar1 giiglendirmek icin yasam genisliginde 6grenme kavrami bir gereklilik
olarak goriiltir (Tuckett, 2017).

Yasam genisliginde 6grenmeyi yetiskin egitimi alaninda her yoniiyle aciklayip
kuramlastirmaya ¢alisan ilk egitimci Josh Reischmann’dir (Jackson, 2012;
Reischmann, 1986). Ancak kavramin temelleri 6grenmede deneyimi temel alan ve
insanlar1 yasama hazirlamak igin yasamla daha ¢ok iliskilendirilmesi gerektigini
savunan John Dewey ve egitimin okullarla sinirli olamayacaginin altini gizen ve
yasamin kendisinin egitim oldugunu savunan Eduard Lindeman’nin ¢aligmalarina
dayanmaktadir (Clark, 2005; Jackson, 2012).

Reischmann’a (2014) gore yasam genisliginde dgrenme, giinliik yasam iginde
stirekli olarak devam eden, yetigkinlerin kisiliklerini olusturan ve degistiren
ogrenmelerdir. Bu 6grenmeler, orgiin ve yaygin egitim siireglerinden 6z-yonelimli
ve/veya kasitsiz 6grenmelere kadar uzanan genis bir yelpaze igindedir. 1986 yilinda
ortaya koyup 2004 ve 2014 yillarindaki g¢alismalarinda giincellenmis bi¢imini
sundugu Sekil 2’de gosterilen yasam genisliginde 6grenme semasinin arka fonunda
diinya haritasin1 kullanmasi da yasam genisliginde 6grenmenin diizlemsel alaninin
tiim diinya oldugu vurgusudur.
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J. Reischmann tarafindan 2014 yilinda, S. Charungkaittikul (Ed.), Lifelong Education And
Lifelong Learning in Thailand adli eserde “Lifelong and Lifewide Learning-A Perspective” (s.
294) baslig1 ile yayimlanan bdlimden uyarlanmistir.

Yaptigi sema ile andragoji kavramina da daha genis bir tanim getiren
Reischmann (2014), yasam genisliginde 6grenmeyi Kasitlilik degiskenine gore ikiye
ayirmaktadir. Kasith olan yasam genisliginde &grenmeleri, 6z-yonelimli ve dis-
yonelimli olarak kategorize etmistir. Oz-yénelimli 6grenmeler, yetiskinlerin kendi
O6grenmelerini planlayip uygulamaya koyarak degerlendirdigi ve dolayisiyla kendi
ogrenmelerini yonettikleri 6zgiirlestirici stire¢lerdir (Collins, 1996; Merriam ve dig.,
2007). Ote yandan, yetiskinler kendileri disinda kalan bireyler veya kurumlar
tarafindan planlanmis egitim siireglerine katildiklarinda dig-yonelimli 6grenme
etkinliklerine dahil olurlar. Yukaridaki semada ayrintili bir agiklama gerektiren boliim
ise, kasitli 6grenmelerle karsilastirildiginda, yasamla ¢ok daha fazla biitiinlesmis ve
bireysel olan kasitsiz 6grenmelerdir. Zira ayni olaylardan veya durumlardan, farkli
insanlar farkli 6grenmeler deneyimleyebilirler. Kasitli olmayan yasam genisliginde
6grenme deneyimlerinin ilki, planli fakat &grenmenin asil amag¢ olmadig
durumlardir. Semada bu duruma 6rnek olarak seyahat verilmistir. Farkli bir sehre veya
iilkeye gezmek amaciyla gittigimiz bir durumda o sehirle veya iilkeyle ilgili birgok
kasitsiz yan 6grenmeler deneyimleyebiliriz. Seyahatimiz planlhidir fakat 6grenme
konusunda dnceden bir planimiz yoktur. Miize gezisi, kamp vb. durumlarla bu tiir yan
ogrenmeler g¢esitlendirilebilir. Reischmann’in ortaya koydugu ikinci kasitli olmayan
Ogrenme tiirii ise olaydir; 6rnek olarak verdigi olay ise kazadir. Yagsamumizda sadece
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bir kez bagimizdan gegse bile bazi olaylarin bizde biraktig1 yan 6grenmelerle ilgili
olan olaylar, plansiz ve genellikle beklenmedik bir sekilde gergeklesen ve 6nceki
O0grenmelerimizi dOniistiirebilen giice sahiptirler. Kaza, olim gibi olumsuz
ogrenmeler olabilecegi gibi agik olmak gibi olumlu hissettiren plansiz olaylardan da
Ogrenebiliriz. Yasam genisliginde kasitsiz dgrenmelerden sonuncusu ise, yasam
rutinlerimizin i¢ine yerlesmis olan dgrenmelerimizdir ve ornek olarak yaglanma
verilmistir. Bu tip kasitsiz yan dgrenmeler ise, yasam siirecinde kazanilmis olan ve
tam olarak ne zaman edinildigi belli olmayan 6grenmelerdir ve yasam boyu ve yasam
genisliginde 6grenmelerin bir biitiinii olarak karsimiza ¢ikar. Ana-babalik deneyimi,
otoriter yoneticilik gibi uzun vadeli deneyimlerden olusan 6grenmeler bu baslik
altinda degerlendirilebilir.

Yasam genisliginde Ogrenme kavraminin Uluslararast Yetiskin Egitimi
Konferanslari’ndaki ilk kullanimi 1997 yilinda Hamburg’taki besinci konferansta
olmustur. “Yetigkin 6grenmesine yasam boyu ve yasam genisliginde O6grenme
slireglerinin ayrilmaz bir parcasi olarak bakilmasi...” (UNESCO, 1997, s. 10) vurgusu
yapilarak gelecekte egitim siire¢lerinde ve toplumda yagsanmasi olasi zorluklarla
miicadelede, yasam boyu olan dikey 6grenmeler ve aile ile toplum i¢inde devam eden
yasam genisliginde 6grenmeler ¢oziim olarak sunulmustur.

Yasam genigliginde 6grenme ile yasam boyu 6grenme arasinda karsilagtirma
yapan Clark (2005), bireylerin 6miirleri boyunca 6grendiklerini igerdigi igin yasam
boyu 6grenmenin yasam genisliginde 6grenmeye oranla daha kolay algilanabilecegini
savunmustur. Ciinkii bilgi ve becerilerin gecerligini yitirmesiyle birlikte, bireylerin
stirekli bir 6grenme siirecinde yetkinliklerini giincellemeleri gerektigi yaygin olarak
kabul edilmektedir. Ancak yasam genisliginde 6grenme bir giin i¢inde bile 6rgilin
(tiniversiteler, meslek okullari, liseler, ilkdgretim okullari, okul Oncesi egitim
kurumlart vb.), yaygin (is giicli piyasasina yonelik egitimler, is basinda egitim,
goniilli kuruluslar, cocuk bakim merkezleri vb.) ve sargin (kiitiiphaneler, miizeler,
sanat galerileri, oyun alanlari, aileler, yagh bakim evleri vb.) 6grenmeler gibi ¢ok
farkli deneyimler yasamay1 kapsadigi i¢in ¢ok daha karmasiktir (Clark, 2005). UIL
(2015) de benzer sekilde bir agiklama ile yasam boyu 6grenmenin tiim yaglardaki
ogrenmeleri kapsarken yasam genisliginde 6grenmenin ise orgiin, yaygin ve sargin
tiim 6grenme igeriklerini kapsadiginin altini ¢izmistir.

Yasam Genisliginde Ogrenmenin Orgiin Egitimdeki Yeri ve Kullanimi

Reischmann’in yetigkin 6grenmesi kapsaminda ortaya koymaya ¢alistig1 yasam
genisliginde 6grenme kuraminin ardindan Avrupa Komisyonu ve UNESCO gibi
kurumlarin da etkisiyle bazi devletlerin yasa ve yonetmeliklerinde yasam genisliginde
O0grenme yer almaya baslamistir. Bunun ilk 6rnegi Hong Kong egitim sistemidir.
Nitekim 1999 yilinda ¢ikan yasayla egitim sistemlerinde yasam genisliginde
o6grenmeye Oncelik verilmeye baslanmistir (Hong Kong Egitim Komisyonu
[Education Commission Hong Kong], 2000). 2000 yilinda Isve¢ Ulusal Egitim Ajans1
tarafindan hazirlanan rapor bu konuda basi ¢ekenler arasinda en dikkat ¢ekenidir.
Yeni diinya diizeninde egitimin sadece orgiin egitimlerle sinirli olamayacaginin ve
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yasam boyu ile yasam genisliginde devam eden siirecler oldugunun alt1 ¢izilerek
orgiin egitim doneminde nitelikli egitime ulasamamuis bireyler i¢in yetigkin egitiminin
bu boslugu kapatmasinin gerekliligi {istiinde durulur (Skolverket [isve¢ Ulusal Egitim
Ajansi], 2000). Skolverket (2000), yasam boyu Ogrenmenin yasam genisliginde
O0grenme olmadan tam olarak tanmimlanamayacagimi ve yasam genisliginde
Ogrenmenin yasam boyunca elde ettigimiz tiim orgiin, yaygin ve sargin dgrenmeleri
kapsadigini dile getirir.

Toplumlarin yapisinin kiiresellesme, gocler ve teknoloji gibi birgok nedenle son
yillarda ¢esitlenmesinden ortaya ¢ikan sonuglardan biri okullarda da ¢ok farkli grup
ve gevrelerden gelen dgrencilerin bir arada olmasidir (Banks ve dig., 2005). Ozellikle
cogunlugu olusturan ev sahibi iilke 6grencilerle azinlik gruplardan gelen 6grenciler
arasinda ucurumlar oldugu ve azinlik gruplara dahil olan ¢ocuklarin okullarda
aykirilagtigr goriilmektedir (Luchtenberg, 2004). Bu kapsamda degerlendirilen
ogrencileri kendi kiiltiirlerinden, dillerinden ve sosyal ¢evrelerinden uzaklagtirip ev
sahibi iilkenin tiim karakteristik Ozelliklerini dayatarak siirdiiriilen 6rgiin egitim
programlar yerine, farkl kiiltiir ve dillerden gelen gocuklarim ait olduklar1 gruplarla
ilgili bilgiler toplayip Ogretmenlerin bunlari gerek sargin gerekse Orgiin egitim
ortamlarinda kullanmaya c¢alismasinin bu gruplara ait olan 6grencilerin akademik
basgarilarim arttirip aykirilagsmaktan uzaklastirmasi s6z konusudur (Moll ve Gonzalez,
2004). Bu veriden hareketle Amerika Birlesik Devletleri’nde Sargin ve Orgiin
Ortamlarda Ogrenme Merkezi (The Learning in Informal and Formal Environments
Center, The LIFE Center), Washington Universitesi, Standford Universitesi ve
Uluslararasi Stanford Arastirma Enstitiisii (SRI Internatinal) isbirligi ile okul i¢inde
ve okul disinda farkli gruplarin olusturdugu ortamlarda 6grenme konulu bir proje
gelistirilmis ve tiim diinyada yasam genisliginde ve yasam derinliginde 6grenmeler
icin ornek olarak gosterilen 6nemli bir mihenk tasi olmustur. Insanoglunun
6grenmelerinin biiyiik bir boliimiiniin sargin ortamlarda gergeklestigi ve 6grencilerin
bu ortamlarda da 6grenmeye devam etmesi igin desteklenmesi amacini tasiyan
¢alismanin yagsam genisliginde 6grenme kismindaki agiklamalardan (Banks ve dig.,
2007) hareketle Bell ve Banks (2012), yasam genisliginde 6grenmeyi dgrencilerin
giinliikk yasamlart sirasinda ev, okul, sokak, okul sonrasi dahil olunan 6grenme
ortamlart gibi farkli baglamlarda bulunurken nasil ilerlediklerini gosteren 6grenme
olarak agiklamiglardir.

Yasam genisliginde 6grenmenin iiniversitelerde kullaniminin 6ne ¢ikan drnegi
ise Norman Jackson’mn Ingiltere’deki Surrey Universitesinde Hong Kong egitim
sisteminden hareketle yaptig1 uygulamalardir. Universite cagindaki geng yetiskinlerin
yasama atilmalarini saglayan ve tam bir gegis donemi olarak goriilen iiniversite
egitimlerinde orgiin egitim siireclerinin yanina sargin dgrenmelerin de eslik etmesi
gerektigi diisiincesinden hareketle tiim {iniversite yerleskesinin 6grenme eko-
sistemine g¢evrilmesi iddiasinda bulunmustur (Jackson, 2014). Yasam genisliginde
O0grenmeyi bireylerin kigisel gelisimlerinin anahtar1 olarak goren Jackson (2014),
bireylerin zihinsel, fiziksel ve ruhsal olarak saglikli olmalarinin temelinde yasam
boyululuk (lifelongness) oldugu kadar yasam genisliligin (lifewideness) de etkili
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oldugunu dile getirmistir. Bu o6rnek c¢aligmasinin sonuglarmin olumlu olmastyla
birlikte iilke capinda gelistirmek ve diger orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda da
yasama gecirmek amactyla UIL ile isbirligi yapilarak yasam genisliginde 6grenme
platformu  acilmistir.  Ozellikle  https://www.lifewideeducation.uk/  iilkedeki
calismalari esglidiimleyen internet sitesi olarak alanda onciidiir.

OECD Ve UNESCO’ya Gore Yasam Genisliginde Ogrenmenin Anlami

OECD (2007), yasam genisliginde 6grenmeyi yasam boyu 6grenme kavrami ile
karsilagtirmali olarak ve yasam boyu Ogrenmenin tamamlayicisi olacak sekilde
aciklama yoluna gitmistir. Yasam boyu 6grenmeyi dogumdan 6liime uzanan siiregte
besikten mezara kadar olarak agiklayan OECD, ayni raporunda yasam genisliginde
Ogrenmeyi ise evde, iste, okulda ve sosyal yasamimizda gerceklestirdigimiz her tiirlii
ogrenme etkinligi olarak agiklamustir.

UIL’in (2015) de yasam genisliginde 6grenme kavramina bakisi yasam boyu
o6grenmeden bagimsiz degildir. Yasamin tiim uzamsal alanlarinda (okul, is, mahalle
vb.) yas ya da cinsiyet degiskenine bakilmaksizin devam eden tiim Ogrenmeleri
kapsayacak sekilde iki kavramin bir biitiinliik i¢inde ele alindig1 goriilmektedir.

Yasam Derinliginde Ogrenme

Alanyazinda yasam derinliginde 6grenme ile ilgili ¢aligmalar son birka¢ yildir
yogunluk kazanmustir. Kavramin, gerek orgiin egitimde gerekse sargin dgrenme
ortamlarinda kullanilmasinin geregi ve 6nemini ortaya koyan ilk bilimsel ¢alisma,
yasam derinliginde 6grenmeyi yasam boyu ve yasam genisligi kavramlartyla beraber
biitiinciil bir bakis agisiyla kullanan Banks ve dig. (2007) “Farkli Ortamlarda Okul
Icinde ve Disinda Ogrenmek: Yasam Boyu, Yasam Genisliginde, Yasam
Derinliginde” baglikli ¢alismasidir. Bu ¢alismada, yasam derinliginde 6grenmenin
aciklanmasi bireylerin inanglari, degerleri ve kullandiklart anadil istiinden
yapilmaktadir. Cocuk yastaki bireyler de olmak {izere ait olunan toplumun ahlaki
ve/veya toplumsal degerleri, dini inanglari, duygulari ve disiinceleri 6grenme
stireclerini etkiler ve ayn1 zamanda bu siireglerden etkilenir. Ancak 6grenilenleri bir
stizgegten gecirip islemede ve bunlart beceri ve tutumlar bi¢imine getirmede en
islevsel gorev, kullanilan anadile aittir. Bireylerin anadilinin diinyay1 algilamalarinda
onemli bir yeri oldugundan, resmi dilin yaninda, bireylerin anadillerinin 6grenme
ortamlarinda kullamlmas: gerekir (Banks ve dig., 2007). Ozellikle azinliklarin ve
goecmen ailelerin ve bu gruplarla biiyiiyen gocuklarin toplumla biitiinlesmesinin
temelinde yagam derinliginde 6grenmenin varligi énemlidir. Bu baglamda Banks ve
dig. (2007) gore yasam derinliginde dgrenme; duygu, diisiince, inang ve degerlerle
6grenmeler arasinda bir kopriidiir ve yasam boyu 6grenmeyi ruhsal ve zihinsel agidan
temsil eden bireysel siireclerle ilgilidir. Ayrica ¢ogu zaman ortiik bi¢imde olsa da
yasam derinliginde 6grenme siireclerinde 0grenme, gelisme ve egitim bireylerin
degerler sistemine derinden baglidir. Bu nedenle bireylerin davranis bigimleri,
Ogrenme algilart ve kendilerine ve baskalarina karsi gelistirdikleri tutumlar bu
degerler sisteminden etkilenmektedir (Bell ve Banks, 2012).
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“Benlik Insas1 ve Toplumsal Déniisiim: Yasam Boyu, Yasam Genisliginde ve
Yasam Derinliginde Ogrenme (Self-construction and Social Transformation:
Lifelong, Lifewide and Life-deep Learning)” baglikli kitabinda Belanger (2015),
yasam derinliginde ogrenmeyi Ogrenilen seylerin yetigkinlerin yasamlarinda ve
zihinlerinde anlamsal olarak herhangi bir karsiligiin olup olmamasiyla
0zdeslestirmistir. Belanger’a gore, zorunluluktan 6grendiklerimizde bile kisisel bir
anlam bulmaya ¢alisiriz ve ancak bu sekilde yeni bilgileri 6ziimseyip kendimizi
dontistiirebiliriz. Ayrica Freire ile yaptig1 sohbetlerden hareketle yasam derinliginde
6grenmeyi; kisinin yagsaminda anlami olan 6grenmeyi deneyimlemek, kisisel yeterlik
duygusunu giiglendirmek ve bilgiyi izlemeye devam etmek igin gereken enerjiyi
igeriden iiretmek ve sonugta da igsel bir seving olusturmak olarak agiklamaktadir.

COVID-19 Sonrasi Siire¢

COVID-19 ile beraber neredeyse tiim diinyada 6rgiin egitim derslerinin internet
lizerinden ¢evrim i¢i olarak verilmesi nedeniyle iilkeler veya bolgeler arasindaki
farkliliklar, ailelerin sosyoekonomik diizeyindeki farkliliklar gibi nedenlerden dolayi
egitimde firsat esitligi, sosyal adalet ve herkes igin egitim gibi kavramlar tekrar ve
daha yogun bir sekilde tartisilmaya baslanmistir. Ayrica erisilebilen ¢evrim igi
derslerin yiiz yiize egitime gore ne kadar verimli oldugu ile ilgili de ¢okg¢a tartisma
devam etmektedir. UIL’e (2020a) gore, bu donemde tartismalarin odak noktasinin
sadece Orgiin egitim iizerinde olmasi yasam boyu Ogrenmenin en Onemli
bilesenlerinden biri olan yetiskin egitimini aykirilagtirmistir. Nitekim eksik veya
yetersiz olarak goriilen 6rgilin egitim siire¢lerinin toparlanmasina yardimci olacak
sargin, yaygin ve topluluk egitimi ¢aligmalarinin yapilmasi tartigmalarin merkezi
olmalidir (Webb ve dig., 2020). Pandemi siirecinde, yasam boyu dgrenme adina
UIL’in en fazla ortaya koydugu ¢6ziim Onerisi 6grenen sehirlerde 6grenme ve egitim
faaliyetlerinin yayginlastirilmasi ve dgrenen sehirlerdeki etkinliklerin diger sehir ve
bolgelere de 6rnek olmasi ve tiim diinya yurttaglarinin 6grenme etkinliklerinden
mahrum kalmayip katilimin her alanda yayginlastirilmasidir (UIL, 2020b).

Ote yanan, akademik c¢alismalarda da COVID-19 ve yasam boyu dgrenme
konusu giindeme gelmistir. Lopes ve McKay (2020), okuryazarlik ve saglik egitimi
basta olmak iizere yetigkin egitiminin pandemi doneminde ¢éziim yolu olarak
sunulmasi gerektigini belirtirler. Singh ve dig. (2021) yasam boyu 6grenme ve
yoksulluk temal1 Hindistan 6zelinde yaptiklari ve ayni 6lgekteki iilkeler i¢in de ortaya
koyduklar1 onerilerde, COVID-19 ile birlikte egitim olanaklarindan daha da az
yararlanmaya baslayan yoksul halklar i¢in altyapi galigmalarinin genisletilmesi,
teknolojinin daha yaygin kullanilmas: ve yoksul kesimlerdeki istihdam olanaklarinin
arttirilmasini 6ncelemislerdir. Kang (2021) ise, egitim hizmetlerinin, drgiin egitimden
yaygin egitime, pandemi ile beraber dijitallestiginin altini ¢izerek egitimde yeni bir
donemin basladigini ve yiiz yiize egitime geri doniilse bile yeni donemde ¢ogu siirecin
eskisi gibi esgiidiilenemeyecegini iddia etmektedir. Dolayisiyla ileriki yillarda yagam
boyu Ogrenmenin teknolojik boyutu daha fazla giindem olusturacak gibi
goriinmektedir. Boeren ve dig. (2020) ise, yetiskin egitimi programlarinin %75’inin
isyerlerindeki egitimler aracigryla devam ettigini vurgulayarak tiim diinyada yasanan
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ekonomik sikintilarin bu tip hizmet i¢i egitim etkinliklerini aksatabilecegi ve yetiskin
egitimi programlarmin sekteye ugrayabilecegi endisesinin altim ¢izmislerdir. Ote
yandan, daha az egitimli ve sosyoekonomik acidan sinirli (dezavantajli) konumda olan
yetiskinlerin, egitime erismede yasadiklari firsat esitsizliklerinin pandemi ile beraber
artarak devam edecegi ongoriisi COVID-19 sonrasi diinya diizeni agisindan bu
aragtirmacilar tarafindan ortaya konulan bagka bir endisedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler
Bu calismada, yasam boyu, yasam genisliginde ve yasam derinliginde 6grenme
kavramlar1 ayrintili bir sekilde ¢éziimlenerek bu ii¢ 6grenmeyi icine alacak sekilde
Ozetleyen bir sema ortaya konmustur. Bu {i¢ kavrami ayni1 arastirmada ele alan ¢alisma
sayisinin ¢ok az olmasi nedeniyle bu caligmanin alanyazina katki saglamasi
amaglanmistir.

2019 yilinda 100. yasimmi kutlayan yasam boyu Ogrenme, basta Birlesmis
Milletler olmak iizere Avrupa Konseyi ve OECD’nin kavrami sahiplenmesiyle
birlikte egitim bilimleri alaninda dikkatleri iizerine c¢eken bir kavram olmayi
basarmigtir. 2000°1i yillara kadar, gerek kurumsal olarak gerekse akademik ¢evrelerde
yasam boyu d6grenmenin igeriginin gelistirilmesine yonelik ¢aligmalarin ve raporlarin
on planda oldugu goézlenmektedir. Son birkag yildir ise, yasam boyu 6grenen
olabilmekle ilgili yeterlikler ve degerlendirmeler de dikkat ¢ekici sekilde artmaktadir.
Bunlarm iginde en 6nemlileri ise Avrupa Birligi Yasam Boyu Ogrenme Anahtar
Yeterlikleri ve OECD’nin esgiidiimledigi Uluslararast Yetigkin Becerilerinin
Olgiilmesi Programmdir (PIAAC). Dolayistyla devletler artik yurttaslarindan nitelikli
yasam boyu Ogrenen olmalari konusunda bir beklenti igindedir. Yetiskin
egitimcilerin, yasam boyu O6grenme kavraminin rekabet¢i ekonomilerin hitkiim
stirdiigii kiiresel diinyanin bir pargast durumuna getirilmeye galisilmasina yonelik
elestirileri bu noktada olugmaktadir.

Yasam genisliginde 6grenmenin yetiskin 6grenme siireglerini kuramsal olarak
gelistiren arastirmaci Reischmann’dir (1986, 2004, 2015). Ote yandan Jackson (2011,
2012, 2014), kavramu ilk kez uygulamali olarak bir {iniversite egitimi sisteminde
kullanan ve aldigi olumlu sonuglarla farkli egitim ortamlarinda da kullanilmasi
konusunda girisimde bulunan egitimcidir. Jackson’in yasam genisliginde dgrenme
taniminin, Reischmann’inkinden farkli yani, Jackson’in konuyu bireylerin kisisel
gelisimleri acisindan da ele almasidir. Jackson’a (2011) gore, yasam genisliginde
O6grenme, yaslari veya kosullari ne olursa olsun ¢ogu insanin eszamanli olarak
isyerinde veya egitim ortaminda, bir ailenin ve bir toplulugun {yesi olarak
bagkalarinin bakimini da iistlenerek bir ailenin sorumlulugunu almasiyla, spor veya
bagka ilgi alanlariyla ugrasmasiyla ve kendi fiziksel, zihinsel ve ruhsal iyiliklerini
gozetmesiyle farkindalik kazanarak insanin kendi gelisimine katkida bulunmasiyla
ilgilidir.

OECD’nin ve Birlesmis Milletlerin egitimin gelecegi ile ilgili dngdrii ve
raporlarinda yagam boyu 6grenme ve yasam genisliginde 6grenme kavramlari 1g181inda
planlamalar yaptiklar1 goriilmektedir. Bu nedenle gelecekte de bu iki kavramin artarak
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tartistlmaya devam edilecegi sdylenebilir. Giintimiizde, 6zellikle UNESCO
onciiliigiinde hazirlanan raporlar basta olmak {iizere, yapilan calismalarda da sozi
edilen yasam boyu ve yagsam genisliginde 6grenmelerin beraber uygulandigi alan
Ogrenen sehirlerdir. Son yillarda, UIL’in dnciiligiinii yaptig1 ¢alismalarda, yasam
boyu dgrenme siireclerinin uygulama alanlari insanlarin yasamini siirdiirdiigii tiim
sehir ya da bolgedir. Dolayisiyla 6grenen sehir ya da bolgeler, bir tiir yasam
Ogrenme Sehirleri Agma (Global Network of Learning Cities, GNLC) iiye olan 174
sehrin resmi yetkili yoneticileri olmak iizere tiim sivil toplum kuruluslariyla
sehirlerinin yasam boyu Ogrenmeyi destekler sekilde tekrar yapilandirilmasina
yonelik etkinlikleri devam etmektedir.

Yasam derinliginde 6grenmenin ¢ikis noktasi ile Grundtvig’in ekoliinden
hareketle 1800’lerin ortalarinda kendi okullarini kuran ve insanin igindeki hazinesinin
disa vurmasimin Orglin egitimin ve yetiskin egitiminin temel amact oldugunu dile
getiren Mikkelsen Kold’un goriisleri arasinda bir paralellik oldugu goriilmektedir.
Nitekim Kold, o6grenmelerimizin inanglarimiz, kaliplasmus fikirlerimiz ve
duygularimizin siizgecinden gectikten sonra gerceklestigini ileri siirmiistiir (Bjerg,
1994). Aymi sekilde yasam derinliginde 6grenmede de 6grenmelerimizin bu tip
degiskenlerden bagimsiz olarak gergeklesmemesinden dolayi egitim ortamlarinda
daha fazla yer almasinin gerekliligi iistiinde durulmaktadir. Ayrica yagam derinliginde
6grenme Schugurensky’nin (2000) sosyallesme veya Ortiik O6grenme olarak
nitelendirdigi kasitsiz ve farkinda olmadan &grendigimiz sargin &grenmelerle de
ortiismektedir. Nitekim Schugurensky ortiik 6grenmeyi giinliik yasamda ortaya ¢ikan
deger, tutum ve davranislar istiinden agiklamaktadir. Bu baglamda son yillarda 6ne
stiriilen yasam derinliginde 6grenme projelerinde ortiik 6grenmelerimizin degerinin
farkina varilip egitim ortamlariyla biitiinlestirilmesi uygulamalar1 yapilmaktadir.

2021 yeni PIAAC dongisiindeki zorunlu degerlendirmelere sosyoduygusal
becerilerin konulmasit yasam derinliginde 6grenmenin tanimiyla Ortismektedir
(OECD, 2021). Nitekim OECD, bu modiiliin zorunlu degerlendirme kategorilerinden
biri olmasiin nedenini biligsel becerilerin yani sira, sosyal ve duygusal becerilerin
genellikle iggiicii piyasasinda ve daha genel olarak yasamda basari i¢in gerekli olan
degiskenler olmasina baglamaktadir. Dolayisiyla yasam boyu ve yasam genisliginde
O0grenme gibi yasam derinliginde 6grenmenin de isgiicii piyasasi ile baglantisi
kurulmus gibi goriildiigiinden ileriki yillarda yasam derinliginde 6grenmenin daha
siklikla anilacagi 6ngoriisii yapilabilir.

Alanyazinda yasam boyu, yasam genisliginde ve yasam derinliginde 6grenme
ile ilgili aragtirmalardan hareketle (Banks ve dig., 2007; Clark, 2005; Elfert, 2016;
Reischmann, 2014; Skolverket, 2000); yasam boyu Ogrenmenin daha ¢ok
yasamimizin boylamsal siireglerini, yasam genisliginde 6grenmenin yasamimizin
diizlemsel kismini1 ve yasam derinliginde 6grenmenin ise hem boylamsal hem de
diizlemsel yanlarimi ¢evreleyen dongiisel stireclerini temsil ettigi soylenebilir. Bu
baglamda bu tii¢ kavrami bir sema ile Sekil 3’teki gibi 6zetlemek olanaklidir:
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Sekil 3
Bireylerin Yasam Boyu, Yasam Genisliginde Ve Yasam Derinliginde Ogrenme Yollar:

Yasam Boyu Ggrenme

(Ev, okul,
Yasom isyeri,
Genisliginde < 7 mahalle,
Ogrenme kiitliphane,
miize, kurs
vh.)

(Bebeklik, cocukluk, genlik, yetiskinlik, yaghlik)

Bebeklikten yasliliga, okuldan eve veya isyerine yagamimizin her boyutunda ve
diizleminde duygularimiz, inanglarimiz ve fikirlerimizin 6grenmelerimizi etkileyip
ogrendiklerimizden de etkilendigi diisiiniildiigiinde yasam derinliginde grenmenin
en iyi agiklamasi dongiisel bir ¢ergeve iginde olabilir.

COVID-19 pandemi siireci oOrgiin ve yaygin egitim siireglerinin internet
iizerinden cevrim i¢i ortama tasinmasina neden olmustur. Dolayisiyla gerek
ogrenciler, gerek ebeveynler, gerekse egitimciler zorunlu olarak yeni bir egitim
diizenine ayak uydurmaya baglamistir. Bunun da 6tesinde, c¢alisanlarin biiyiik bir
boliimii tiim diinya genelinde evden c¢aligma sistemini deneyimlemistir. Dolayisiyla
bu yeni siireg; sargin dgrenmelerimizin boyutlarini genisletmis, 6z-yonelimli 6grenme
stireglerimizi arttirmis ve -basta yetiskinler olmak tizere- toplumsal rollerimizin
Ozellikle yasam genisliginde 6grenme alaninda i¢ ige gegtigi deneyimler edinmemize
neden olmustur. Bu baglamda COVID-19’un yetigkin egitimi, sargin 6grenme, 6z-
yonelimli 6grenme ve dolayisiyla yasam boyu 6grenmeye olan etkisi konusunda
gelecekte cok sayida arastirmanin alanyazinda yer alacagi 6ngoriilebilir.

Yasam genigliginde 6grenmeyi Tiirkiye’de ilk kullanan egitimcilerden biri Serap
Ayhan’dir (Ozdeniz). 2000’li yillara gelinceye kadar yasam genisliginde 6grenme ile
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ilgili dikkat c¢eken aragtirma olmamistir. Ardindan gelen yillarda, yasam boyu
ogrenmeyle ilgili ¢alismalarda yasam genigliginde 6grenme kavraminin da ismen
gectigi gortlmektedir (Coskun, 2009; Kivrak, 2007; Mahiroglu, 2005 vb.). 2014
yilinda Mutlu’nun konuyla ilgili yaptig1 derleme ve uygulamaya yonelik calismalar
(Mutlu, 2014a; 2014b) ise Tirkiye’de gerek yasam genisliginde gerekse yasam
derinliginde 6grenme kavramlarinin ilerlemesine katki saglamistir. Bu baglamda,
yasam genisliginde ve derinliginde 6grenme Tirkiye’deki alanyazinda boslugu
doldurulmasi gereken aragtirma konulari arasindadir.
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Purpose and Significance

The industrial revolution let individuals build a standard life such as getting
ready for a job after completing their formal education and continuing their lives
without being included in almost any other educational programs other than their
school education. Furthermore, employees generally used to retire from the
occupation or profession they started to work at the beginning of their working lives
(Schulze, 1992). Boyle (1982) calls this structure, in which knowledge does not
change in a rapid flow and the knowledge, skills, and attitudes acquired by individuals
during their formal education are sufficient for them throughout their lives, as the
“front-end education model”. This type of traditional model or understanding is not
possible in the technology-dominated internet age (Jarvis, 2004). Participation of
individuals in different educational activities due to reasons such as changing
profession, self-development, and participating in complementary education in
adulthood is a reflection of these processes (Lowe, 1985; Schulze, 1992). In today’s
societies, there is such a rapid flow of information that not only the development of
individuals but also the future of the societies in which they live depends on their
citizens being lifelong learners.

In this study, lifelong learning, which has been researched by many international
organizations such as United Nations Educational, Scientific and Cultural
Organization (UNESCO), Organisation for Economic Co-operation and Development
(OECD), and the European Commission and has now entered the national education
goals of almost all countries of the world, was analyzed. Moreover, life-wide and life-
deep learning which has emerged in the context of lifelong learning in recent years
were introduced and studied. Finally, in the discussion and conclusion section, these
three learning types were presented in the same scheme and opened for discussion in
the literature. Since there is a limited number of studies at both national and
international levels where lifelong, life-wide, and life-deep learning are dealt with in
the same study, this research is important as it may constitute a basis for future studies.

Method

The document analysis method was used in the data collection stage of this
qualitative research. In document analysis, data is collected by examining existing
records and documents. These documents, which can be in written or electronic forms
(Bowen, 2009), can be reports, books, articles, encyclopedias, articles, and documents
with statistical content (Karasar, 2002). During this research, the researcher scanned
the official sources, especially the reports and project results of international
institutions on lifelong learning, life-wide learning and life-deep learning, and articles
and books on the subjects. In the data processing and presentation stage, the
descriptive analysis technique was used. Descriptive analysis is an approach in which
the collected data is summarized according to research questions or predetermined
themes (Y1ildirim and Simsek, 2016). In the last stage, the content analysis method
was used to interpret, evaluate, and present the collected data.
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While conducting research on predetermined themes, schemes related to lifelong
and life-wide learning were examined (Cropley, 1980; Jackson, 2014; Reischmann,
2014). 1t has also been found in the later stages of the research that in the life course
of human beings, the process of their learnings cannot be considered independently
of components such as belief, value, emotion and mother tongue, and that these
concepts are related to life-deep learning (Banks et al., 2005). At the last stage, the
data obtained by the content analysis method were interpreted and evaluated in a
comparative way, and a scheme containing lifelong, life-wide and life-deep learning
was developed and included in the study to be evaluated in the literature.

Results

John Dewey was the first educator who stated that education cannot be limited
to schools and that learning should continue after the school education (Jarvis, 2004;
Miser, 2020b). Even though Dewey never used the word lifelong education or
learning, it seems that his understanding of education is shaped in line with this goal.
Similarly, Lindeman emphasized that education did not end at school, on the contrary,
the actual educational process begins after the school life (Lindeman, 1926/1969). The
term lifelong (education) was first used in the report of the Adult Education
Committee by the Ministry of Reconstruction in England in 1919. One of the members
of the aforementioned committee, Basil Yeaxlee (1883-1967), a graduate of Oxford
University, published the book “Lifelong Education” in 1929.

The developments that made lifelong learning heard all over the world are the
1972 Faure Report (Learning to be: the World of Education Today and Tomorrow)
and 1996 Delors Report (Learning: the Treasure Within). The contributions of the
OECD, UNESCO International Conferences on Adult Education (CONFINTEA) and
European Commission are also substantial. The most striking developments after the
2000s are “Lifelong Key Competences for Lifelong Learning” by European
Commission and “The 2030 Agenda for Sustainable Development” by United
Nations.

The fundamentals of life-wide learning are based on the work of John Dewey,
who argues that formal education should be more associated with life in order to
prepare students for the world outside the schools, and Eduard Lindeman, who
emphasizes that education cannot be limited to schools and argues that life itself is
education (Clark, 2005; Jackson, 2012). Life-wide learning as a theory has emerged
from the argument that the learning of a person during his lifetime is not only in a
vertical dimension (lifelong learning) but also in a horizontal dimension (life-wide
learning) (Power and Maclean, 2013). Josh Reischmann is the first educator who tries
to explain and theorize life-wide learning in all aspects in the field of adult education
(Jackson, 2012; Reischmann, 1986). Using the world map in the background of the
life-wide learning scheme, which Reischmann presented in 1986 and updated in his
studies in 2004 and 2014, he emphasizes that the planar domain of life-wide learning
is the whole world.
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The project, which makes significant contributions to life-wide and life-deep
learning, is a research about learning in and out of school in diverse environments
constructed by students from different backgrounds with the collaboration of The
Learning in Informal and Formal Environments Center (The LIFE Center),
Washington University, Standford University and SRI International. Banks et al.
(2007), used life-long learning with a holistic perspective with life-wide and life-deep
learning. The Project explains life-deep learning with characteristics of the individuals
such as native language, beliefs, values, ideologies, etc.

Discussion and Conclusions

It has been observed that until the 2000s, studies and reports aimed at improving
the content of lifelong learning both in institutional and academic circles were at the
forefront. In the last few years, however; the competencies and evaluations related to
being a lifelong learner have also increased strikingly. The most important of these
are European Union’s “Lifelong Learning Key Competencies” and the Programme
for the International Assessment of Adult Competencies (PIAAC) coordinated by the
OECD. Therefore, states now expect their citizens to be qualified lifelong learners.
Adult educators’ criticisms about making lifelong learning a part of the global world
where competitive economies prevail come into being at this point.

Reischmann (1986, 2004, 2014) is the researcher who theoretically developed
the adult learning processes of life-wide learning whereas Jackson (2011, 2012, 2014)
is the founder of the initiative of life-wide education in a learning ecosystem. For
instance, Jackson used life-wide learning practically for the first time in a university
education system and attempted to use it in different educational settings. The
difference between Reischmann and Jackson’s life-wide learning theory is that
Jackson’s life-wide perception is mostly based on the personal development of
individuals. Furthermore, Reischmann’s focus is mostly on adult learners while
Jackson includes all stages of our lives.

In the reports of the OECD (2021) and the United Nations (2015) on the future
of education, lifelong learning and life-wide learning have an important place.
Therefore, it can be said that these two learnings will continue to be discussed
increasingly in the future. Moreover, in recent years, in the studies pioneered by
UNESCO Institute for Lifelong Learning (UIL), the application areas of lifelong
learning processes seem to be the learning cities or regions. Therefore, learning cities
or regions seem to be the learning environments in which life-wide learning processes
take place.

There seem to be similarities between the starting point of life-deep learning and
the views of Mikkelsen Kold, who established his own schools in the mid-1800s in
Denmark. Kold stated that the expression of the treasure within the human being is
the main purpose of education and he argued that our learnings were filtered by our
beliefs, emotions and native languages (Bjerg, 1994). Likewise, in life-deep learning,
it is underlined that since our learning does not take place independently of such
variables, the native language, emotions, thoughts, and beliefs, etc. should be included
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more in educational settings. In addition, life-deep learning coincides with the
unintentional and unconscious learning that Schugurensky (2000) described as
socialization or tacit learning.

Figure 1
Lifelong, Life-wide and Life-deep Learning Paths for Individuals
Lifelong Learning
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In the light of research on lifelong, life-wide and life-deep learning in the
literature (Banks et al.,, 2007; Clark, 2005; Elfert, 2016; Reischmann, 2014;
Skolverket, 2000); it can be said that lifelong learning represents more of life’s
longitudinal processes whereas life-wide learning is about horizontal processes, and
life-deep learning is circular processes surrounding both longitudinal and planar
aspects of life. In this context, it is possible to summarize these three concepts with a
scheme as in Figure 1.

Considering that our emotions, beliefs, and ideas in every dimension and stage
of our lives from infancy to old age, from school to home or workplace influence our
learning and also are influenced by what we learn, the best expression of life-deep
learning can be in a cyclical framework.

After COVID-19, volunteer or reluctant; students, parents, and teachers
compulsorily strive to adapt to a new online educational system. On top of that, a large
number of employees have experienced working from home all over the world.
Therefore, COVID-19 has expanded the dimensions of our informal learning,
increased our self-directed learning processes, and led us to gain experiences where
our social roles are intertwined in the field of life-wide learning. In this context, it is
predicted that in the future, many studies will take place in the literature on the effect
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of COVID-19 on adult education, informal learning, self-directed learning and
therefore lifelong learning.

The Ethics Committee Decision

Since this study is a review article, it does not require an ethics committee
decision.



