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OZ: KPSS kursuna devam eden &gretmen adaylarmin
epistemolojik inanglari ile Olgme degerlendirme
okuryazarliklar1 arasindaki iligkilerin incelenmesi amacini
tastyan bu caligma nicel aragtirma yontemlerinden biri olan
iligkisel tarama modelinde tasarlanmigtir. Uygun Srnekleme
yontemiyle belirlenmis KPSS kursuna devam eden 216
O0gretmen adayi aragtirmanin ¢aligma grubunu olusturmaktadir.
Veri toplama arac1 olarak Olgme Degerlendirme Okuryazarlig
Envanteri ile Epistemolojik Inang Olgegi kullanilmistir.
Verilerin analizi SPSS26 istatistik programi yardimiyla
yapilmistir. Arastirmanin  sonucunda Ogretmen adaylariin
cinsiyetlerine gore epistemolojik inancin tek bir dogru
olduguna inang alt boyutunda anlamli fark oldugu gortilmiistiir.
Diger demografik degiskenlere gore epistemolojik inang alt
boyutlarinda anlamli fark bulunamamigtir. Bununla birlikte
ogretmen adaylarmim dlgme degerlendirme yeterliginin en
yiiksek diizeyde 6lgme ve degerlendirme yontem ve teknikleri
belirleme alaninda oldugu goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin
en yetersiz oldugu 6l¢me degerlendirme okuryazarliginin ise
sonuglarina gore Ogretmen ve Ogrenme siirecini gozden
gecirme yeterlik alani oldugu sonucuna ulasiimistir. Ogretmen
adaylarinin  cinsiyetlerine gore Olgme  degerlendirme
okuryazarliklart arasinda anlamli fark bulunurken, diger
demografik 06zelliklerine gore herhangi bir anlamli fark
bulunamamistir. Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanglari
ile birinci, ikinci ve fliclincli dlgme degerlendirme yeterlik
alanlar1 arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir

iligkinin oldugu sonucuna ulasilmstir.

Anahtar sbzciikler: Olgme degerlendirme okuryazarlig,
epistemolojik inang, 6gretmen aday1

Bu makaleye atif vermek icin:

ABSTRACT: This study, which pupose to analyze the relationship
between assessment literacy and epistemological beliefs of teacher
candidates attending the KPSS course, was designed in the
relational screening model, which is one of the quantitative research
methods. The study group of the research consists of 216 pre-
service teachers determined by appropriate sampling. The
Epistemological Belief Scale and the Assessment Literacy
Inventory were used as data collection tools. The analysis of the
data was made with the help of SPSS26 statistics program.
According to the results obtained from the research, it was seen that
there was a significant difference in the belief that epistemological
beliefs only one truth sub-dimension as stated by the gender of the
teacher candidates. There was no statistically significant difference
between the epistemological belief sub-dimensions according to
other demographic variables. It has been observed that the
assessment literacy of the teacher candidates was in the field of
determining the measurement and evaluation methods and
techniques at the highest level. It was seen that the most inadequate
evaluation literacy of teacher candidates was in the field of teaching
and reviewing the learning processes. While there was a significant
difference between the assesment literacy of the teacher candidates
according to their gender, no significant difference was found
according to other demographic characteristics. It has been
concluded that there was a low level and positive correlation
between the epistemological beliefs of the teacher candidates and
their first, second and third assessment literacy competency areas.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Scientific and technological advances are changing the expectations of the world from the
individual. In this context, education organizations are expected to train manpower with the competencies
required by the age. Teachers, who play a very important role in students' learning, create higher
expectations than an average member of society, due to their special roles and responsibilities, despite living
as part of the community (Khurshid, 2008). One of the many roles teachers take on is student learning. In
this respect, it is critical for teachers to be good measurement and evaluation literate in terms of students'
deep learning. Stiggins (1995) states that assessment literate educators are competent about how to best
evaluate the gain that is trying to be given, how to produce good examples of student performance, what
the potential consequences of poor or wrong evaluation might be, and how to prevent them from happening.

Teacher qualifications entered into force in June 2008 with the approval of the Board of Education
(MEB, 2017). Assessment and assessment literacy is defined under the heading of monitoring and
evaluating learning and development from these competency areas. In this context, teachers 'competencies
in evaluating students' development and learning, using the measurement results for a better education, and
sharing the results with their stakeholders (MEB, 2017) are defined under four headings. These are defined
as four sub-competences: determining assessment and evaluation methods and techniques, measuring
student learning using different measurement techniques, analyzing and interpreting data, providing
feedback on student development and learning, and reviewing the teaching-learning process according to
the results. Mertler (2004) defined assessment assessment literacy as having knowledge of the basic
principles of assessment practice, such as the development and use of assessment methods, familiarity with
quality standards, and the inclusion of alternatives to traditional assessment. Measurement and evaluation
literacy is also important at the point of accountability of the educator. In general, educators should be
accountable to bureaucracy and rules, peer and professional norms, and to the general public. Being
accountable to the public is possible with student learning outcomes, which are a reflection of student
learning. When all these are considered, it can be easily understood why assessment and evaluation literacy
can be considered as a possible target for teachers' professional development.

Schommer (1990) states that epistemological beliefs are subjective beliefs of people about what
knowledge is and how learning takes place. He designed the epistemological belief dimensions that he put
forward as an independent belief system. This means that there are more than one beliefs that make up the
personal epistemology of individuals. Schommer (1990), who collected epistemological beliefs in 4
dimensions; knowledge is specific and simple, knowledge is precise, learning is fast or not, learning ability
is innate.

Pre-service teacher training is very important for training new teachers who are competent and
confident. Increasing attention to accountability in education, especially with international exams, has
further increased the need for teacher competence in the field of student assessment and evaluation.
However, pre-service teachers' beliefs about the nature of knowledge will be effective in developing their
knowledge and skills regarding assessment and evaluation literacy before the service. Which
epistemological beliefs or beliefs of teacher candidates are related to which competency area and to what
extent will provide a perspective in gaining pre-service assessment and evaluation competence.

Method

This study was designed in the relational screening model. The working group of the research
consists of 216 volunteer teacher candidates who are preparing for the exam in KPSS classrooms in 2020-
2021. In order to form the study group, necessary permissions were obtained from the relevant private
teaching institutions and the ethical consent form together with the data collection tools were delivered to
the prospective teachers, and 216 preservice teachers who volunteered to participate in the study were
evaluated in the study group. The data were collected using the Epistemological Belief Scale and the
Assessment Literacy Inventory.

Findings

It is seen that there is a low level positive relationship between the beliefs of the teacher candidates
that learning depends on effort and the competencies of Determining Measurement and Evaluation Methods
and Techniques, Measuring Student's Learning Using Different Measurement Techniques and Analyzing
Data, and Providing Feedback on Student Development and Learning. It is seen that there is a low-level
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negative relationship between the pre-service teachers' beliefs that learning depends on ability and their
competencies of determining Measurement and Evaluation Methods and Techniques. It is seen that there
is a negative and low level relationship between the beliefs of the teacher candidates that there is only one
truth and the competencies of Determining Measurement and Evaluation Methods and Techniques,
Measuring Student's Learning Using Different Measurement Techniques and Analyzing Data, Providing
Feedback on Student Development and Learning. At this point, it should be noted that the reason for the
negative relationships between epistemological belief sub-dimensions and measurement-assessment
literacy is that high scores from the epistemological belief scale show that pre-service teachers have
undeveloped beliefs. Therefore, these negative relationships between the two variables express the changes
of these variables in the same direction.

Discussion and Conclusion

When the relationships between pre-service teachers 'epistemological beliefs and assessment
literacy were examined, it was observed that as the pre-service teachers' beliefs that learning depends on
effort matured, their assessment and evaluation literacy success increased. As the pre-service teachers'
beliefs that learning depends on ability develop, their success in determining measurement and evaluation
methods and techniques increases. As the pre-service teachers' beliefs about the existence of a single truth
develop, their success in the sub-dimensions of assessment and evaluation literacy determination methods
and techniques, measuring student learning using different measurement techniques and interpreting data
by analyzing them, giving feedback on student development and learning increase.

GIRIS

Bilimsel ve teknolojik ilerlemeler, diinyanin bireyden beklentilerini degistirmektedir. Bu baglamda
egitim oOrgiitlerinden, ¢agin gerektirdigi yeterliklere sahip insan giiciinii yetistirmesi beklenmektedir.
Ogrencilerin 6grenmesinde ¢ok &nemli bir rol oynayan Ogretmenler, toplumun bir parcasi olarak
yasamalaria ragmen, 6zel rol ve sorumluluklarindan dolay1, toplumun ortalama bir iiyesinden beklenenden
daha yiiksek bir beklenti yaratmaktadirlar (Khurshid, 2008). Ogretmenlerin iistlendikleri bir¢ok rolden biri
de 6grenci 6grenmesidir. Bu bakimdan 6gretmenlerin iyi bir 6l¢me ve degerlendirme okuryazar1 olmalari,
ogrencilerin derin 6grenmeleri agisindan kritik 6nem tagimaktadir. Stiggins (1995) 6l¢me degerlendirme
okuryazar1 egitimcilerin, verilmeye calisan kazanimi en iyi nasil degerlendirebileceklerine, dgrenci
performansina iliskin iyi orneklerin nasil iretilecegine, zayif ya da yanlis degerlendirmenin potansiyel

sonuclarinin neler olabilecegine ve bunlarin olmasinin nasil &nleyebilecegine iligkin yeterlik sahibi
olduklarini belirtmektedir.

Ashton’a (1985) gore Ogretmen yeterligi, 0gretmenlerin 6grencilerin 6grenmelerini etkileme
potansiyelleri ya da meslegi basarili bir sekilde icra etmek i¢in gerekli davraniglardir. Diinyada bilgi ve
bilginin yapisinin yeniden yapilandirilmasi, degisen sosyal ve ekonomik baglamlar, egitimin kalite
gereksinimleri konusunda toplumun beklentilerini tamamiyla degistirmektedir. Kaliteli bir egitim i¢in
fiziksel durum, bilgi teknolojilerinin kullanimi gibi sayisiz parametrenin varlig1 asikardir. Fakat bunlarin
yani sira 6grenci ile bire bir iligkide bulunan 6gretmenlerin miifredat, 6gretme-6grenme ve degerlendirme
hakkinda karar verme, dgrencileri tanima ve saygi duyma gibi yeterlikleri 6grenciyi ve dolayisiyla egitimin
kalitesini yakindan etkileyecek en dnemli parametreler haline gelmektedir.

Ogretmen yeterlikleri, Milli Egitim Bakanhg (2017) tarafindan belirlenmis ve Olgme
degerlendirme okuryazarligi, bu yeterlik alanlarindan 6grenmeyi ve gelisimi izleme ve degerlendirme
bashigr altinda tanimlanmistir. Bu kapsamda ogretmenlerin, &grencilerin gelisim ve Ogrenmelerini
degerlendirmeleri, 6lgme sonuglarini daha iyi bir 6gretim i¢in kullanmalar1 ve paydaslari ile sonuglari
paylagmalarina (MEB, 2017) iliskin yeterlikleri dort baslik altinda tanimlanmustir. Bunlar dlgme ve
degerlendirme yontem ve tekniklerini belirleme, degisik Glgme tekniklerini kullanarak 6grencinin
Ogrenmelerini 6l¢gme, verileri analiz ederek yorumlama, 6grencinin gelisimi ve 6grenmesi hakkinda geri
bildirim saglama, sonuglara gore 6gretme-6grenme siirecini gdzden gegirme basliklar ile tanimlanmustir.
Olgme degerlendirme okuryazarligini Mertler (2004), degerlendirme ydntemlerinin gelistirilmesi ve
kullanimi, kalite standartlarina asinalik ve geleneksel Olciime alternatifler dahil etmek gibi 6lgme
degerlendirme uygulamasinin temel ilkeleri hakkinda bilgi sahibi olmak olarak tanimlamistir. Dolayistyla
6l¢me degerlendirme okuryazarligina sahip olmak egitsel hedeflerin ger¢eklesmesine ve buna bagli olarak
egitimin kalitesini artirilmasina dogrudan katki saglayan bir yeterlik alanidir. Olgme ve degerlendirme
okuryazarligi egitimcinin hesap verebilirligi noktasinda da 6nem tasimaktadir. Genel olarak egitimciler
biirokrasi ve kurallara, meslektas ve mesleki normlara ve genel olarak halka hesap verebilir olmalidirlar.
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Halka hesap verebilir olmak, Ogrenci Ogrenmesinin yansimasi olan Ogrenci O0grenme ¢iktilari ile
miimkiindiir. Tiim bunlar disiiniildiigiinde 6lgme degerlendirme okuryazarliginin 6gretmenlerin mesleki
gelisimi i¢in neden olasi bir hedef olarak kabul edilebilecegini kolayca anlagilabilmektedir. O halde 6l¢me
degerlendirme okuryazarliginin gelistirilebilmesi i¢in iki tlir degerlendirme ger¢eve olarak cizilebilir.
Bunlar sinmif degerlendirmeleri ve hesap verebilirlik degerlendirmeleridir (Popham, 2009). Sif
degerlendirmeleri, Ogretmenlerin O6grenci Ogrenmesine iliskin karar verebilmeleri icin kullandiklar
uygulamalardir. Degerlendirme sonuglar1 6gretim yontem teknigini degistirme ya da program gelistirme
icin kullanilabilir. Hesap verebilirlik degerlendirmesi ise bir merkez tarafindan uygulanan standart test
sonuglarna iliskin degerlendirmelerdir. Ogretmenlerin dlgme degerlendirme konusundaki algilar ve
yeterlikleri ilizerine yapilan g¢aligmalar, 6gretmenlerin genellikle geleneksel 6lgme ve degerlendirme
yontemleri kullandigini (Cakan, 2004) ve alternatif 6lgme degerlendirme yontemleri konusunda yetersiz
bilgiye sahip oldugunu (Birgin ve Giirbiiz, 2008) ortaya koymaktadir. Bu durumu &gretmenlerin, ¢agin
beklentileri ile gergek durum arasinda sikismis olduklar1 seklinde okumak miimkiindiir. S6z konusu
yetersizliklerin {istesinden gelebilmek i¢in egitim alaninda yasanan doniisiimlere uyum saglayacak
ogretmenlerin oncelikle zihinsel algilarinin degismesi gerekliligi 6n plana ¢ikmaktadir (Cheng, 2006). Bu
noktada hizmet igindeki Ogretmenlerin ya da hizmet Oncesi Ogretmen adaylarinin hizmetélgme
degerlendirme okuryazarlig1 yeterlilikleri yaninda bilgi ve 6grenme konuusndaki algi ve inanglari da 6nem
kazanmaktadir.

Basitce bilgi ve 6grenmenin dogasi olarak ifade edilebilen epistemolojik inang iizerine egitim
alaninda yapilan calismalar son zamanlarda artmaya baslamistir (Basbay, 2013; Bicer, Er ve Ozel, 2013;
Deryakulu, 2004; Izgar ve Dilmag, 2008; Taskin, 2012). Perry (1968), epistemolojik inanglari arastiran ilk
arastirmacilar arasindadir. Birinci siniftan son sinifa kadar Harvard lisans 6grencileriyle goriismeler yapmig
ve birinci smif dgrencilerinin bilginin basit, kesin ve otorite tarafindan verildigine inanma ihtimalinin
yiiksek oldugunu belirtmistir. Bununla birlikte sinif seviyesi ylikseldik¢e 6grenciler, bilginin son derece i¢
ice gectigine, oldukga gecici olduguna ve mantik, ampirik kanitlar gibi bir¢ok kaynaktan elde edildigine
olan inanglarinin arttigini belirtmistir. Kisisel epistemoloji arastirmalari i¢in bakis agis1 saglayan Perry’nin
(1968) bu caligmasindan sonra epistemolojinin farkli yonlerine odaklanan ¢aligmalarin artmasin
saglamistir.

Schommer (1990) epistemolojik inanglarin, bilginin ne olduguna ve Ogrenmenin nasil
gerceklestigine iliskin kisilerin 6znel inanglar1 oldugunu belirtmektedir. Ortaya koydugu epistemolojik
inan¢g boyutlari bagimsiz inanglar sistemi olarak tasarlamigtir. Bu durum bireylerin kigisel
epistemolojisini olusturan birden fazla inan¢ oldugu anlamina gelmektedir. Epistemolojik inanglar1 4
boyutta toplayan Schommer (1990) bu boyutlari; bilgi belirli ve basittir, bilgi kesindir, 6grenme hizlidir ya
da degildir, 6grenme yetenegi dogustandir seklinde tanimlamistir. S6z konusu bu boyutlari tanimlamak
gerekirse Bilginin belirli ve basit olmas1 bilginin kararliligi ve yapist ile ilgilidir. Bilgi kararlilik bakimindan
sabit olandan gecici olana kadar degisen bir sekilde karakterize edilir. Bilgi yapisal olarak izole kiigiik
parcalardan biitiinlesmis kavramlara kadar daginik ya da biitiinsel olabilir. Bilginin kesin olmas1 bilginin
kaynag ile ilgilidir. Bilgi bir otorite tarafinda ya da akil-mantik yoluyla edinilebilir. Ogrenmenin hizli ya
da yavas olmas bilgi iz ile ilgilidir. Ogrenen bilgiyi hizli edinebilir ya da yavas ve kademeli bir siireg
olarak tanimlayabilir. Ogrenme yeteneginin dogustan olmasi bilgiyi edinme kontrolii ile iliskilidir. Bilgi
dogustan gelen sabit bir yetenek olarak ya da gaba ile gelistirilebilen bir yetenek olarak goriilebilir.

Epistemolojik inang¢lar 6grencilerin ¢alismalart sirasinda benimsedikleri 6grenme yaklagimlarina
etki ettifinden Ogrencilerin basar1 ya da basarisizligina da etki etmektedir. Dolayisiyla epistemolojik
inanglar 6grencinin bilgi ediniminde, muhakeme siirecinde ve akademik basar1 seviyelerinde 6nemli bir rol
oynamaktadir (Ismail, Hassan, Muhammed, Ali ve Konting, 2013). Ornegin 6grenciler bilginin kesin
olduguna ne kadar ¢ok inanirlarsa, mutlak cevap arama olasiliklar1 o kadar yiiksek olacaktir (Kardash ve
Scholes, 1996). Ya da bilgiyi yapisal olarak izole pargalar olarak goren Ggrencilerin matematiksel bir
okumada zorlanacag diisiiniilmektedir (Shommer-Aikins, Duell ve Hutter, 2005).

Hizmet Oncesi Ogretmen egitimi, yetkin ve kendine giivenen ise yeni baslayan Ogretmenler
yetistirmek igin oldukc¢a énemlidir. Ozellikle uluslararas1 sinavlarla birlikte egitimde hesap verebilirlige
iligkin artan ilgi 6grenci 6lgme ve degerlendirme alaninda 6gretmen yeterligine ihtiyaci daha da artirmustir.
Ogretmen adaylarinin  6lgme  degerlendirme konusunda kendilerini yetersiz hissettikleri dile
getirilmektedir. Mertler (2003) 6gretmenlerin hizmet i¢inde deneyimleyerek 6lgme ve degerlendirme
konusunda kendilerini gelistirdiklerini; hizmet Oncesi 6gretmenlere gore daha yiiksek diizeyde 6l¢me
degerlendirme okuryazari olduklarim1 dile getirmektedir. Bu baglamda hizmet &ncesinde Ogretmen

650



adaylarinin 6lgme degerlendirme yeterliklerinin gelistirilmesi adina 6gretmen yetistirme programlarina
uygulamali 6lgme ve degerlendirme dersinin konulmasi one ¢ikmaktadir (Bekiroglu ve Suzuk, 2014).
Egitim fakiiltesinden mezun olmus ya da fen edebiyat fakiiltesi mezunu olup formasyon egitimiyle
O0gretmen olmaya hak kazanmig fakat {iniversite sistemi i¢inde olmayan 6gretmen adaylariin ise 6lgme
degerlendirme okuryazarliginin ne diizeyde oldugu merak konusudur. Bununla birlikte 6gretmen
adaylarinin bilginin dogasina iligkin inancglar1 hizmet 6ncesinde 6l¢me degerlendirme okuryazarligina
iliskin bilgi ve yeteneklerini gelistirme noktasinda etkili olacaktir. Ogretmen adaylarmin hangi
epistemolojik inan¢ ya da inanc¢larinin hangi yeterlik alani ile ne diizeyde iliskili oldugu hizmet 6ncesi
Olcme degerlendirme yeterligi kazandirmada bir bakis agis1 saglayacaktir. Bu baglamda bu arastirmanin
amact KPSS kursuna devam eden ogretmen adaylarmin olgme degerlendirme okuryazarliklari ile
epistemolojik inanglart arasinda bir iligkinin olup olmadigimin arastirilmasidir. Bu amagla asagidaki
sorulara cevap aranmistir:

Arastirma Sorusu 1. KPSS kursuna devam eden Ogretmen adaylarimin 6lgme degerlendirme
okuryazarlig yeterligi ve epistemolojik inanglari, demografik 6zelliklerine gore degismekte midir?

Arastirma Sorusu 2. KPSS kursuna devam eden 6gretmen adaylarmin 6l¢me degerlendirme
yeterligi ile epistemolojik inanglar1 arasinda bir iliski var midir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

KPSS kursuna devam eden Ggretmen adaylarimin epistemolojik inanglari ile 6lgme degerlendirme
okuryazarligi arasindaki iligkilerin incelenmesini amaglayan bu calisma iliskisel tarama modelinde
tasarlanmistir. Calismaya baglamadan once ilgili tiniversitenin Etik Kuruluna basvurulmustur. Etik Kurulca
degerlendirilen ¢alismanin yapilmasi uygun bulunmustur. Etik Kurulunda 24.12.2020 tarih ve 10129 sayili
belge alinmistir. Caligmaya katilim goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Katilimcilara ¢alismanin amacini,
toplanacak verilerin bilimsel caligma kapsaminda kullanilacagini, herhangi bir kisisel bilginin talep
edilmedigini ve calismanin herhangi aninda vazgegme haklarinin oldugu belirtilmis ayrica tiim bu bilgiler
yazili olarak etik onam formu ile katilimcilara verilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 yilinda KPSS dershanelerinde sinava hazirlanan goniilli
216 Ogretmen adayr olusturmaktadir. Calisma grubunu olusturmak igin ilgili dershanelerinden
yonetimlerinden gerekli izinler alinmis ve veri toplama araglari ile birlikte etik onam formu 6gretmen
adaylarina ulastirilarak, calismaya katilmaya goniillii olan 216 oOgretmen adayr ¢alisma grubunda
degerlendirilmistir. Calisma grubunu olusturan 6gretmen adaylarinin demografik 6zelliklerine iliskin
bilgiler Tablo 1 de gdsterilmistir.

Tablo 1.
Calisma grubu demografik ozellikleri

Demografik Ozellik Kategori N Yiizde (%)
Cinsiyet Kadin 164 % 76
Erkek 52 % 24
Yas 20-25 111 % 51
26-30 68 % 32
31-35 32 % 15
36 ve lizeri 5 % 2
Brans Sayisal Béliim Ogretmenligi 47 % 22
Sozel Béliim Ogretmenligi 138 % 64
Sanat-Spor Béliimii Ogretmenligi 19 %9
Meslek-Teknik Ogretmenligi 12 % 6
Egitim Durumu Egitim Fakiiltesi 140 % 65
Fen Edebiyat Fakiiltesi +Formasyon 76 % 35
KPSS’ye giris sayis1 1. 51 % 24
2. 47 % 22
3. 51 % 24
4. 21 % 10
5 ve lizeri 46 % 21
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veriler Epistemolojik Inan¢ Olgegi ve Olgme Degerlendirme Okuryazarligi Envanteri ile
toplanmigtir.

Epistemolojik Inang Olgegi, Deryakulu ve Biiyiikoztiirk (2005) tarafindan uyarlanmistir. Olgek iic
alt boyuttan ve 34 maddeden olusmaktadir. S6z konusu alt boyutlar sirasiyla 6grenmenin ¢abaya bagh
olduguna inang, 6grenmenin yetenege bagl olduguna inang ve tek bir dogrunun var olduguna inang olarak
isimlendirilmistir. Bu alt boyutlara iligkin giivenilirlik katsayilar1 sirasiyla @=.84, a=.69 ve a=. 64’tiir.
Olgegin tamam i¢in giivenilirlik katsayis1 ise @=.81’dir. Olgegin alt boyutlarindan alinan puanlar arttikca,
ilgili boyuta iligkin inanglarin olgunlagma/gelisme diizeylerinin diisiik oldugu anlagilmaktadir.

Olgme Degerlendirme Okuryazarligi Envanteri, Biitiiner, Yigit ve Cimer (2010) tarafindan
uyarlanmistir. Envanterin KR-20 giivenilirlik katsayisi. 859, maddelerin ortalama giicliik degeri. 644,
ortalama ayirt edicilik degeri. 486°dir. Envanter 4 yeterlik alanindan olusmaktadir. Bunlar dlgme ve
degerlendirme yontem ve tekniklerini belirleme, degisik 6lgme tekniklerini kullanarak ogrencinin
ogrenmelerini 6l¢gme, verileri analiz ederek yorumlama, 6grencinin gelisimi ve 6grenmesi hakkinda geri
bildirim saglama ve sonuglara gore 6gretmen ve 6grenme siirecini gdzden gegirme yeterlik alanlaridir.

SPSS26 istatistik programi iizerine iglenen veriler igin dncelikle normallik varsayimini test etmek
icin Olceklerin her bir alt boyutuna iligkin basiklik ¢arpiklik degerleri incelenmistir. Epistemolojik inang
Olgeginin basiklik ¢arpiklik degerlerinin normallik varsaymminin saglanmis oldugu kabul edilen +1,5
araliginda (Tabachnick ve Fidel, 2013) olmadigi, bunun yani sira Olgme Degerlendirme Okuryazarlig
Envanterinin alt boyutlarina iliskin basiklik-carpiklik degerlerinin ilgili aralikta oldugu goriilmiistiir. Bu
nedenle 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglarina iliskin verilerin analizi i¢in non-parametrik testler
kullanilirken (Mann Whitney U- Kruskal Wallis H); 6lgme degerlendirme okuryazarliklarina iliskin
analizler parametrik testler kullanilarak (T testi- Tek Y&nlii Anova) yapilmugtir. Ogretmen adaylarmin
epistemolojik inanclari ile 6lgme degerlendirme okuryazarliklar arasindaki iliskileri incelemek i¢in ise
Spearman Sira Farklar1 Korelasyon Katsayist hesaplanmisgtir.

BULGULAR

KPSS kursuna devam eden 6gretmen adaylarinin epistemolojik inang 6lgegi alt boyutlarina iligkin
ortalama puan, standart sapmalari ile basiklik ve ¢arpiklik degerleri Tablo 2’de gdsterilmistir.

Tablo 2.

Epistemolojik inang 6l¢egi alt boyutlarina iliskin ortalama ve standart sapma degerleri

Olgek Alt Boyut X Ss Basiklik  Carpiklik
Ogrenmenin Cabaya Bagl Olduguna Inang 201 .43 1.80 7.73
Epistemolojik Ogrenmenin Yetenege Baglhi Olduguna inang 2.23 .65 1.12 2.36

Inang Olgegi Tek Bir Dogrunun Var Olduguna Inang 277 59 718 1.06

Tablo 2 incelendiginde Ogretmen adaylarimin epistemolojik inang alt boyutlarindan tek bir
dogrunun var olduguna inan¢ boyutunda en yiiksek ortalamaya sahip oldugu gorilmektedir. Bununla
birlikte 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna inang alt boyutunda en diisiik ortalamaya sahiptirler. Diisiik
ortalama puanlarin ilgili epistemolojik inang¢ alt boyutunda olgunlagsma/gelisme diizeyinin yiiksekligini
ifade ediyor olmasindan, 6gretmen adaylarinin 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna inang¢ boyutunda
olgunlagma/gelisme diizeylerinin en yiiksek oldugu soylenebilir. Bununla birlikte 6gretmen adaylarinin en
olgunlagmamig/gelismemis epistemolojik inanci ise tek bir dogrunun var olduguna iligskin inang alt
boyutundadir.

Ogretmen adaylarinin cinsiyet ve egitim durumuna gére epistemolojik inanclarinin karsilastiriimast
icin yapilan Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 3’te gosterilmistir.
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Tablo 3.

Osretmen adaylarimin cinsiyet ve egitim durumlarina gére epistemolojik inan¢larinin karsilastirilmast

Alt Boyut Cinsiyet N Sira Ortalamasi Sira Toplami U P
Ogrenmenin Cabaya Kadin 164 105.90 17367.00 3967.000 487
Bagli Olduguna inang Erkek 52 116.71 6069.00
Ogrenmenin Yetenege Kadin 164 106.82 17518.00 4126.000 175
Bagli Olduguna inang Erkek 52 113.81 5918.00
Tek Bir Dogrunun Var Kadin 164 103.57 16985.50 3349 .023
Olduguna inang Erkek 52 124.05 6450.50
Alt Boyut Egitim N Sira Ortalamasi Sira Toplami U P

Durumu
Ogrenmenin Cabaya Egitim 140 112.38 15733.00 4777.00 487
Bagli Olduguna inang Fakiiltesi

FEF+ 76 101.36 7703.00

Formasyon
Ogrenmenin Yetenege Egitim 140 114.18 15985.00 4525.00 A75
Bagli Olduguna inang Fakiiltesi

FEF+ 76 98.04 7451.00

Formasyon
Tek Bir Dogrunun Var Egitim 140 109.13 15277.50 5232.50 .387
Olduguna Inang Fakiiltesi

FEF+ 76 107.35 8158.50

Formasyon

Tablo 3 incelendiginde 6gretmen adaylarinin egitim durumlara gore epistemolojik inang alt
boyutlarinda anlamli bir farkin bulunmadigi goriilmektedir. Bununla birlikte O0gretmen adaylarinin
cinsiyetlerine gore tek bir dogrunun var olduguna inang alt boyutunda erkekler Iehine anlamli farkliligin
oldugu goriilmektedir.

Ogretmen adaylarmin yaslaria gére epistemolojik inanglarim karsilastirmak icin yapilan Kruskal
Wallis H testi sonuglar1 Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4.

Ogretmen adaylarinin yaslarina gére epistemolojik inanglarimin karsilagtiriimasi
Alt Boyutlar Yas N Ortalama Sira Sd  Kruskal Wallis H p
Ogrenmenin Cabaya Bagli 20-25 111 106.59 3 2.009 571
Olduguna Inang 26-30 68 105.99

31-35 32 114.64

36 ve 5 145.70

tizeri
Ogrenmenin Yetenege Bagh 20-25 111 109.70 3 1.773 .621
Olduguna Inang 26-30 68  98.57

31-35 32 122.47

36 ve 5 127.50

iizeri
Tek Bir Dogrunun Var Olduguna  20-25 111 104.42 3 939 .816
Inang 26-30 68 102.90

31-35 32 127.89

36 ve 5 151.10

iizeri

Tablo 4 incelendiginde dgretmen adaylarinin yaslarina gore epistemolojik inang alt boyutlarinda
anlamli bir farkliligin olmag goriilmektedir.

Ogretmen adaylarinin branslarina gére epistemolojik inanglarimi karsilastirmak icin yapilan
Kruskal Wallis H testi sonuglar1 Tablo 5’te gosterilmistir.
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Tablo 5.

Osretmen adaylarimn branslarina gore epistemolojik inanglarimn karsilastirilmast

Alt Boyutlar Brang N Ortalama Sd  Kruskal p
Sira Wallis H

Ogrenmenin Cabaya Bagl Sayisal Béliim Ogr. 47  122.17 3 1.119 172
Olduguna inang Sozel Boliim Ogr. 138 101.38

Sanat- Spor Ogr. 19  121.66

Meslek- Teknik Ogr. 12 116.04
Ogrenmenin Yetenege Bagh Sayisal Béliim Ogr. 47  109.73 3 2551 466
Olduguna inang Sozel Boliim Ogr. 138 107.80

Sanat- Spor Ogr. 19  116.05

Meslek- Teknik Ogr. 12 99.79
Tek Bir Dogrunun Var Olduguna  Sayisal Boliim Ogr. 47  98.14 3 .603 .896
Inang Sozel Boliim Ogr. 138 108.46

Sanat- Spor Ogr. 19  122.95

Meslek- Teknik Ogr. 12 126.67

Tablo 5 incelendiginde 6gretmen adaylarinin branglarina gére epistemolojik inang alt boyutlarinda
anlamh farkliligin olmadig goriilmektedir.

Ogretmen adaylarimin KPSS’ye giris sayisina gore epistemolojik inanglarmi karsilastirmak icin
yapilan Kruskal Wallis H testi sonuglar1 Tablo 6’da gdsterilmistir.

Tablo 6.
Osretmen adaylarimn KPSS 've giris sayisina gore epistemolojik inanglarimn karsilagtirilmast
Alt Boyutlar KPSS’ye N Ortalama Sd Kruskal p
giris sayist Sira Wallis H
Ogrenmenin Cabaya Bagli Olduguna Inang 1. 51  100.22 4 3.64 456
2 47 102.79
3 51 116.90
4, 21 11524
5. ve lizeri 46 11113
Ogrenmenin Yetenege Bagh Olduguna 1 51  104.57 4 3.37 514
Inang 2. 47  105.72
3. 51  119.50
4. 21 94.45
5. ve lizeri 46  109.91
Tek Bir Dogrunun Var Olduguna inang 1 51 96.11 4  3.26 516
2 47  108.51
3 51 11550
4. 21 9383
5. ve lizeri 46  121.16

Tablo 6 incelendiginde dgretmen adaylarinin KPSS’ye giris sayisina gore epistemolojik inang alt
boyutlarinda anlaml farkliligin olmadigi goriilmektedir.

Ogretmen adaylarmin 6lgme degerlendirme okuryazarhigma iliskin ortalama puanlari, standart
sapmalari ile basiklik ve ¢arpiklik degerleri Tablo 7°de gosterilmektedir.

Tablo 7.
Olgme degerlendirme okuryazarhig alt boyutlarina iliskin ortalama ve standart sapma degerleri
Envanter Alt Boyut X Max. Ss Basiklik  Carpiklik
Puan
YA 1: Olgme ve Degerlendirme Yontem 3.05 5 1.18 -38 -.57
ve Teknikleri Belirleme
YA 2: Degisik Olgme Tekniklerini 466 10 172 .03 -41
Olgme Kullanarak Ogrencinin Ogrenmesini
Degerlendirme ~ Olgme
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Okuryazarligi YA 3: Verileri Analiz Ederek Yorumlama, 4.47 10 171 -07 =21
Envanteri Ogrencinin Gelisimi ve Ogrenmesi
Hakkinda Geri Bildirim Verme
YA 4: Sonuglara Gore Ogretme ve 168 5 1.09 .32 -.04
Ogrenme Siirecini Gézden Gegirme

Tablo 7 incelendiginde Ogretmen adaylarinin G6lgme degerlendirme okuryazarhigr yeterlik
alanlarindan birinci yeterlik alan1 olan Olgme ve Degerlendirme Yontem ve Teknikleri Belirleme alaninda
X= 3.05 puanla ortalamanm iistiinde yeterlige sahip olduklar1 goriilmektedir. Bununla birlikte ikinci
yeterlik alan1 olan Degisik Olgme Tekniklerini Kullanarak Ogrencinin Ogrenmesini Olgme yeterlik
alaninda X= 4.64 puanla ve iiciincii yeterlik alam1 olan Verileri Analiz Ederek Yorumlama, Ogrencinin
Gelisimi ve Ogrenmesi Hakkinda Geri Bildirim Verme yeterlik alaninda X= 4.47 puanla ortalamanin biraz
altinda yeterlige sahip olduklar1 gériilmektedir. Dérdiincii yeterlik alam olan Sonuglara Gére Ogretme ve
Ogrenme Siirecini Gézden Gegirme yeterlik alaninda ise X= 1.67 puanla ortalamanin oldukga altinda
yeterlige sahip olduklari goriilmektedir.

Ogretmen adaylarmin cinsiyet ve egitim durumlarina gore dlgme degerlendirme okuryazarligi
yeterlik alanlarinda anlaml farklilagip farklilasmadiklarini incelemek icin yapilan t testi sonuglar1 Tablo
8’de gosterilmistir.

Tablo 8.

Osretmen adaylarimin cinsiyet ve egitim durumlarina gére dlgme degerlendirme okuryazarliklarinin
karsilastiriimast

Degisken  Cinsiyet N X Ss sd t p

YAl Kadin 164 3.07 1.17 214 456 .649
Erkek 52 2.98 1.24

YA2 Kadin 164 451 1.67 214 -2.004 .046
Erkek 52 5.06 1.84

YA3 Kadin 164 4.51 1.69 214 .540 .590
Erkek 52 4.36 1.76

YA4 Kadin 164 1.58 1.02 214 -2.056 .028
Erkek 52 1.94 1.27

Degisken  Egitim durumu N X Ss sd t p

YAl Egitim Fakiiltesi 140 3.14 1.17 214 1.627 .096
Fen Edebiyat 76 2.86 1.20
Fakiiltesi+Formasyon

YA2 Egitim Fakiiltesi 140 4.75 1.77 214 1.235 .226
Fen Edebiyat 76 4.44 1.61
Fakiiltesi+Formasyon

YA3 Egitim Fakiiltesi 140 4.60 1.66 214 1.443 194
Fen Edebiyat 76 4.25 1.76
Fakiiltesi+Formasyon

YA4 Egitim Fakiiltesi 140 1.63 1.08 214 -645 729
Fen Edebiyat 76 1.73 1.12
Fakiiltesi+Formasyon

Tablo 8 incelendiginde 6gretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore ikinci yeterlik alani olan Degisik
Olgme Tekniklerini Kullanarak Ogrencinin Ogrenmesini Olgme yeterlik alaninda ve dérdiincii yeterlik
alani olan Sonuglara Gére Ogretme ve Ogrenme Siirecini Gozden Gegirme yeterlik alaninda erkekler lehine
anlamli farkin bulundugu goriilmektedir. Birinci ve tglincii yeterlik alanlarinda cinsiyete gore anlamli
farklilik bulunmamaktadir. Egitim durumuna goére ise Olgme degerlendirme okuryazarligi yeterlik
alanlarinin higbirinde anlamli bir fark gériilmemektedir.

Ogretmen adaylarinin yaslarina gére 6lgme degerlendirme okuryazarhigi karsilastirmasi igin
yapilan tek yonlit ANOVA testi sonuglar1 Tablo 9°da gosterilmistir.
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Tablo 9.

Osretmen adaylarimin yaslarina gore ol¢me degerlendirme okuryazarliklarinin karsilastirilmasi

Degisken  Yas N X Ss Varyansin Kareler sd Kare F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi
YA 1 20-25 11 324 120 Gruplar 10.421 3 3.474 2512 .060

arasl
26-30 68 2.80 .98 Grup igi 293.116 212 1.383
31-35 32 297 144 Toplam 303.537 215

36 ve 5 240 114

lizeri

Degisken  Yas N X Ss Varyansin Kareler sd Kare F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi
YA 2: 20-25 11 472 169 Gruplar 12.223 3 4.074 1.381 .249

arast
26-30 68 448 1.74 Grupigi 625.328 212 2.950
31-35 32 450 179 Toplam 637.551 215
36 ve 5 600 141

uizeri

Degisken  Yas N X Ss Varyansin Kareler sd Kare F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi
YA3: 20-25 11 450 1.65 Gruplar 7.588 3 2.529 .867 .459

arasi
26-30 68 465 164 Grupici 618.296 212 2.916
31-35 32 415 200 Toplam 625.884 215
3bve 5 380 164

tizeri

Degisken  Yas N X Ss Varyansin Kareler sd Kare F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi
YA 4: 20-25 11 171 1.05 Gruplar 939 3 313 .257 .857
arast
26-30 68 1.05 .100 Grupigi 258.723 212 1.220
31-35 32 172 114 Toplam 259.662 215
36ve 5 140 151
lizeri

Tablo 9 incelendiginde 6gretmen adaylarinin yaglarina gore 6l¢me degerlendirme okuryazarligi
yeterlik alanlarinda anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir.

Ogretmen adaylarinin branslaria gore 6lgme degerlendirme okuryazarligi karsilastirmasi igin
yapilan tek yonlit ANOVA testi sonuglar1 Tablo 10°da gdsterilmistir.

Tablo 10.
Ogretmen adaylarinin branslarina gére élgme degerlendirme okuryazarliklarimin karsilastirilmast
Degisken  Brans N X Ss Varyansin  Kareler sd Kare F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Sayisal 47 311 1.33 Gruplar 5.836 3 1.945 1.385 .248
Boliim arasl
Ogr.
Sozel 138 312 113 Grupigi 297.702 212 1404
Bolim
YA1: Ogr.
Sanat- 19 263 1.06 Toplam 303.537 215
Spor
Ogr.
Meslek- 12 266 1.30
Teknik
Ogr.
Degisken Brans N X Ss Varyansin  Kareler sd Kare F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi
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YA 2: Sayisal 47 451 145 Gruplar 8.327 3 2.776 935 425
Boliim arasi
Ogpr.
Sozel 138 477 1.83 Grupigi 629.224 212 2.968
Boliim
Ogpr.
Sanat- 19 415 150 Toplam 637.551 215
Spor
Ogr.
Meslek- 12 441 1.78
Teknik
Opr.
Degisken Brang N X S Varyansin  Kareler sd Kare F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi
YA3: Sayisal 47 460 1.55 Gruplar 3.439 3 1.146 .390 .760
Boliim arasi
Ogpr.
Sozel 138 442 178 Grupigi 622.445 212 2.936
Boliim
Ogr.
Sanat- 19 473 156 Toplam 625.884 215
Spor
Ogr.
Meslek- 12 416 1.69
Teknik
Ogr.
Degisken Bransg N X Ss Varyansin  Kareler sd Kare F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi
YA 4: Sayisal 47 145 117 Gruplar 3.446 3 1.149 951 417
Boliim arasi
Ogpr.
Sozel 138 171 1.06 Grupigi 256.216 212 1.209
Boliim
Ogr.
Sanat- 19 184 121 Toplam 259.662 215
Spor
Ogr.
Meslek- 12 183 1.03
Teknik
Ogr.

Tablo 10 incelendiginde Ogretmen adaylarinin branglarina gore oOlgme degerlendirme
okuryazarliklarinin anlamli bir sekilde farklilasmadigr goriillmektedir.

Ogretmen adaylarimin KPSS’ye giris sayisina gore ol¢gme degerlendirme okuryazarligi
karsilastirmasini i¢in yapilan tek yonlit ANOVA analizi sonuglar1 Tablo 11°de gdsterilmistir.

Tablo 11.

Ogretmen adaylarimn KPSS’ye giris sayisina gore oleme  deSerlendirme  okuryazarliklarimin
karsilastiriimast

Degisken KPSS’ye N X Ss Varyansin  Kareler  sd Kare F p
Girsi Kaynagi Toplam1 Ortalamasi
Sayisi
YA1: 1. 51 333 112 Gruplar 8.639 4 2.160 .190 417
arast
2. 47 283 131 Grupigi 294.898 211 1.398
3. 51 3.13 1.09 Toplam 303.537 215
4. 21 3.04 124
5.ve 46 284 117
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Degisken KPSS’ye N X Ss Varyansin ~ Kareler sd Kare F p

Girsi Kaynagi Toplami Ortalamasi
Sayisi
YA 2: 1. 51 467 170 Gruplar 13.141 4 3.282 1110 .353
arasl
2. 47 480 171 Grupigi 624.410 211 2.959
3. 51 421 164 Toplam 637.551 215
4. 21 480 172
5. ve 46 484 182
tizeri
Degisken KPSS’ye N X Ss Varyansin  Kareler sd Kare F p
Girsi Kaynagi Toplam1 Ortalamasi
Sayisi
YA3: 1. 468 140 4.68 Gruplar 3.666 4 917 311 871
arast
2. 442 195 442 Grupigi 622.218 211 2.949
3. 449 159 449 Toplam 625.884 215
4. 428 158 4.28
5.ve 437 195 437
iizeri
Degisken KPSS’ye N X Ss Varyansin ~ Kareler sd Kare F p
Girsi Kaynag1 Toplami Ortalamasi
Sayisi
YA 4: 1. 51 161 .89 Gruplar 1.781 4 445 .364 .834
arasi
2. 47 168 1.18 Grupigci 257.881 211 1.222
3. 51 182 114 Toplam 259.662 215
4. 21 157 116
5. ve 46 161 116
iizeri

Tablo 11 incelendiginde dgretmen adaylarinin KPSS’ye giris sayilaria gore 6lgme degerlendirme
okuryazarliklari arasinda anlamli bir farkin olmadigi goriilmektedir.

Ogretmen adaylarmin epistemolojik inanglar1 ile 8lgme degerlendirme okuryazarliklar1 arasindaki iliskileri
incelemek i¢in yapilan Spearman Sira Farklar1 Korelasyon analizi sonuglar1 Tablo 12°de gosterilmistir.

Tablo 12.

Osretmen adaylarimin epistemolojik inanglar ile dl¢me degerlendirme okuryazarligi arasindaki iliskinin
incelenmesi

YAl YA2 YA3 YA4 Ogrenmenin ~ Ogrenmenin Tek Bir
Cabaya Bagli  Yetenege Dogrunun Var
Olduguna Bagh Olduguna
Inang Olduguna Inang
Inang
YAl rho 1 -253**  -211** .-103 -204%* -.154* -.199**
YA?2 rho 1 -265** - 176**  .-165* -.062 -.189**
YA3 rho 1 -.095 -269** -.044 -.150*
YA 4 rho 1 -.077 -.008 -.039
Caba rho 1 .156* 543**
Yetenek  rho 1 .287**
Tek rho 1

dogru

Tablo 12 incelendiginde dgretmen adaylarinin 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna iliskin inanglar1 ile
Olgme ve Degerlendirme Yontem ve Teknikleri belirleme, Degisik Olgme Tekniklerini Kullanarak
Ogrencinin Ogrenmesini Olgme ve Verileri Analiz Ederek Yorumlama, Ogrencinin Gelisimi ve Ogrenmesi
Hakkinda Geri Bildirim Verme yeterlikleri arasinda pozitif yonde diigiik diizeyde bir iliskinin oldugu
goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin 6grenmenin yetenege bagl olduguna iliskin inanglari ile Olgme ve
Degerlendirme Yontem ve Teknikleri belirleme yeterlikleri arasinda negatif yonde diisiik diizeyde bir
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iliskinin oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin tek bir dogrunun var olduguna inanglari ile Olgme
ve Degerlendirme Yontem ve Teknikleri Belirleme, Degisik Olgme Tekniklerini Kullanarak Ogrencinin
Ogrenmesini Olgme ve Verileri Analiz Ederek Yorumlama, Ogrencinin Gelisimi ve Ogrenmesi Hakkinda
Geri Bildirim Verme yeterlikleri arasinda negatif yonde ve diisiik diizeyde bir iligskinin oldugu
goriilmektedir. Bu noktada epistemolojik inan¢ alt boyutlar1 ile 6lgme degerlendirme okuryazarligi
arasindaki iliskilerin negatif olmasinin nedeninin epistemolojik inan¢ dl¢ceginden alinan yiiksek puanlarin
Ogretmen adaylarinin gelismemis inanglara sahip oldugunu goéstermesinden kaynaklandigini belirtmek
gerekmektedir. Dolayisiyla iki degisken arasindaki negatif yonlii bu iliskiler, s6z konusu degiskenlerin ayni
yonde degisimini ifade etmektedir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Ogretmen adaylarmin epistemolojik inanglar1 &grenmenin ¢abaya bagli olduguna inang alt
boyutunda en gelismis diizeydedir. Bununla birlikte en az gelismis olduklar1 epistemolojik inang alt boyutu
ise tek bir dogrunun var olduguna inan¢ boyutundadir. Bu sonu¢ alanyazindaki sonuglarla benzerlik
gostermektedir (Bicer, Er ve Ozel, 2013; Chan, 2003; Tiirkan, Aydin ve Uner, 2016; Yilmaz, 2007).
Ogretmen adaylarinin grenmenin ¢abaya bagli olduguna iliskin inanclar1 6grenmenin siirec icinde belirli
bir ¢aba harcayarak gerceklestigini diisiindiikleri seklinde yorumlanabilir. Bununla birlikte tek bir dogru
olduguna inang konusunda gelismemis epistemolojik inanca sahip 6gretmen adaylarinin bilginin bir otorite
tarafindan aktarilmasi gerektigine ve her probleme iliskin tek bir dogru cevabin olduguna inanmalar1 daha
olasidir (Aksan ve Sozer, 2007). Bu baglamda &gretmen adaylarinin herhangi bir konuda diisiince
gelistirebilmeleri i¢in bilginin karmasik ve degisken yapisina iligskin inanglarinin gelistirilmesine olanak
taniyan ortamlar yaratilmalidir. Bununla birlikte Giirol, Altunbas ve Karaaslan (2010), 6gretmen
adaylarinin en az gelisme gosterdikleri epistemolojik inang alt boyutunun 6grenmenin ¢abaya bagl
olduguna inang ve en yliksek diizeyde gelisme gosterdikleri epistemolojik inang alt boyutunun ise tek bir
dogrunun var olduguna inang¢ oldugunu belirtmektedir. Bu bulgu ¢alisma bulgusunu desteklememektedir.

Ogretmen adaylarmin epistemolojik inanglar;, demografik degiskenlere gore incelendiginde
O0gretmen adaylarinin egitim durumlarina, yaglarina, branslarina ve KPSS’ye giris sayisina gore
epistemolojik inang alt boyutlarinda anlamli bir fark yoktur. Bununla birlikte 6gretmen adaylarin
cinsiyetlerine gore tek bir dogrunun var olduguna inang alt boyutunda erkekler lehine anlamli farkliligin
oldugu goriilmektedir. Bu durum erkek 6gretmen adaylarinin kadin &gretmen adaylarma gore tek bir
dogrunun olduguna iliskin inanglarinin daha az gelismis oldugunun gostergesidir. Dolayisiyla erkek
Ogretmen adaylarinin bilginin mutlak bir otorite tarafindan saglandigina iliskin inanislar1 kadin 6gretmen
adaylarina gore daha yiiksek diizeydedir. Giirol, Altunbas ve Karaaslan (2010), tek bir dogrunun var
olduguna inang alt boyutunda erkek 6gretmen adaylarinin daha olgunlasmis oldugunu belirtmektedir. Bu
bulgu calisma bulgusunu desteklemektedir. Bununla birlikte 6gretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore
epistemolojik inanglarinin farklilasmadigini sdyleyen (Biger, Er ve Ozel, 2013; Ozsaker, Canpolat ve
Yildiz, 2011) ve tek bir dogru olduguna inang boyutunda erkek Ogretmen adaylarinin daha gelismis
inanglara sahip oldugunu sdyleyen (Aypay, 2011; Chai, Khine ve Teo, 2006) ¢alismalar mevcuttur. Bu
durum epistemolojik inanglarin kisisel olmasi ile agiklanabilir.

Ogretmen adaylarinin 6lgme degerlendirme okuryazarligi en yiiksek diizeyde birinci yeterlik alani
olan 6lgme ve degerlendirme yontem ve tekniklerini belirleme alanindadir. Bu alandaki basarilar
ortalamanin lizerindedir. Alanyazinda bu bulguyu destekleyen ¢alismalar mevcuttur (Azrak ve Yal¢inkaya,
2019; Ergiil, 2019; Karaman, 2014; Mertler, 2003). 1.YA kapsamina giren konularin Kamu Personeli
Se¢me Sinavi (KPSS) kapsaminda agirliginin yiiksek olmasi 6gretmen adaylarmin bu yeterlik alaninda
diger yeterlik alanlarmma gore daha basarili olmalarini agiklayabilir. Bununla birlikte degisik 6lgme
tekniklerini kullanarak o6grencilerin 6grenmelerini 6lgme (YA2), verileri analiz ederek yorumlama,
ogrencinin gelisimi ve dgrenmesi hakkinda geri bildirim verme (YA3) ile sonuglara gore 6gretme ve
O0grenme siirecini gézden gecirme (Y A4) yeterlik alanlarinda basarilar1 ortalamanin altinda kalmaktadir.
Birgin ve Giirbiiz (2008) ve Ozeng (2013) dgretmen adaylarmin alternatif degerlendirme ydntemleri
konusunda yeterince bilgilerinin olmadigini belirtmektedirler. Bu durum &gretmen adaylarmin ikinci
yeterlik alaninda ortalama altinda basari sergilemelerini agiklamaktadir. Bulgulara iliskin dikkat ¢eken
o6nemli bir nokta ise 6gretmen adaylarimin ikinci ve {iglincii yeterlik alanlarinda ortalamanin biraz altinda
basar1 gostermis olmalarina ragmen dordiincii yeterlik alani olan sonuglara gore 6gretme ve O0grenme
siirecini gézden gecirme yeterlik alaninda ortalamanin ¢ok altinda basar1 géstermis olmalaridir. Hizmet
oncesinde Ogretmen adaylarinin bu yeterlik alaninda basarilariin diisiik olmasi, hizmet iginde 6lgme
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degerlendirme sonuglarina iliskin kendini degerlendirme ve Ogrencilerin derse iliskin kazanimlarini
edinmemesi durumunda dnlem alma yeterliginden yoksun olacaklari seklinde yorumlanabilir.

Demografik degiskenlere gore 6gretmen adaylarinin 6lgme degerlendirme okuryazarligi yeterlik
alanlarina gore cinsiyet degiskeni disinda farklilagmadiklar goriilmiistiir. 2. YA ile 4. YA’da erkek
Ogretmen adaylarinin kadin 6gretmen adaylarina gére daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Bu bulgu erkek
Ogretmen adaylarinin alternatif 6l¢cme degerlendirme yontemleri konusunda ve degerlendirme sonuglarini
Ogretimi 1iyilestirmek i¢in kullanabilme konusundaki basarilarinin daha yiiksek oldugu seklinde
yorumlanabilir. Kuran ve Kanatli (2009) yaptiklar1 calismanin erkek sionif 6gretmenlerinin alternatif 6l¢me
degerlendirme uygulamalar1 konusunda daha basarili olduklar1 sonucuna ulagmiglardir. Bunun yani sira
Ozeng (2013) kadin 6gretmen adaylarmin alternatif 6lgme ve degerlendirem yontemleri konusunda erkek
Ogretmen adaylarma gore bilgi diizeylerinin daha yiiksek oldugunu belirtmektedir. Azrak ve Yalginkaya
(2019) ogretmen adaylarimin 6lgme degerlendirme okuryazarliginin cinsiyete gore farklilagsmadiginm
belirtmektedir. Bu bulgular ¢alisma bulgusu ile ¢elismektedir.

Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanglar1 ile 6lgme degerlendirme okuryazarlii arasindaki
iligkiler incelendiginde Ogretmen adaylarinin 6grenmenin c¢abaya bagli olduguna iliskin inanglar
olgunlastikca 6lgme degerlendirme okuryazarligi basarilarinin arttii goriilmiistiir. Aksan ve Sozer (2007)
egitim fakiiltesi ve fen edebiyat fakiiltesi 6grencileri lizerinde yaptiklari ¢alismalarinda 6grenmenin ¢abaya
bagli olduguna iliskin gelismis inanglar1 bulunan 6grencilerin problem ¢ézme siirecinde daha diisiinen ve
degerlendirici bir yaklagima sahip olduklarini belirtmektedirler. Bu durum 6grenmenin ¢abaya baglh
olduguna iligkin gelismis inanglar1 olan 6gretmen adaylarinin 6l¢me degerlendirme basarilarinin artmasini
aciklamaktadir. Bununla birlikte Ogrenmenin c¢abaya bagli olduguna iliskin inang¢, Ogrenmenin
yapilandirilmis, amaca yonelik ve egitimsel deneyimlerle gelistirilmis siirekli bir gelisim siireci olarak
diistiniilmesini miimkiin kilacagindan degerlendirmenin dokiimantasyon ve geri bildirim saglama olarak
goriilmesi daha olasidir (Bekiroglu ve Suzuk, 2014). Bu durum 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna gelismis
inang ile tiim 6l¢me degerlendirme okuryazarhigi yeterlik alanlari olumlu iliskide olmasini agiklamaktadir.
Ogretmen adaylariin 6grenmenin yetenege bagl olduguna iliskin inanglar1 gelistikce Olgme ve
degerlendirme yontem ve teknikleri belirleme konusundaki basarilari artmaktadir. Bu durum da bilginin
dogustan gelen yetenege bagli olduguna iligkin inanglarin terk edilmesi, bilginin herkes tarafindan farkli
bir yol ile sonradan edinilebilecegini ifade etmektedir. Boyle bir inanca sahip 6gretmen adaylarn ise farkli
degerlendirme igin yontem ve teknikler konusunda daha hevesli olacaklardir.

Ogretmen adaylarinin tek bir dogrunun olduguna iliskin inanclar1 gelistikge dlgme degerlendirme
okuryazarligi 6lgme ve degerlendirme yontem ve teknikleri belirleme, degisik 6lgme tekniklerini
kullanarak 6grencinin 6grenmesini 6lgme ve verileri analiz ederek yorumlama, 6grencinin gelisimi ve
ogrenmesi hakkinda geri bildirim verme yeterlikleri alt boyutlarinda basarilar1 artmaktadir. Ogretmen
adaylar bilginin karmasik, baglam i¢inde degisebilen bir yapiya sahip olduguna iligkin inanglar gelistirerek
tek bir dogru olduguna iliskin epistemolojik inanglarindan uzaklastikca 6l¢me degerlendirme okuryazarligi
konusundaki basarilar1 artacaktir. Ogrenme gerceklerin, kurallarin ve becerilerin edinimi olarak
goriildiigiinde degerlendirmenin yaptirim ve dogrulama islevine hizmet eden bir unsur olarak goriilmesi
daha olasidir (Delandshere ve Jones, 1999). Dolayisiyla tek bir dogru olduguna iliskin gelismemis
epistemolojik inanca sahip 6gretmen adaylarinin geleneksel degerlendirme egilimlerinin yiiksek olacagi
sOylenebilir.

Ogretmen adaylarinin epistememolojik inanclar1 gelistikce Slgme degerlendirme okuryazarlig
puanlarmin olumlu etkilenecegi sdylenebilir. Ogretmen adaylarinin kendi kendini diizenleyen dgrenenler
olabilmeleri i¢in Ogrencilerin calismalarini yargilayabilmeleri, yararlarini belirleyebilmeleri, zayif
yonlerini bulabilmeleri ve gelistirmenin yollarin1 belirleyebilmeleri gerekir (Nicol, 2009). Tim
degerlendirme siireglerinde yeterliklerinin gelistirilmesi bilginin dogasina iliskin inanglar ile iligkilidir.
Ogretmenlerin epistemolojik inanglar1, onlarn simf igcinde 6grenmede odaklanilacak konu, sinif ydnetimi,
secilecek 6gretme yontem ve teknikleri gibi dgretim etkinlerini oldukga etkilemektedir (Ozsaker vd., 2011).
Ogretmen adaylarmin epistemolojik inanglari, 6lgme degerlendirme okuryazarligi basar1 puanlarmi
etkiledigi gibi sistem i¢ine girecek dgretmenlerin uygulamaya doniik bakis agilarini da etkileyecektir. Bu
baglamda 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglari ile 6lgme degerlendirme okuryazarliklari arasindaki
iligkiyi inceleyen bu ¢aligmanin sonucu, 6gretmen yetistirmede 6lgme ve degerlendirme yeterliklerini
gelistirmenin yam sira epistemolojik inanclarim gelistirecek ortamlarin olusturulmasi konusuna da énem
verilmesi gerekliligini ortaya koymaktadir.
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