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) Yuksekogretimde Yeni Bir Yaklagim:
Ogrencilerin Ters Yiiz Sinif Yontemine lliskin Goruisleri

A New Approach in Higher Education:
The Students’Views on Flipped Classroom Method

Zeynep TURAN, Yiiksel GOKTAS

0z

Bu galigmanim amaar ‘ters yiiz simf” yontemine iliskin 6grencilerin goriislerini belirlemektir. Calisma 10 hafta boyunca S8 okul éncesi

egitimi bolimii 6grencisi ile birlikte yiritilmistir. Calismada durum ¢alismas: yontemi kullamilmigtir. Veri toplama araci olarak yari

yapilandirilmis gériigsme formu ve 6grenci goriis anketi kullamilmigtir. Verilerin analizinde betimsel analiz yénteminden yararlanilmugtir.

Galisma sonucunda &grencilerin ‘ters yiiz sinif” yontemine iliskin oldukca olumlu gdriisler igerisinde olduklar: gériilmiistiir. Ogrenciler

‘ters yiiz simf” yonteminin 6grenmenin kalicihigini artiran, 6grenmeyi kolaylastiran, eglenceli ve esnek bir yontem oldugunu belirtmistir.

Ayrica 6grenciler ‘ters yiiz stmf” yonteminin birgok avantajinin yani sira teknik arag eksikligi, yontemin ¢ok zaman alic1 olmasi ve videolarin

dersten 6nce izlenmesi gerektigi gibi dezavantajlarinin da bulundugunu belirtmislerdir.

Anahtar Sézciikler: Ters yiiz sinif yontemi, Ogrenci goriisleri, Harmanlanmis 6grenme, Egitsel video

ABSTRACT

The purpose of this study is to determine the students’views on ‘flipped classroom’ method. The study was carried out within 10 weeks with

58 early childhood education students. The case study method was used in this study. The data were collected by means of semi-structured

interviews and student view questionnarie. Descriptive analysis method was used in the data analysis process. Study results showed that

students had very positive views about the ‘flipped classroom’ method. Students stated that ‘flipped classroom” method increases the

retention of learning, facilitates the learning, is entertaining and flexible. Despite many advantages students stated that this method had

also some disadvantages such as the lack of technical tools, being very time consuming and the need for watching videos before lesson.

Keywords: Flipped classroom, Student views, Blended learning, Educational video

GIRIS
Ozellikle son yillardaki bilimsel ve teknolojik gelismeler hayatin
her alaninda 6nemli degisiklikleri ortaya g¢ikarmis ve toplum-
lari degisime zorlamistir. Egitim dlinyasi da bu gelismelerden
etkilenmis ve egitimde teknolojinin kullanimi giderek yay-
ginlasmistir. Ayrica diinyada yasanan bu gelismeler 6grenme
paradigmalarinda da degisiklikleri beraberinde getirmis ve
ogrenci profili ile beraber egitimden beklenen giktilar da farkli-
lasmistir. Prensky (2001), teknolojinin icinde dogan ve teknoloji
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ile hayatinin her alaninda etkilesim igerisinde olan yeni nesli,
dijital vatandaslar olarak tanimlamigtir. Dijital vatandaslarin
hayatlarinda teknoloji, dev yapmaktan oyun oynamaya kadar
genis bir alanda 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu profilde yer alan
Ogrencileri yetistirebilmek icin 6gretmenlerin teknolojik arag-
lari egitimde uygun bir sekilde kullanmalari oldukca 6nemlidir.
Ayrica egitimde hedefin 6grenciyi iyi bir sekilde yetistirmek ol-
dugu distinilirse, 6grenci profilindeki degisimlere bagli olarak
yuksekogretimde gergeklesecek degisimler de kaginilmaz hale
gelmistir.
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Gilnimiuzde egitim ortamlarinda sadece bilginin aktarimi de-
gil verilen bilginin 6grenci tarafindan sentezlenmesi ve Uriin
olarak ortaya koyulmasinin biyiik dnem tasidigi soylenebilir.
Bu dogrultuda, derslerde uygulamali egitimin daha genis bir
zaman diliminde gergeklestirilmesinin 6grencilerin daha iyi
yetismesine katki saglayacagi dislinilmektedir. Bltin bu
degisiklikler 6gretim ydontemlerinde davranisgl paradigmadan
yapilandirmaci paradigmaya dogru bir degisimi ortaya cikar-
mistir. Bu dogrultuda sinif icindeki etkinlikleri artirmak, daha
cok uygulamaya dayal bir egitim gerceklestirmek acisindan
olusturmaci 6grenme yaklasimi cercevesinde yer alan ve gide-
rek yayginlasan ‘ters yiz sinif (TYS)” yonteminin uygulanmasi
iyi bir ¢c6zim olabilir (Abeysekera &Dawson, 2014; Bergman &
Sams, 2012).

Egitimde olusturmacilik yaklasimina dayanan TYS yaklasik on
bes yildir kullanilan bir yontem olmasina ragmen kullanimi son
yillarda yayginlagsmistir (Kim, Kim, Khera, & Getman, 2014). TYS
ilk olarak 6grencilerine sinif disinda materyaller vermek ve sinif
icinde daha fazla isbirlikli calisma yapilmasini isteyen Baker
tarafindan, 2000 yilinda tanimlanmistir (Baker, 2000). Lage,
Platt ve Treglia (2000), Baker ile ayni yontemi uygulamislar ve
ogrencilerden olumlu gorusler almislardir. TYS geleneksel ders
isleme yapisindan farkl olarak ders anlatimi ve ev 6devinin yeri
ve zamanini degistiren, 6grencilere daha fazla isbirlikli galisma
ve uygulama yapma olanagi saglayan bir 6gretim yaklasimidir
(Abeysekera & Dawson, 2014). TYS'nin uygulanmasinda tek bir
yol olmamasina ragmen bu konudaki genel kani, ders iceriginin
video olarak kaydedilip 6grencilere verilmesi ve ders esnasinda
konuile ilgili 6gretmenin rehberliginde sinif ici uygulama aktivi-
telerinin yapilmasi olarak gorilmektedir (Tucker, 2012). Kisaca
ifade etmek gerekirse TYS'de ders video lizerinden anlatilir;
odevler ya da projeler sinifta 6gretmen ile birlikte ders ici akti-
vite olarak yapilir. Literatir incelendiginde TYS'nin popllerite-
sine ragmen konuya iliskin yapilan bilimsel arastirma sayisinin
oldukga az oldugu goérilmustir (Abeysekera & Dawson, 2014;
Kong, 2014; Roach, 2014).

TYS, ingilizce literatlrde cesitli isimlerle ifade edilmektedir.
Bunlar; “reversed instruction”, “blended learning”, “inverted
classroom”, “flipped learning”, “flipping classroom” ve “flipped
classroom” kavramlaridir. “Blended learning” kavrami Tirkge
literatrde “harmanlanmis 6grenme” veya “karma 6grenme”
olarak ifade edilmektedir. Harmanlanmis 6grenme, ylz ylze
egitim ile gevrimigi egitimin olanaklarini birlestiren ve ihtiyaca
gore her iki yontemin avantajlarinin kullanildigi bir 6grenme
yontemidir (Osguthorpe & Graham, 2003). Staker ve Horn
(2012) TYS’nin harmanlanmis 6grenmenin bir alt tiiri oldugu-
nu agiklamiglardir. Staker ve Horn (2012)’a gére harmanlanmis
O0grenme, ‘cevirme’ (“rotation”), ‘esnek’ (“flex”), ‘6z-karma’
(“self-blend”) ve ‘zenginlestirilmis sanal’ (“enriched virtual”)
olmak lzere dort bolime ayrilmakta ve TYS'nin ‘cevirme’ mo-
delinin altinda yer aldigini belirtmektedir. Ogrenme 6grencile-
rin temel gorevi olmakla beraber bu slirecte uygulanan 6gretim
yontemi de 6nemlidir. Arastirmalarin 6gretmen merkezliden
o6grenci merkezliye dogru bir egilim gostermesinden dolayi, 68-
rencinin 6grenme deneyimi bir yontemin etkili olup olmadigini
belirleyen en 6nemli degiskendir (Teng, Chen, Kinshuk, & Leo,
2012).

‘Ters ylz sinif” yonteminin en blylk avantajlarindan biri 6gren-
cilere zamandan ve mekandan bagimsiz olarak bireysel hizla-
rina uygun bir sekilde 6grenme ortamlari sunmasidir (Davies,
Dean, & Ball, 2013; Bergman & Sams, 2012). Ayrica literatiirde
yer alan arastirmalar TYS'nin, 6grencilerin kaygi dizeylerini
dasurdaguni (Marlowe, 2012), 6grencilerin isbirlikli ¢alisma
yeterliliklerini artirdigini (Strayer, 2012) ortaya ¢ikarmistir. Zap-
pe ve ark., (Zappe et al, 2009) mihendislik egitiminde, TYS'yi
uyguladiklari derste 6grencilerden yontemin 6grenmelerine
katki sagladigl yoniinde olumlu gérisler almisglardir. Bitin bu
avantajlar dustndldiginde TYS nin yiksek 6gretimde kullanil-
masi ve olasi olumlu ve olumsuz sonuglarinin ortaya ¢ikarilmasi
onemlidir. Bu ¢alisma TYS’nin kullanimina yonelik Turkiye’'de
yapilan ilk calismalardan biri olmasi ve ylksekdgretimin etkin-
ligini artirmayi amaglamasi bakimindan 6nem arz etmektedir.

Sonug¢ olarak TYS'nin potansiyelinden yararlanabilmek igin
ogrencilerin yonteme ve sirece iliskin dislincelerinin ince-
lenmesi gerekmektedir. Bu dogrultuda giderek yayginlasan
TYS’ye iliskin 68renci gorislerinin incelenmesi, olasi avantaj ve
dezavantajlarin ortaya cikarilmasi agisindan énemlidir. Bu dog-
rultuda ‘ters ylz sinif’” yonteminin kullanimina iliskin 6grenci
gorugleri incelenmistir.

YONTEM

Calismada TYS'ye iliskin 6grenci goruslerini belirlemek amaciy-
la bir olgunun bir ya da birkag 6rneginin derinlemesine incelen-
digi (McMillan & Schumaher, 2010) durum galismasi yontemi
kullaniimistir.

Orneklem

Bu arastirma Tirkiye’nin Dogu’sundaki kokli bir Universitede
O0grenim gormekte olan okul 6ncesi 6gretmenligi bolimi
birinci sinifa devam eden 58 6grenci lzerinde yurutlilmustir.
TYSye iliskin 6grenci gorislerini belirlemek amaciyla alti erkek
(E), 26 kiz (K) olmak Uizere 32 6grenci ile yari-yapilandiriimis
goriismeler gerceklestirilmistir. Ogrenim gdren tim &grenci-
lere eglenceli, sikici, esnek, 6grenmeyi kolaylastiran, gereksiz,
dikkat dagitici ve 6grenmenin kaliciigini artiran olmak Uzere
yedi maddeden olusan goris anketi (besli Likert) uygulanmistir.

Veri Toplama Araglari

Calismada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
hazirlanan yari yapilandiriimis gériisme formu ve 6grenci goris
anketi araciligiyla veri toplanmistir. Yari yapilandiriimig gorus-
me formunun gegerlik ve glivenirligini saglamak amaciyla bes
uzmandan goris alinmis ve yapilan degerlendirmeler sonucun-
da gdriisme formuna son hali verilmistir. Ogrenci goriis anketi
ogrencilerin TYS'ye iliskin genel algilarini belirlemek amaciyla
kullaniimistir.

Uygulama Siireci

Calisma Ogretmen adaylarina temel bilgisayar becerilerini
kazandirmayi amaglayan bilgisayar dersi kapsaminda ydratul-
mistir. Uygulama siirecinden 6nce bu dersin gereksinimleri
belirlenerek ders izlencesi hazirlanmis ve bu izlenceye uygun
olarak her haftanin videosu ve ders igerisinde kullanilacak
materyalleri hazirlanmistir. Hafta hafta konular ve bu konulara
dayali olarak hazirlanan etkinlikler Tablo 1’de verilmistir.
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Ders iginde haberlesmeyi saglamak amaciyla sosyal paylagim
sitesi Facebook’ta grup olusturulmustur. Ders duyurularinin
yani sira, yayinlanan videolarin ve galisma yapraklarinin du-
yurusu “Facebook” grubundan yapilmistir. Her dersten 6nce
arastirmaci tarafindan hazirlanan videolar, “YouTube” sosyal
paylasim sitesinde yayinlanmis ve videonun yayinlanmasi sos-
yal paylasim sitesi “Facebook”da olusturulan grupta duyurul-
mustur. Ogrencilere dersten dnce videolar ve calisma yapraklari
verilmistir. Calisma yapraklari “Google Docs” araciligiyla hazir-

Tablo 1: Haftalara Gére Konu ve Etkinlik Listesi

lanmistir. Calisma yapraklari 6grencilerin videolardaki 6nemli
noktalari pekistirmeleri amaciyla verilmistir. Derse baslamadan
o0grencilere videolarda anlamadiklari sorularin olup olmadigi
sorulmus ve sorulari cevaplanmistir. Daha sonra ders icerigi ile
ilgili olarak “Kahoot” isimli cevrimici soru-cevap oyun etkinligi
uygulanmistir. “Kahoot” uygulamasi yapildiktan sonra haftanin
uygulamasina gecilmistir. Haftanin uygulamasi icin her hafta bir
yonerge hazirlanarak 6gretim yonetim sistemi “Moodle”a yer-
lestirilmistir. “Moodle”da yer alan yonergeye gére Ogrenciler

| Hafta_JKkorw etk |

Ogrencilerin “Facebook” ve “Moodle”da ders gruplarina
Hafta 1 N o .
Uye olmalari saglanmis ve dersin tanitimi yapilmistir.
“Microsoft Office Powerpoint 2010”
Hafta 2 e “Powerpoint” Ekranini Tanima Ogrencilerin 6zge¢mislerine iliskin bir sunum hazirlama-
* Sunu ve slaytlarla galisma sl. (Etkinlik-1)
* Ekle menisi
“Microsoft Office Powerpoint 2010” Ders hocasi tarafindan belirlenen kot sunum 6rnekle-
Hafta 3 * Sunu hazirlarken dikkat edilmesi gereken unsurlar rini grup calismasi (dort kisilik) seklinde iyi bir sunum
* Animasyon olusturma haline getirme.
e Slaytlara gegis efekti ekleme (Etkinlik-2)
“Microsoft Office Powerpoint 2010”
Hafta 4 * Fotograf albimi olusturma Fotograf albliimi olusturma
* Kopru ekleme (Etkinlik-3)
* Grafik ekleme
“Microsoft Office Powerpoint 2010”
Hafta 5 ¢ Slayt gosterisini zamanlama Hikaye olusturma
* Yazicidan c¢ikti alma (Etkinlik-4)
¢ Slayt yonini degistirme
internet ve Egitimde Kullanimi
* [nternetin Yapisi * Arama motorlarindan arama yapma
Hafta 6 * Bilgisayar Aglari * “Mail” araciligiyla resim génderme
* Elektronik Posta islemleri (Etkinlik-5)
* Bilgisayar Virusleri
Blog nedir?
Web 2.0 nedir? Blog hazirlama
Hafta 7 * Blog hazirlama (Etkinlik-6)
* Web 2.0 ve egitim
“Microsoft Office Excel 2010”
. S
S| PRI mEler V""E’"ab"'f' “Excel”de web sitesi araylizii hazirlama
Hafta 8 * Excel galisma sayfasini ve hiicreleri tanimak .
) ) (Etkinlik-7)
* Dosya islemleri
* Hicrelere veri girisi ve diizenlenmesi
Hafta 9 * “Microsoft Office Excel 2010” Sinav notu analiz tablosu olusturma
* Bigcimlendirme islemleri (Etkinlik-8)
“Microsoft Office Excel 2010” Sinav sonug taplqsu olu_§turma (Ytzde, ortalama hesap-
Hafta 10 e Formiil olusturma lama, kosullu bigimlendirme)
3 (Etkinlik-9)
Hafta 11 “Microsoft Office Excel 2010” Fonksiyon olusturma
* Formil olugturma (Etkinlik-10)
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sinif iginde verilen uygulamayi yapmis ve daha sonra yaptiklari
uygulamalari “Moodle”a yiklemislerdir. Calismada 6gretim
yonetim sistemi “Moodle” 6grencilerin yaptiklari dédevleri ve
etkinlikleri yiklemeleri, sinif ici etkinlik yonergelerini ve ders
izlencesini gérmeleri amaciyla kullaniimistir.

Verilerin Analizi

Calismada verileri analiz etmek amaciyla betimsel analiz yonte-
minden vyararlaniimistir. Ogrenci gériis anketinden elde edilen
verilerin analizinde SPSS (“Statistical Package for the Social Sci-
ences”); nitel verileri analiz etmek amaciyla ise Nvivo programi
kullantimigtir.

Arastirmaci Rolii

Dersler bu makalenin ikinci yazari, arastirma stireci ise birinci
yazari tarafindan yuritiImdastar. Nitel veri elde etmek igin yapi-
lan goérismelerde ise 6grencilerin konusmaktan ¢ekinmelerini
onlemek amaciyla farkh doktora 6grencileri araciligiyla goris-
meler gerceklestirilmistir.

BULGULAR
“Ters Yiiz Sinif’ Yontemine iliskin Ogrenci Goriisleri
TYS’ye iliskin Ogrencilerin Genel Diisiinceleri:

TYS’ye iliskin 6grencilerin genel dusuinceleri Tablo 2’deki gibidir.
Tablo incelendiginde 6grencilerin bliylik cogunlugunun dersin
TYS ile islenecegini duyduklarinda; sasirma (n=8), kéti hisset-
me (n=5), korku (n=4), endise (n=4), zorlanma dusincesi (n=3),

Tablo 2: Ogrencilerin TYS’ye iliskin Genel Diisiinceleri

sagma olacagi distincesi (n=1) gibi olumsuz dusiincelere sahip
olduklari gérilmustir.

Ogrencilerin TYS’ye yénelik ilk izlenimlerine iliskin dgrenci ifa-
deleri su sekildedir:

“Bu yontemi ilk defa duydum zaten boyle bir sey beklemiyor-
dum cok da sasirdim” (6grenci 7, K).

“ilk dnce biz anlayamadik dersin nasil olacagini, bir garipsedik
once. Hocamiz gosterince yavas yavas bir seyler oturmaya bas-
lad. ilk basta pek sicak baktigimi séyleyemem” (6grenci 10, E).

“Acikcasi ¢ok sagma olacagini disiindim” (6grenci 5, K).

“Baya baya endiseliydim. Clinki ilk donem isledigimiz yontem-
le ikinci dénem tamamen farkhydi; yani korkmustum acikgasi
ama sonradan hig de dyle olmadi” (6grenci 3, K).

Tablo 2 incelendiginde 6grencilerin TYS yontemine iliskin son
izlenimlerinin olumlu yonde degisim gosterdigi gorilmektedir.
Bu bulguya yonelik 6grenci ifadeleri su sekildedir;

“Basta iste ylriimez bir sekilde olmaz diye diisindim. Cinki
cok farkli geldi. Hic¢ bilmedigim bir dersi kendi kendime video
izleyip nasil 6grenecegim diye diusindim. Ama oluyormus;
yani c¢ok farkli geldi. Sonunda oldugunu ve daha iyi oldugunu
anladim” (6grenci 23, K).

“ilk basta bizim igin gerekli mi? diye disiindim. Gereksiz mi?
Diye dislinliyordum; ama simdi uygulamalardan sonra ¢ok
cok faydah oldugunu gordim. Derste bir seyler 6grendigimi

| Kategori _______________Jkd | f |

Sasirdim 8

Merak uyandirdi 5

Kotl hissettim 5

Korktum 4

ik izlenim Endiselendim 4

Zor olacagini disindim 3

Eglenceli olacagini disindim 1

Aktif olacagimi distindim 1

Sa¢ma olacagini diistindim 1

ilk diistincelerime gore daha iyi bir ydntem oldugunu diisiiniiyorum 12

Son izlenim Kahciligr artiran bir yontem 10

iyi ki derste bu yéntemi kullanmisiz 7

Etkili bir ydntem 16

Ogrenmeyi kolaylastiran bir ydntem 6

. o o Ogrenmenin kalicihgini artiran bir ydntem 5
Yontemin bir cimlelik 6zeti N o

Eglenceli bir yontem 2

Harika bir yontem 2

Ders hocasi ile iletisimi ve tekrar etme olanagini artiran bir yontem 1

. L Olumlu 26

lleride kullanimina yonelik dustinceler
Olumsuz 6
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gordum. Fikrimin degismesinde en 6nemli etki buydu hani bir
seyleri cok iyi 6grenmemin. Ne bileyim cok farkhydi; ilk basta
distnduklerimle sonra dustindiklerim” (6grenci 31, K).

Ayrica 6grencilerden yontemin bir ciimlelik 6zeti istenmis ve
genel olarak olumlu ciimleler kullanilmistir. Bu bulguya yonelik
ogrenci ifadeleri su sekildedir;

“Ezbersiz uygulamalariyla akilda kalici bir yéntem” (6grenci
4, K).

“Etkili, 6grenci katihmini saglayan, iyi bir yontem” (6grenci 12,
K).

“Ogrencilerin etkin katildig1 katilimin yiiksek oldugu ve dgren-
menin de yliksek oldugu bir program” (6grenci 9, E).

Ogrencilerin hepsinin ydntemin etkililigine iliskin olumlu goriis
belirtmesi de bulgular arasindadir. Bu bulguya yonelik 6grenci
ifadeleri su sekildedir;

“Bence etkili, 6grenciyi aktif kiliyor” (6grenci 13, K).

“Evet etkili. Ogreniyorum yani bir seyler aliyorum bazen olu-
yordu bir dersten bir yil boyunca goériyorum o dersi ve hig bir
sey 6grenmiyorum; bunda en azindan bir dénem gordik, ama
yani 6grenmeme daha bir katki sagladi” (6grenci 26, K).

Ayrica 6grencilere ilerde farkli bir dersi TYS yontemi ile islemek
isteyip istemeyecekleri sorulmus ve 6grencilerin 26’si olumlu
goris belirtirken altisi olumsuz goris belirtmistir. Bu bulguya
yonelik 6grenci ifadeleri su sekildedir;

“Pek sasirmadim. ilk &nce asina oldum. Bu durumu olumlu
karsilayabilirim. Alistik” (6grenci 7, K).

“Islemek isterdim. Mesela bizim yaraticilik dersi var. Okul &nce-
si oldugu icin oyun falan oynatiyoruz cocuklara. Drama gibi. Bu

ders Oncesinde videolar izletilmesi, neler yapilacagi hakkinda
bilgi verilmesi dersten 6nce ¢ok iyi olurdu” (6grenci 25, E).

Gériis Anketinden Elde Edilen Veriler

TYS ile 6grenim géren 6grencilere, eglenceli, sikici, esnek, 6g-
renmeyi kolaylastiran, gereksiz, dikkat dagitici ve 6grenmenin
kaliciigini artiran olmak Uzere yedi maddeden olusan besli
Likert Olgegi tipinde goriis anketi uygulanmistir. Gorls anketin-
den her bir madde icin alinabilecek en distk puan 1, en yiksek
puan ise 5’dir. Bu anketten elde edilen sonuglar Sekil 1'deki
gibidir. Sekil 1’deki veriler incelendiginde en yiiksek ortalamaya
sahip maddelerin “Ogrenmenin kaliciligini artiran bir yéntem”
(1 =3.86), “Ogrenmeyi kolaylastiran bir ydéntem” (X =3.83),
“Eglenceli bir yéntem” (4 =3.83) ve “Esnek bir yéntem” (g
=3.59) maddeleri oldugu gorilmistir. Bu durum 6grencilerin
TYS’ye karsi oldukca olumlu gorislere sahip olduklarini goster-
mektedir.

TYS’nin Avantajlan ve Dezavantajlarina iliskin Gériisler

Ogrencilerin goziiyle TYS nin avantajlari ve dezavantajlari Tablo
3’de goriilduigi gibidir. Ogrencilere TYS nin avantajlari soruldu-
gunda en ¢ok alinan cevaplar “Uygulama yapmaya dayali olma-
s1” (n=21), “Ogrenmenin kaliciligini artirmas!” (n=12), “Tekrar
tekrar konuyu 6grenme sansi sunmasi” (n=9) olmustur.

TYS’nin avantajlarina yoénelik 6grenci ifadeleri su sekildedir:

“Avantaji cok fazla oldu; biz ilk donem de bilgisayar dersi aldik.
Orada sadece ezbere dayall, sinavlarimiz da bosluk doldurmay-
di. Ezbere yonelik bir calismamiz oluyordu. Bilgisayar dersinin
ezbere yonelik olmamasi gerektigini diigiinliyorum. Uygulama
olarak daha ¢ok avantajlari var. Ben bilgisayar dersini bu donem
daha iyi 6grendigimi diisiniyorum” (6grenci 14, K).

Ogrenmenin kaliciligini artiran bir
yontem

Ogrenmeyi kolaylastiran bir yontem
Eglenceli bir yontem

Esnek bir yontem

Sikict bir yontem

Dikkat dagitici bir yontem

Gereksiz bir yontem

3.86
3.83
3.62
3.59
2.34
2.00
1,95

Sekil 1: Ogrenci goriis anketinden elde edilen veriler.
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“Avantajinin kaliciligi oldugunu disiiniiyorum. ilerleyen za-
manlarda isimize yarayacak. Arti olarak ne yapmam gerektigini
biliyorum artik. Clink{ hazirlikh geliyordum derse; lstiine bir
seyler koyuyordum. Gordiklerimin Gstline uygulamayi koydu-
gumda bilgi olarak kalicihgi artiriyor” (6grenci 11, E).

“Bu yontemin soyle bir avantaji var. Yarin 6bir glin videolar
zaten internette ylkli. Her konun videosu var. Hani bir konu se-
nin ugragsman gereken bir konuysa sayet 6rnek vereyim, Excel
de bir sey yapacaksan hatirlamiyorsan girip internetten direkt
dinleyebilirsin. Bu sadece senin icin gecerli degil. Ama direkt
eski yontemle olsaydi, nerden 6gretmen bulacaksin, nereden
soracaksin; o acidan cok iyi” (6grenci 27, K).

Ogrencilere TYS’nin dezavantajlari soruldugunda ise en ok
alinan cevaplar, “teknik arag eksikligi” (n=9), “cok fazla zaman
almasi” (n=6) ve “videolarin 6nceden izlenme zorunlulugunun
olmasi” (n=5) olmustur. Bu bulguya iliskin 6grenci ifadeleri su
sekildedir:

“Dezavantajlari belki izleme imkani olmayanlar igin sorun ¢ika-
bilir” (6grenci 25, K).

“Her an her yerde bilgisayar ya da internet bulmakta sikinti
cekince zor oluyordu. Onun disinda dezavantaji yok bence”
(6grenci 13, K).

Tablo 3: TYS'nin Avantajlari ve Dezavantajlarina iliskin Gériisler

“Zaman kaybiydi biraz. Zamanimiz ¢coktu; ama yine 6grenci igin
zaman kaybiydi. Ogrenci ugrasmak istemiyor” (6grenci 11, E).

TYS’de En Cok ve En Az Sevilen Ogelere iliskin Goriisler

Ogrencilere TYS'de en ¢ok ve en az sevdikleri 6geler sorulmus
ve Tablo 4’teki yanitlar alinmistir. Ogrencilere TYS'de en ¢ok
sevdikleri 6ge sorulmus ve “Kahoot” isimli oyunlastirma uy-
gulamasinin (N=19), derste yapilan uygulamalarin (N=10) ve
videolari tekrar tekrar izleme sansinin olmasinin (N=5) en cok
sevilen 6geler arasinda yer aldigi goralmustir. Diger en cok
sevilen 6gelerin ise derse hazirlkli gelme (N=2), slirpriz sorular
(N=2) ve calisma yapraklari (N=1) oldugu bulunmustur.

TYS'de en ¢ok sevilen 6gelere iliskin 6grenci ifadeleri su sekil-
dedir:

“Derslerin uygulamali olmasini bir de “Kahoot” etkinligini en
cok sevdim” (6grenci 9, E).

“Ders icinde islenen etkinlikler cok hosuma gitmisti mesela.
Hem oOnceki, hem de sonraki 6grendigimiz bilgilerin pekistiril-
mesini sagladi. Onun disinda mesela videolardan izledigimiz
konularin yine derste uygulanmasi pekistiriyordu 6grenmemizi;
o konuda da olumlu diisiinilyorum” (6grenci 22, K).

| Kategori | kod | i |

Avantajlari

Dezavantajlari

Uygulama yapmaya dayali olmasi

Ogrenmenin kalicihigini artirmasi

Tekrar tekrar konuyu 6grenme sansi sunmasi
Ezberlemeyi 6nlemesi

Derse hazirlikli gelmeyi saglamasi

Dikkat daginikhigini engellemesi

Teknik arag eksikligi

Cok fazla zaman almasi

Videolari 6nceden izleme zorunlulugunun olmasi
Aninda donit alamamak

Alisma sureci

Tablo 4: TYS'ye iliskin En Cok ve En Az Sevilen Ogeler

| Kategori ______________Jkod |

En cok sevilen 6geler

En az sevilen 6geler

“Kahoot”

Derste yapilan uygulamalar
Videolari tekrar tekrar izleyebilmek
Derse hazirlikli gelmek

Sirpriz sorular

Calisma yapraklari

Videolari dersten dnce izlemek
Videolarin uzun olmasi

Grup calismasi
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“Dersi istedigim heryerde izleyebiliyorum; evime gittigimde
dahi izleyebiliyorum o videolarin internete koyulmasi gergek-
ten glizeldi” (6grenci 2, K).

“Dedigim gibi derste ders degil, aslinda yasayarak yaparak
goruyoruz. Deneme yapiyoruz. Ben hicbir derse hazirlikli gel-
mezdim. ilk defa hazirlikli geldim. Yani bir sey bilerek geldim.
Derste 6greniyorduk normalde” (6grenci 20, K).

Ogrencilere en az sevdikleri dgeler sorulmus ve videolarin ders-
ten 6nce izlenmesi (N=9), videolarin uzun olmasi (N=7) ve grup
calismasi yapma (N=1) cevaplari alinmistir. Bu bulguya iliskin
ogrenci ifadeleri su sekildedir:

“Sevmedigim sey her hafta videolari izlemek oldu” (6grenci 7,
K).

”"Mesela videolardan sikilmiyordum; ama su anlamda video iz-
lerken 20 dakikalik bir videoysa ben onu not olarak yaklasik 1,5
- 2 saate ¢ekiyordum. Hani biraz o beni sikiyordu. Not almak da
kendi kararim. Biraz o yonden sikildim” (6grenci 24, K).

TYS'nin Etkilesime ve Odrenci Roliine Etkisine iliskin Goriisler:

Ogrencilere TYS'nin etkilesime ve &grenci roliine etkisi sorul-
mus ve Tablo 5’deki cevaplar alinmistir. Tablo 5 incelendiginde
6grencilerin buyuk bir cogunlugu (N=27) TYS’nin 6grenciler ara-
sindaki etkilesimi artirdigini belirtmislerdir. Sadece bes 6grenci
TYS’nin 6grenciler arasindaki etkilesim ve iletisime herhangi bir
etkisi olmadigini bildirmislerdir.

TYS'nin etkilesime ve Ogrenci roliine etkisine iliskin 6grenci
gorisleri su sekildedir:

“Soyle bir durum var, uygulama yaplyoruz ya; uygulama ya-
pinca benim yapamadigim noktada bir arkadasimdan yardim
istiyorum. Tamam hocadan da mutlaka yardim istiyoruz, ama
arkadas konusunda soracak olursaniz arkadaslardan daha ¢ok
yardim aliyorum; derste olsa konusamayacagiz, yardim ala-
mayacagim ama uygulama oldugu icin daha c¢ok etkilesimde
bulunuyoruz” (6grenci 6, K).

“Sinif igcinden ¢ok fazla iletisim yasadik arkadaslarimizla. Hoca-
nin bizden istedigi uygulamalarda sirekli bir bilgi alisverisi oldu
aramizda. Hocamiz da buna misaade etti” (6grenci 14, K).

Ogrencilere TYS'nin 6grenci ve 6gretmen arasindaki etkilesime
etkisi sorulmus, geleneksel yontem ile isledikleri derslerdeki
etkilesimle karsilastirmalari istenmis ve 31 6grenci etkilesimi
artirdigini, sadece bir 6grenci ise etkilesimi azaltigini séylemis-
tir. Bu bulguya yonelik 6grenci gorusleri su sekildedir:

“Kesinlikle daha fazlaydi. Clinkli normal derste hocaya sorarsin
cevaplar biter; ama hocaya bi bilgi sordugumuzda bize bunu
acikhyor yeri geldiginde bize kendisi gosteriyor yani bu iletisim
acisindan daha iyi. Ogrenmeye de katkisi oluyor havada kalmi-
yor gosterdigi icin” (6grenci 8, E).

“Daha 6nceden 6gretmen ile hig alakam yoktu diyebilirim; hig
konusmadim. Sinavdan sinava bir de derste konusuyorduk.
Simdi hoca ile daha farkli. Goruslerimiz strekli oluyor; ne ya-
palim diye bizi uyariyor, derslerde yardimci oluyor; bence gayet
iyi” (6grenci 15, K).

“Azaldi. Cok fazla iletisime ge¢cmedik. Sadece ders esnasinda
iletisime gectik; bir de takildigimiz noktada iletisime gectik”
(6grenci 21, E).

Ogrencilere TYS'nin sinif icindeki rollerine iligkin etkisi sorul-
mus, rollerini geleneksel yontemdeki roller ile karsilastirmalari
istenmis ve hepsi TYS'nin 6grenci aktifligini artiran bir yontem
oldugunu belirtmislerdir. Bu bulguya iliskin 6grenci gorisleri su
sekildedir:

“Kesinlikle daha aktiftik. Clnki her seyi biz kendimiz yapiyor-
duk. Her seyin iginde ben vardim yani” (6grenci 10, E).

“Daha aktiftim, ¢linki uygulamalari yaparken tamam; dige-
rinde de uygulama yapiyorduk bir yerde, ama bunda videolari
izlemek olsun, ya da grupta surekli donut verme anlaminda
olsun, daha aktiftik” (6grenci 13, K).

TARTISMA

TYS yontemine iliskin 6grencilerin genel distnceleri incelen-
diginde 6grencilerin yontem ile ilk karsilastiklarinda olumsuz
fikirlere sahip olduklari goridlmustir. Bu durum o6grencilerin
geleneksel yontemle ders islemeye aliskin olmalariyla agiklana-
bilir. Ancak son izlenimlerinin olumlu yonde degistigi gorilmus-
tur. Ogrencilerden ydntemi bir climle ile dzetlemeleri istendi-
ginde yonteme iligkin oldukga olumlu gorusler belirtmislerdir.
Ayrica katilimcilarin biyiik cogunlugunun, yontemin gelecekte
farkl derslerde kullaniimasi fikrine iliskin olumlu distincelere
sahip olduklari gérilmuistir. Bu durum o6grencilerin biyik
¢ogunlugunun yonteme iliskin olumlu disinceler igerisinde
oldugunu gostermektedir. Diger yandan 6grencilerin gorisleri-
nin bu derece olumlu olmasinin yenilik etkisi sonucunda ortaya
ciktigi dislndlebilir.

Ayrica 6grenci goris anketinden elde edilen veriler incelen-
diginde o6grencilerin TYS'yi 6grenmenin kaliciligini artiran,
ogrenmeyi kolaylastiran, esnek ve eglenceli bir yontem olarak

Tablo 5: Ogrencilerin TYS'nin Etkilesime ve Ogrenci Roliine Etkisine iliskin Goriisleri

| Kategori ______________Jkd | f |

O3 o8 i Etkilesimine Etkisi Etkilesimi artirdi 27
renci-Ogrenci Etkilesimine Etkisi
& & ; Etkisi olmadi 5
. L L . Etkilesimi artird 31
Ogrenci-Ogretmen Etkilesimine Etkisi L

Etkilesimi azalth 1
Ogrenci Roliine Etkisi Daha aktif olmami sagladi 32
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tanimladiklari gorilmistir. Bu g¢alismanin sonuglarina zit ola-
rak Jonson ve Renner (2012) TYS ile geleneksel 6gretim yon-
temini karsilastirdiklari arastirmalarinda, 6grencilerin TYS'ye
iliskin olumsuz gorislere sahip olduklarini bulmuslardir. Buna
karsin, bu calismanin bulgularina paralel olarak 6grencilerin
olumlu gorislere sahip oldugu sonucuna ulasan bircok calisma
da literatirde yer almaktadir (Davies et al., 2013; Findlay &
Mambourquette, 2013; Murphree, 2014; Musib, 2014; Pierce
& Fox, 2012; Roach, 2014).

Ogrenciler TYS nin temel avantajlarinin, uygulama yapmaya da-
yali olma, 6grenmenin kaliciligini artirma, konuyu tekrar tekrar
O6grenme sansl sunma, ezberlemeyi 6nleme ve dikkat daginik-
ligin1 engelleme oldugunu belirtmislerdir. Bu durum TYS'nin
ogrenciler igin olduk¢a faydah gorildiginin gostergesidir.
TYS’nin dezavantajlari incelendiginde ise teknik arag eksikligi,
cok fazla zaman harcama, videolari izleme zorunlulugu, aninda
doniit alamama ve alisma sireci unsurlarinin 6n plana g¢iktigi
gorialmustir. TYS'nin etkin bir sekilde kullanilabilmesi igin bu
dezavantajlarin ortadan kaldirilmasi gerekmektedir. Bu dogrul-
tuda oncelikle 6grencilerin teknolojik araglara ve kaynaklara
ulasim imkanlarinin uygun diizeye getirilmesi gerekmektedir.
Ogrencilerin genellikle geleneksel yéntemlerle ders islemeleri
nedeniyle bu yonteme alisma sireclerinin kolaylastiriimasinin
gerektigi sdylenebilir. Ayrica 6grencilerin videolari izlemelerini
tesvik etmek amaciyla cgesitli pekistireclerin kullaniimasi gerek-
tigi sdylenebilir (Kim et al., 2014; Musib, 2014). Ogrencilerin
aninda donlt alamama ve O0gretmene soru soramama gibi
dezavantajlarin ortadan kaldirilmasi igin cesitli sosyal medya
araglarinin kullanilarak bu sorunun Ustesinden gelinebilecegi
soylenebilir.

Ogrencilerin TYS'de en ¢ok sevdikleri 6gelerin basinda “Kahoot”
isimli oyunlastirma etkinliginin oldugu gérilmustir. Bu dogrul-
tuda oyunlastirma etkinliklerinin TYS yontemine gore tasarla-
nan derslerin bir pargasi olarak disinilmesi gerektigi sonucu
c¢ikarilabilir. Bu durumun oyunun eglence unsuru barindirmasi-
nin bir sonucu olarak gériilebilir. Ogrencilerin en az sevdikleri
Ogelerin basinda ise videolarin dersten dnce izlenmesi oldugu
gorulmustir. Ders dncesinde ders igeriginin verilmesinin TYS
yonteminin temel unsuru oldugu distnildigiinde bu sorunun
¢6zllmesi oldukga 6nemlidir. Bu durum 6grencilerin geleneksel
yontemlerle ders islemeye aliskin olmasindan kaynaklanabile-
cegi gibi videolarin etkilesimsiz olmasindan da kaynaklaniyor
olabilir. Ogrencilerin en az sevdikleri unsurlardan bir digerinin
de videolarin uzun olmasindan kaynaklandigi séylenebilir. Bu
durum 6grenci dikkatinin uzun videolarda dagilmasindan kay-
naklaniyor olabilir. Bu sorunun ¢o6zulebilmesi icin videolarin
kisa tutulmasi onerilebilir. Bu bulguya paralel olarak Musib
(2014), videolarin uzunlugunun 10 dakikadan fazla olmamasi
gerektigini ileri sirmektedir. TYS'nin 6grenci-6grenci etkilesi-
mini, 6grenci-6gretmen etkilesimini ve 6grencinin aktifligini
artirdigi elde edilen sonuglar arasindadir. Bu durum TYS'de
aktif 6grenme etkinliklerinin kullanilmasindan kaynaklanabilir
(Musib, 2014).
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SONUC ve ONERILER

Sonug olarak Merrill (2002)’in belirttigi gibi 6gretim teknoloji-
lerinin egitim sirecinde kullanimi, 6gretimi etkili ve verimli bir
hale getirecektir. Bu dogrultuda egitimin TYS yontemine gore
tasarlanmasinin yiksekogretimde etkili 6gretim ortamlarinin
olusturulmasina fayda saglayacagi soylenebilir. Bu ¢alisma bir
Universitenin 58 0Ogrencisiyle ve bilgisayar dersi ile sinirlidir.
Calisma sonucuna dayali olarak verilebilecek dneriler su sekil-
dedir;

Uygulayicilara yonelik éneriler;

* TYS'nin 6gretimde etkili ve verimli olarak yurutulebilmesi
icin 6grencilerin ve 6gretmenlerin teknik ara¢ ve donanim
eksikliklerinin giderilmesi dnemli bir husustur.

e TYSde sinif ici etkinliklerde 6grencilerin videolarda izledik-
lerini pekistirmelerini saglamak icin dersin basinda oyunlas-
tirma etkinliklerinden yararlanilabilir.

e TYS'de videolarin siireleri kisa tutulmalidir.

* TYS'de videolarin izlenme oranlarinin artirilabilmesi igin
videolarin icine motive edici unsurlar eklenmelidir.

e TYSde 6grencilerin videolari izleyip izlemediklerini anlaya-
bilmek icin videolardan sonra calisma sayfalari kullanilabilir.

Arastirmacilara yonelik oneriler;

* Bugalisma ‘bilgisayar dersi’ kapsaminda gergeklestirilmistir.
Bilgisayar dersi yapi itibari ile uygulama yapilmasini gerek-
tiren ve gosterip yaptirma tekniginin kullanildigi bir derstir.
Calisma sonucunda TYS yonteminin bilgisayar dersinde
ogrenciler tarafindan etkili bir yontem olarak goralduga
bulunmustur. Yontemin etkililigini daha iyi anlamak icin ge-
lecekte yapilan arastirmalarda, TYS yonteminin etkililiginin
sozel derslerde nasil oldugu incelenebilir.

* TYS geleneksel yontemden oldukca farkli 6zelliklere sahip-
tir. Bu durum 6grencilerin alisma siirecinin zaman almasina
neden olmaktadir. Gelecekte yapilacak olan calismalarda
ogrencilerin alisma sirecini etkileyen unsurlarin incelendigi
calismalar yapilabilir.

* GUnUmuzde yuksekogretimde oldukga dikkat ceken TYS'nin
egitim sirecine entegrasyonu akademisyenler, 6grenciler
ve yoOneticiler olmak lizere genis bir kitleyi ilgilendirmekte-
dir. TYS'nin uygulama sireci ve bilesenleri gelecekte yapila-
cak olan calismalarda incelenebilir.
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