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Erasmus Programina Katilan Ogrencilerin Yasadiklari
Sorunlar ve Coziim Onerileri: Fenomenolojik Bir Arastirma’

The Problems that Students Participating in Erasmus Programme
Encountered and Their Solutions: A Phenomenological Study”

Osman CEPNI, Fatih AYDIN, Ali Cagatay KILINC

0z

Bu aragtirmada Erasmus Degisim Programi kapsaminda lisans 6greniminin belli bir donemini yurt disinda geciren 6grencilerin yasadiklar:
sorunlar ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim 6nerileri incelenmistir. Nitel aragtirma yontemi ve durum ¢aligmasi deseninde kurgulanan bu
caligmaya Karabiik Universitesi'nde herhangi bir lisans programina kayith olup bu siirecte Erasmus Degisim Programu ile belli bir siire yurt
disinda 6grenim gérmiis olan toplam 13 6grenci katilmigtir. Aragtirmanin katilmeilarinin belirlenmesinde 6lgiit 6rnekleme, maksimum
gesitlilik 6rneklemesi ve kolay ulagilabilir 6rnekleme birlikte kullanilmugtir. Aragtirma verileri aragtirma grubu tarafindan hazirlanan yari-
yapilandirilmis bir goriisme formu ile toplanmis ve toplanan veriler igerik analizi ve betimsel analiz yoluyla ¢6ziimlenmistir. Aragtirma
sonuglar1 katilmeilarin 6nemli bir kisminin Erasmus programini kagirilmayacak bir firsat olarak gordiiklerini, siirecte en fazla barinma
ve kiiltiirel sorunlarin yagandigini, yasanilan sorunlarin ¢oziimiinde arkadas desteginin 6nemli oldugunu, Erasmus siirecinin daha etkili
olmas i¢in daha fazla kaynak saglanmasi ve 6grencilerin yabanci dil seviyesinin yiiksek olmasi gerektigini ve Erasmus programinin en fazla
6grencilerin vizyonlarina, dil becerilerine ve kisisel becerilerine katk: sagladigim diisiindiiklerini gostermektedir. Aragtirma sonucu ortaya
¢ikan bulgular ilgili literatiirle iligkili bir bicimde tartigmaya acilmug ve aragtirma sonuglarina dayali olarak bazi 6neriler sunulmustur.
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ABSTRACT

In this study, the problems experienced by the students who have passed a certain period of undergraduate study abroad within Erasmus
Exchange Program and the solutions for these problems have been examined. This qualitative study designed as phenomenological
research included 13 students who are currently studying in various academic departments of Karabuk University and have already
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studied for a specific amount of time in a foreign university through Erasmus programme. The participants of the present study were

chosen through criterion sampling, maximum variation sampling and convenience sampling together. The data of the study were gathered

through a semi-structured interview form developed by the researchers and content and descriptive analysis techniques were performed

to analyse the data of the study. Results revealed that for the majority of the participants Erasmus programme was as an unmissable

opportunity, sheltering and culture were the most prominent problems during the programme, the support of friends was important to

solve the problems, providing more funds and participants’ high level of foreign language proficiency were two critical things to make the

Erasmus programme more effective, Erasmus programme contributed most to the vision of participants along with their language and

personal skills. Findings of the study were discussed in line with the related literature and some suggestions were made.

Keywords: Erasmus programme, Problems, Solutions, Undergraduate students, Phenomenology

GIRIiS

Son yillarda Universiteler kiiresellesme, kitlesellesme, meslek-
tas yonetiminden profesyonel yonetime gegis, hesapverebilir
ve seffaf yonetimle birlikte artan yiksekogretim talebi gibi
olgularla karsi karsiya kalmaktadir. Bu baglamda son dénemde
yuksekogretim literatlirlinde siklikla tartisilan konulardan biri
de uluslararasilasmadir (Altbach & Knight, 2007; Childress,
2009; Cetinsaya, 2014; Kiigiikcan & Giir, 2009; Ozer, 2017). Bu
sirecte uluslararasi diizeyde 6grenci ve 6gretim elemani degi-
simi onemli bir rol oynamaktadir. Buna bagh olarak 6zellikle
Avrupa Yiksekdgretim Alani igcinde bulunan Ulkelerdeki Gniver-
sitelerde 6grenim goren 6grenciler Erasmus programina (Euro-
pean Action Scheme for the Mobility of University Students)
katilarak lisans 6grenimlerinin belli bir blimini yurt disinda
bir Universitede siirdirmek ya da yurtdisindaki bir isletmede
staj yapmak suretiyle bu hareketlilige katilabilmektedirler.
Bunlarin ilki Ogrenci Hareketliligi-Ogrenim, digeri de Ogrenci
Hareketliligi-Staj bigiminde isimlendirilmektedir (Avrupa Birligi
Bakanligi, 2017). Bu noktada Erasmus Degisim Programi ulusla-
rarasi 6grenci hareketliligini saglayan yiksekégretim program-
larinin basinda gelmektedir (Bakioglu & Certel, 2010; Kondakgl,
2003; Ozdem, 2013; Selvitopu, 2015; Unlu, 2015) ve bu ydniy-
le yiksekogretimde uluslararasilasmanin dnemli boyutlarindan
birini olusturmaktadir (European Commission, 2014; 2015).

Erasmus programi uluslararasi diizeyde 6grenci ve 6gretim ele-
mani hareketliligini saglamak ve Avrupa yiksekogretim alanini
hareketlendirmek amaciyla 1987’de kurulmustur (Arkal-Olcay
& Nasir, 2016). Bu tarihten itibaren ¢ milyonun (zerinde
o6grenci Erasmus programi kapsaminda yurt disina ¢ikma, bir
yliksekogretim kurumunda 6grenim gérme ya da bir kurulus-
ta egitim alma olanagina erismistir. Avrupa ylksekdgretim
alaninda 6grenci hareketliliginin en fazla oldugu Ulkelerden
biri olan Turkiye (European Commission, 2015) ise Erasmus
kapsaminda sirece ilk kez 2004-2005 akademik yilinda dahil
olmus ve hemen her yil hareketlilige katilan 6grenci sayisinda
artis gorulmustir (Selvitopu, 2015). 2013-2014 6gretim yilin-
da, toplam 12948 6grenci 6grenim gormek ve 2112 6grenci de
staj yapmak icin Tlrkiye’den yurt disina program kapsaminda
¢ikmistir (European Commission, 2015).

Erasmus programi 6grenci ve Ogretim Gyelerinin sinir disi
hareketliligine olanak saglamak suretiyle uluslararasilasma
sirecinin 6nemli boyutlarindan birini olusturmaktadir. Bu

durum Erasmus programinin etkililiginin ve islevselliginin bilim-
sel arastirmalarla incelenmesini ve konuya iliskin arastirma
bulgularinin iretilmesini gerektirmektedir. ilgili literatiir ince-
lendiginde, konuya iliskin bir dizi ampirik arastirmanin gergek-
lestirildigi gorilmektedir. Ornegin Bakioglu ve Certel (2010),
Erasmus programina katilan 06grencilerin gittikleri Ulkede
bulunduklari egitim ortamlarindan ve 6grenci merkezli 6gretim
yaklagimlarindan etkilendiklerini ortaya koymustur. Ozdem’in
(2013) arastirma bulgulari, Eramus programiyla yurt disina
giden 6grencilerin en ¢ok glivenlik ve temizlik hizmetlerinden,
en az ise barinma hizmetlerinin sunum kalitesinden memnun
kaldiklarini gostermektedir. Boyaci’'nin (2011) arastirma bulgu-
lari, degisim programiyla Turkiye’ye gelen 6grencilerin 6grenim
gordukleri Gniversitedeki sinav sisteminin ve fiziki olanaklarin
kendi Giniversitelerine gére daha olumlu oldugunu disiindikle-
rini gdstermektedir. Bozkaya ve Erdem-Aydin (2010), Erasmus
programiyla yurt disinda bir Gniversiteye 6grenim gdérmeye
giden Tiurk ve Avrupali 6grencilerin Asyali 6grencilere gore
daha disuk dizeyde iletisim kaygisi yasadigini ileri sirmustir.
Demir ve Demir’in (2009) arastirma bulgulari, Erasmus progra-
mina katilan 6grencilerin sorunlarin Gstesinden gelme kapasi-
telerinin ve 6zglivenlerinin gelistigini gostermektedir. Bununla
birlikte, baska ¢alismalarda Erasmus programina katilan Turk
Ogrencilerin program kapsaminda yurt disinda gecirdikleri
zamandan memnun olduklari ve siirecin onlara 6nemli dene-
yimler kazandirdigini belirttikleri (Sahin, 2007) ve ¢ok kiltrli
yasamin ne olduguna iliskin bir anlayis gelistirdikleri de saptan-
mistir (Unlu, 2015). Aydin (2012), aday ingilizce dgretmenle-
rinden olusan bir grup lzerinde yaptigl arastirmada Erasmus
programinin 6gretmen adaylarinin dil becerileri ile birlikte
mesleki ve kisisel gelisimlerine katki sagladigini tespit etmis-
tir. Aktan ve Sari'ya (2010) gore, Erasmus programina katilan
ogrenciler slrecte edindikleri deneyimleri meslek yasamlarina
tastyacaklarini ve bu deneyimlerin mesleki yasamlarina katki
saglayacagini belirtmislerdir. Konuya iliskin uluslararasi litera-
tirde de benzer bulgularin Uretildigi gériilmektedir. Ornegin
Raikou ve Karalis (2010), Erasmus programinin 6grencilerin
kendi kendilerine gelismeleri ve mesleki bir yénelim kazanma-
lari bakimindan 6nemli bir rol oynadigini; Sigalas (2010), Eras-
mus programi sayesinde 6grencilerin diger Avrupa (lkelerinde
yasayan bireylerle daha fazla sosyallesme imkani bulduklarini
belirlemistir. European Commission (2014) tarafindan yapilan
Erasmus programinin Ogrencilerin becerilerine ve istihdam
edilebilirligine etkisi UGzerine bir aragtirmanin sonuglar ise
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Erasmus programina katilan 6grencilerin ilk islerini daha kolay
bulduklarini, calisma yasamina daha kolay atildiklarini ve kari-
yer gelisimlerini daha kolay saglayabildiklerini g&stermistir.
Bununla birlikte 6zellikle uluslararasi literatiir incelendiginde
ulusal literatiire kiyasla Erasmus programina iliskin ¢cok daha
farkl konularda arastirmalarin yapildig1 gortilmektedir. Bunlar
arasinda ornegin, Ogrencilerin Erasmus programina katilma
nedenlerinin incelendigi (Juvan & Lesjak, 2011), yurt disinda
yaptiklari galismalardan beceri kazanma ve kisisel gelisim
baglaminda nasil yararlandiklarinin incelendigi (Jacobone &
Moro, 2015), Erasmus programina katilmalarini engelleyen
unsurlarin incelendigi (Cairns, 2017), programdan nasil fayda-
landiklarinin ve akademik hareketliligin degerine iliskin goris-
lerinin incelendigi (Salajan & Chiper, 2012), etkin vatandasliga
iliskin gorislerinin incelendigi (Golubeva, Parra ve Mohedano,
2018) ve hareketlilik programlarina 6grenci katiliminin nasil
artirilabileceginin incelendigi (Deakin, 2013) ¢alismalar bulun-
maktadir. Ulusal literatlirde Erasmus programina iliskin yapilan
arastirmalarin daha ¢ok programin 6grencilerin farkli boyut-
larda gelisimlerine yonelik katkisini ve 6grencilerin programa
iliskin algi ve beklentilerinin neler oldugunu ortaya c¢ikarmaya
odaklandigi gériilmektedir. Buna karsin Erasmus 6grencilerinin
siireg icinde yasadiklari sorunlarin ve bu sorunlara yonelik
ortaya koyduklari ¢6ziim onerilerinin neler oldugunu incele-
yen calismalarin oldukga sinirli oldugu gorilmektedir (Boyaci,
2011; Camiciottoli, 2010; Oflaz & Cavdar, 2017; Ozdem, 2013).
ilgili konuda yapilan sinirli sayida calismada Erasmus dgrenci-
lerinin dil sorunu nedeniyle dersleri yeterince anlayamadiklari
(Camiciottoli, 2010), saglanan finansal destegin oldukca sinirh
oldugu (Souto-Otero, Beerkens, de Wit & Vuji¢, 2013), derse
giren O0gretim elemanlarinin yabanci dil yeterliklerinin distik
olmasindan ve kendilerine yeterli diizeyde donit vermemele-
rinden kaynaklanan iletisim sorunlari yasadiklari (Boyaci, 2011)
belirlenmistir. Erasmus programi, 6grencilere yurt disinda bir
Universitede 6grenim gérme ya da staj yapma olanagi tanimak-
ta bu yonuyle Turk yiksekégretim sisteminin gelisimine 6nemli
katki saglamaktadir (Avrupa Birligi Bakanligi, 2017). Turkiye'nin
2014-2015 akademik yilinda Erasmus programina dahil oldugu
ve gelinen noktada Avrupa yliksekdgretim alaninda 6grenci
hareketliliginin en fazla oldugu (lkelerden biri oldugu gercegi
g6z 6niinde bulunduruldugunda, sistemin basarili bir bicimde
sirdurulebilmesinin saglanmasi igin konuya iliskin bilimsel
arastirma bulgularinin Gretilmeye devam etmesinin onemli
oldugu soylenebilir. Bu baglamda mevcut ¢alisma nitel arastir-
ma yontemi ve fenomenolojik desen kullanarak siireg icinde
yasanan sorunlarin katilimcilarin deneyimlerinden yola ¢ikila-
rak derinlemesine incelenmesine odaklanmaktadir. Bununla
birlikte programin uygulanmasi siirecinde 6grencilerin yasa-
diklari sorunlarin belirlenmesi ve bu sorunlara ¢6zim Onerileri
getirilmesi, programin daha saglikli bir bicimde yurutilmesini
saglayabilir. Ote yandan nitel arastirmalarda belli bir baglama
iliskin ve o baglamin 6zgiin kosullari uyarinca bulgular Gretildigi
disunuldiginde, bu calismanin bulgularinin 6ncelikle Karabik
Universitesi’nde bulunan st diizey ydneticilerin dikkatini cek-
mesi ve onlar tarafindan kullaniimasi da beklenebilir. Son ola-
rak ilgili arastirmadan elde edilen bulgularin Erasmus siirecine
iliskin karar vericiler ve politika yapicilar igin bir veri kaynagi
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teskil etmesi ve sinirl arastirma bulgusunun Uretildigi alana
katki saglamasi beklenmektedir.

Yiiksekogretimde Uluslararasilagsma

Yuksekogretim kurumlari toplumun ihtiyaci olan nitelikli insan
gliciinU yetistirme gorevini Ustlenen kurumlardir. 1980°li yil-
lardan itibaren yiiksekogretim sistemlerini etkileyen reform
hareketinin en biliylik nedenlerinden biri kiiresellesme olmus-
tur. Uluslararasilasma da kurumlarin kiresellesmeye cevap
verme slreci olarak ortaya ¢ikmis ve yliksekogretimi onemli
olgtide etkilemistir (Cantwell & Maldonado-Maldonado, 2009).
Uluslararasilasma yeni bir kavram olmamakla birlikte siyaset
bilimi ve devletlerarasi iliskilerde ylzyillarca kullaniimistir.
Yiksekogretimde uluslararasilasma kapsaminda ilk calismalar
1980’lerde Avrupa’da baslamistir. 1979 yilinda ingiltere ilk
defa har¢ 6deme kosuluyla uluslararasi 6grenci kabul etmeye
baslamistir (Adams & de Wit, 2010). 21. Yazyilin baslarindan
itibaren uluslararasilasma yiiksekégretimi derinden etkileyen
en 6nemli unsurlardan biri haline gelmistir (Knight, 2004).
Uluslararasilasma, yuksekogretimin amag, hedef ve isleyisini
uluslararasi bir boyutla bitlnlestiren ¢ok yonla bir slirectir
(Knight, 2006). Uluslararasilasma kavrami, yliksekdgretim ala-
ninda sik¢a kullanilmasina ragmen fikir birligine varilmis net
bir tanimi bulunmamaktadir (Kirecgi et al., 2016). Gindogdu,
Celik, Hanci-Yanar, Yolcu ve Ceylan (2016) uluslararasilasmayi
kiiresellesme nedeniyle toplumda ortaya c¢ikan taleplerin
karsilanmasina iliskin Gretilen bir strateji olarak tanimlamistir.
Yuksekogretimin uluslararasilasmasi ise yiksekégretimin sinir-
Otesine tasinmasi ve uluslararasi akademik hareketlilik anla-
mina gelmektedir. Bu kavram genellikle egitimin uluslararasi
bir boyuta sahip olmasi, 6grenci degisimi, akademik personel
hareketliligi ve uluslararasi kurum ve kuruluglarla isbirligi yap-
ma ile iliskilidir (Knight, 2006). Bilgi ve iletisim teknolojilerinin
katkisi ve gelisimiyle ylksekogretimde uluslararasilasma akimi
etki alanini giderek artirmaktadir.

Yuksekogretimde uluslararasilasma 6grenci ve personel hare-
ketliligi baglaminda tartisilsa da (Adams & de Wit, 2010; Knight,
2006) kavramin daha genis bir perspektifte yurt disinda egitim
gormeye gondermede bulundugu ve bu baglamda yurt disinda
egitime yonelik akimlarin daha iyi anlasilabilmesine yonelik
modellerin gelistirildigi goriilmektedir (Lee & Tan, 1984).
Uluslararasi egitim hareketliligini etkileyen unsurlar literatlirde
“itme ve ¢ekme” faktorleri altinda incelenmektedir (Altbach,
2004; Mazzarol & Soutar, 2002). “itme faktorleri” kaynak
Ulkeyle ilgilidir ve bir 6grencinin yurt disinda egitim gérmeye
iliskin karar almasinda éncil bir rol oynamaktadir. Buna karsin
“cekme faktorleri” 6grenim gorilmesi planlanan Ulkenin 6gre-
nim gorecek 6grenciye daha ¢ekici gelmesine yonelik yapilan
uygulamalara géndermede bulunmaktadir (Mazzarol & Sou-
tar, 2002). Ogrencinin okumak istedigi bdlimun sinirli sayida
kontenjana sahip olmasi, daha fazla ihtisaslasmayi gerektiren
bolimlerin bulunmayisi ya da diger negatif politik, sosyal ve
kiltlrel unsurlar itme; 6grenim gérmek icin gidilmek istenen
Universitenin sundugu ekonomik ve sosyal imkanlar ya da
O6grenim siresi doldurulduktan ve program basariyla tamam-
landiktan sonra sunulan ¢alisma olanaklari da cekme faktorleri
arasinda sayilabilir (Arkali-Olcay & Nasir, 2016).
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Yuksekogretimde uluslararasilasma yiksekégretim kurumlari-
nin niteligini artiran bir unsur olarak ele alinmaktadir. Bu bag-
lamda ozellikle diinya Olgeginde gliclu olan tlkeler Urettikleri
stratejilerle yuksekogretimde uluslararasilasma boyutunu 6n
plana cikarmak suretiyle dnemli bir ¢cekim merkezi olmaya
calismaktadirlar (Ozer, 2017). Ozer (2016), bu stratejilerden
birinin yuksekégretim kurumlari ve arastirma merkezlerini
diinyanin en basarili bilim adami ve 6grencileri i¢in birer ¢cekim
merkezine donustirmek oldugunu ifade etmektedir. Yazara
gore yiksekogretim sistemlerini gliclendirmek isteyen Ulkeler,
bir yandan beyin gogiini engellemek igin en basarili 6grenci-
lerin lke ylksekdgretim sistemi icinde kalmalarini saglamaya
doniik projeler Uretirken bir yandan da lkeye doktora sonrasi
arastirmaci akisini hizlandirmaya calismaktadirlar. Ornegin
Gliney Kore, 2008 yilinda yalnizca uluslararasi arastirmacilarin
istirak edebilecegi 800 milyon dolar bitgeli, bes yillik bir egitim
projesini baglatmistir. Bununla birlikte bazi tlkeler ylksekog-
retimde uluslararasilagma stratejileri dogrultusunda diinyanin
farkli bolgelerindeki Universite ve arastirma merkezleri ile
isbirlikleri kurmakta ve anlasmalar yapmakta; bu sekilde bir
yandan ortak yiiksekogretim programlari devreye sokulurken
diger yandan birden ¢ok ortagi bulunan ve uluslararasi nitelik
taslyan arastirma merkezlerinin kendi tlkelerinde insa edilmesi
saglamaktadirlar. Bu baglamda uluslararasi 6grenci hareketlili-
ginin, tlkelerin yiksekogretim sistemi baglaminda uluslararasi-
lasmayi nasil algiladigi ve uluslararasilasma noktasinda Urettigi
projelerle yakindan iliskili oldugu ileri strilebilir.

Uluslararasi 6grenci hareketliliginin saglanmasinda bu hare-
ketliligi olanakli kilan programlarin 6nemli etkisinin oldugu
ileri surtlebilir. Nitekim Arkalh-Olcay ve Nasir (2016), son 20
yilhk dénemde Tiirkiye’ye gelen uluslararasi 6grenci sayisindaki
artista “exchange” ve Erasmus anlasmalarinin etkin hale geti-
rilmesinin dnemli bir rol oynadigini belirtmektedir. Ozer (2012)
ise uluslararasi 6grenci kaynaginin yogunlugu baglaminda 6n
plana ¢ikan Cin, Hindistan, Kore, Almanya, Fransa ve Rusya gibi
Ulkelerde bulunan lniversitelerle 6grenci ve 6gretim elemani
degisimini hizlandirmaya yonelik yapilacak ikili anlasmalarin
Turkiye’de yuksekogretim sisteminin uluslararasilasma sire-
cine ivme kazandiracagini belirtmektedir. Bu ifade, mevcut
arastirmanin ana konusu olan degisim programlarinin uluslara-
rasitlasma siirecindeki rolind netlestirmesi bakimindan énemli
gorilebilir.

Diinya’da ve Tiirkiye’de Yiiksekogretimde Uluslararasilasma
Egilimleri

21. Yazyilin baslarinda Avrupa Ulkeleri yiiksekogretimde Ame-
rika Birlesik Devletleri (ABD)’nin Ustlnligini kirabilmek ve
artan kiresel rekabet icinde egitimde s6z sahibi olabilmek
icin yuksekogretim sistemlerinde bazi yasal dizenlemeler
ve iyilestirmeler yapmislardir. Ancak, Ulkelerin farkli egitim
sistemleri, kaliteleri ve gelenekleri ortak bir yiksekogretim
alani kurma ihtiyacini dogurmus, yiksekdgretim kurumlarinin
yakinlastiriilmasi ve birbiri ile uyumlu hale getirilmesi gin-
deme gelmistir. 1998 yilinin Mayis ayinda Almanya, Fransa,
ingiltere ve italya’nin yiiksekdgretimden sorumlu bakanlari
tarafindan yayinlanan Sorbonne Bildirisi bu yonde yapilan ilk
ciddi girisim olmustur [Yiksekdgretim Kurulu (YOK), 2007].

Sorbonne Bildirisi’ni takiben, 1999 yilinda Bologna sehrinde 29
Avrupa Ulkesinin yuksekdgretimden sorumlu bakanlarinin kati-
limiyla Bologna Deklarasyonu yayinlanmistir. Bologna siireci
Avrupa’da yliksekdgretimi uluslararasi bir alana donlstirmek
ve yliksekdgretim kurumlari arasinda isbirligi saglamak ama-
clyla baslatilan 6nemli bir siirectir. Bologna Deklarasyonu 2010
yitlina kadar kendi icinde uyumlu ve yiksek rekabet giciine
sahip bir Avrupa Yuksekogretim Alani’nin (AHA) kurulmasini
ongoérmekteydi (Aba, 2013). Ayrica Bologna siirecinde Avrupa
Ulkeleri arasinda isbirligi saglanmasi, akademik hareketliligin
artirilmasi, akademik derecelerin seffaf hale getirilmesi, kalite
sistemlerinin kurulmasi ve yilksekégretim sisteminin asama-
larinin belirlenmesi ilkeleri kabul edilmistir (Rencer, 2005). Bu
sireg ile Avrupa’da 6grenci ve akademik personelin hareketli-
ligine imkan veren, kaliteyi temel alan ve yasam boyu 6gren-
meye 6nem veren bir ylksekogretim sistemi olusturulmaya
calisilmistir (Glindogdu et al., 2016).

Turkiye’nin bu slirece resmi olarak katilimi, 2001 yilinin Mayis
ayinda Prag’da 33 Avrupa ulkesinin egitimden sorumlu bakanla-
rinin katihmiyla gerceklesmistir (YOK, 2007). Bologna siirecinin
yuksekogretime getirdigi yapisal degisiklikler Turkiye’de blyiik
Olctde kabul gormus ve hizli bir bicimde uygulanmaya baslan-
mistir. Ulkemizde yiiksekdgretimde uluslararasi ¢alismalar staj,
egitim, uluslararasi 6grenci ve akademisyen hareketliligi ile
baslamistir. 2002 yilinin Ocak ayinda T. C. Basbakanlk Devlet
Planlama Teskilati Avrupa Birligi Egitim ve Genclik Programlari
Merkezi Baskanligi'na bagli Ulusal Ajans kurulmustur (Korkut
& Mizikaci, 2008). Ayrica Sokrates, Erasmus ve Mevlana isimli
Ogrenci ve akademisyen hareketliligi programlari yaygin hale
getirilmistir (Giindogdu et al., 2016). YOK’iin 6grenci hareket-
liligini desteklemesi ve bu konuda gerekli diizenlemeler yap-
masi uluslararasi 6grenci sayisinda 6nemli 6l¢lide artisa neden
olmustur (Ozer, 2017). 2000-2001 Egitim dgretim yilinda (ilke-
mizdeki ylUksekdgretim kurumlarinda 6grenim goéren uluslara-
rasi 6grenci sayisi 16656 iken bu sayi 2014-2015 egitim 6gretim
yilinda 72718’e, 2015-2016 egitim 6gretim yilinda 95151,
2016-2017 egitim 6gretim yilinda ise 108076’ya ¢ikmistir. Ulus-
lararasi 6grencilerin 6199’u Onlisans, 75121’i lisans, 19130u
yuksek lisans ve 7626'si ise doktora programlarinda 6grenim
gormektedirler. 2016-2017 egitim Ogretim yili itibariyle ni-
versitelerde 6grenim géren 6grencilerin % 1.5%ini uluslararasi
dgrenciler olusturmaktadir (YOK, 2017). Ulkemizden yurtdisina
egitim gormeye giden 6grenciler 2015 yilinda en ¢ok ABD'yi
(9962) tercih etmislerdir. Sonrasinda sirasiyla 5440 6grenciyle
Almanya ve 3310 6g8renciyle Bulgaristan gelmektedir [“Uni-
ted Nations Educational, Scientific and Cultural Organization
(UNESCO)”, 20171].

Erasmus Degisim Programi: Amaci, Tarihsel Ge¢misi ve Faali-
yet Alanlari

Erasmus programinin amaci, yliksekdgretimin kalitesini art-
tirmak ve yuksekoégretim kurumlarinin birbirleri ile isbirligini
glclendirmektir (Ulusal Ajans, 2012). Bu program ile 6grenci
ve akademik personelin uluslararasi degisimi saglanarak Glke-
ler arasi isbirligini tesvik etmek amaclanmistir (Ozdem, 2013).
Erasmus programinin hedef kitlesi yliksekogretim kurumlarin-
da 6grenimlerine devam eden 6grenciler, Universitelerin aka-
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demik ve idari personeli, egitmenler ve uzmanlardir. Universite
ogrencilerinin hareketliligi yurt disinda ortak bir yiiksekdgretim
kurumunda egitim alma ve bir sirkette ya da is yerinde staj yap-
may! kapsamaktadir. Ayrica ylksekdgretim kurumlarinda gorev
yapan akademik personel yurtdisinda ders verme ya da egitim
gdrme olanagina sahip olmaktadir. “Bireylerin Ogrenme Hare-
ketliligi Ana Eylemi” adi verilen bu faaliyet ile yiksekogretim
kurumlarinda 6grenim goren 6grenci ve gérev yapan persone-
lin yeterliliklerinin gelistirilmesi ve bu kisilere yurt disinda mes-
leki gelisim firsatlari sunulmasi hedeflenmistir. Bu baglamda
kurumsal destek, bireysel destek, seyahat giderlerine destek ve
Ozel ihtiyac destegi saglanmaktadir. 2015 yili itibariyle baslayan
Erasmus+ programi ile ylksekdgretimde 6grenci ve personel
hareketliliginin kapsami genisletilmis, “Ortak Ulkeler” adi
verilen bircok (lke ile bu faaliyetin gerceklestirilmesine olanak
saglanmistir (Ulusal Ajans, 2017). Erasmus programi diinyanin
en basarili 6grenci hareketlilik programi olarak bilinmektedir
(European Commission, 2015).

Erasmus Degisim Programi ve Ogrenci Hareketliligi

Programin uygulanmaya basladigi 1987 yilindan itibaren Eras-
mus programi ile Gi¢ milyondan fazla Avrupali 6grencinin kendi
Ulkeleri disinda yliksekdgretim gérmesine ya da bir sirkette
egitim almasina olanak saglanmistir. 2013-2014 6gretim yilin-
da Erasmus bitgesinden 6grencilerin faydalanma orani %80’e
ulasmig, 272497 6grenci programdan faydalanarak farkl tilke-
lerde egitim ve staj gorme olanagina sahip olmustur. Bununla
birlikte, Erasmus programindan faydalanan 6grenci sayisi 3.3
milyona ulasmistir (European Commission, 2015). Turkiye Eras-
mus programlarina 2003 yilinda pilot bir uygulama ile katiimis,
2004 yilindan itibaren resmi Gyelik strecini baslatmistir. 2004-
2007 yillari arasinda tlkemizde Erasmus programlarindan fay-
dalanan 6grenci sayisi yaklasik 1142 6grenciden 4438 6grenciye
cikarak blyuk bir artis gostermistir (Boyaci, 2011). Turkiye Ulu-
sal Ajansi istatistiklerine gore 2012-2013 egitim 6gretim yilinda
Erasmus programi kapsaminda yurtdisinda 6grenim goren
O0grenci sayisi 10263, staj calismasina katilan 6grenci sayisi
ise 1510 olmustur. 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Erasmus
programi kapsaminda yurtdisinda 6grenim goren 6grenci sayisi
12358’e ¢ikmistir. Ayni zamanda 1997 6grenci baska bir Glkede
staj ¢alismasina katilmistir.

Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Erasmus Degisim Programina katilan
Universite 6grencilerinin sireg icinde yasadiklari sorunlarin ve
bu sorunlara yonelik ¢6ziim Onerilerinin belirlenmesidir. Bu
kapsamda mevcut arastirmada asagidaki sorulara yanit aran-
mistir:

1. Erasmus programi kapsaminda yasadiginiz sirece iligkin
genel degerlendirmeniz nedir?

2. Erasmus programi siirecinde yasadiginiz sorunlar nelerdir?

3. Erasmus programi sirecinde yasadiginiz sorunlara nasil
¢ozlmler Urettiniz?

4. Erasmus programinin daha etkili olmasi igin yasanan sorun-
lara yonelik ¢6ziim Onerileriniz nelerdir?
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5. Erasmus programi siirecinde edindiginiz deneyimlerin yasa-
miniza (egitim, kaltdr, saghk vb.) katkilari nelerdir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Mevcut calisma nitel arastirma yontemi ve fenomenoloji
deseninde gerceklestirilmistir. Bu desende genel olarak birey-
lerin her hangi bir olguya iliskin deneyimlerinin neler oldugu
ve bu deneyimleri nasil anlamlandirdiklari ortaya konmaya
calisilir (Creswell, 2007). Fenomenolojik arastirmalarin guglu
yonlerinden biri, arastirmaciya birey tarafindan yasanmis bir
deneyimi anlama ve anlamlandirma olanagi sunmasidir. Buna
karsin Uretilen bulgularin genellemeye uygun olmamasi, uygun
katihmcilarin belirlenmesinin zorlugu ve arastirmaci onyargi-
sini belirlemenin glicligli fenomenolojik desenin sinirhiliklar
arasinda sayilabilir (Giorgi, 1997). Bu arastirmada 2016-2017
akademik yili itibariyle Karabiik Universitesi’nde dégrenim géren
ve Erasmus programina katilan 13 6grencinin bu deneyimlerini
nasil anlamlandirdiklarina odaklanildigindan fenomenoloji
deseninin kullaniimasi uygun bulunmustur. Bu baglamda Eras-
mus programina katilan 6grencilerin yasadiklari sorunlar ve bu
sorunlara yonelik Grettikleri ¢6ziim 6nerileri kendi agiklamala-
rina dayali olarak ortaya konmaya galisiimistir.

Katilimcilar

Bu arastirmanin katilimcilarini 2016-2017 akademik yili itibariy-
le Karabiik Universitesi’nde 6grenim goéren toplam 13 6grenci
olusturmaktadir. Arastirmanin katiimcilari amagli 6rnekleme
yontemi ile belirlenmistir. Katihmcilarin belirlenmesinde sira-
siyla amagh 6rnekleme yontemleri arasinda bulunan ol¢it
ornekleme, maksimum cesitlilik 6rnekleme ve kolay ulasilabilir
drnekleme kullanilmistir. Olgiit 6rnekleme arastirmada ince-
lenen duruma en uygun nitelikteki katiimcilarin secilmesinde
kullanish bir yontemdir (Blylkoztlrk, Cakmak, Akgiin, Karade-
niz & Demirel, 2009). Bu nedenle arastirmada daha derinleme-
sine veri toplamak amaciyla éncelikle 6l¢it 6rnekleme kullanil-
mistir. Bu slireg, katilim ol¢itlerinin belirlenmesi ile baslamistir.
Buna gore arastirmaya katilim icin belirlenen 6l¢lt, Karabuk
Universitesi’nde herhangi bir lisans programina kayith olup bu
sirecte Erasmus Degisim Programi ile belli bir stire yurt disinda
O0grenim goérmuis olmaktr. Bu siirecte katilimcilarin mimkin
oldugunca farkli bélimlerde 6grenim gérmis olmalarina ve
Erasmus Degisim Programi kapsaminda farkl Ulkelere gitmis
olmalarina 6zen gosterilerek maksimum cesitlilik 6rneklemesi-
ne uygun hareket edilmistir. Son olarak yukarida verilen katihm
Olgltline uygun 6grenciler arasindan kolay ulasilabilir 6rnek-
leme yontemi kullanilarak 13 6grenci ile gorlisme yapilmistir.
Katiimcilar 4 farkl fakiilte ve 6 farkli bolimde 6grenim gor-
mektedirler ve program kapsaminda 6 farkli tilkede bulunan 10
farkli Gniversitede 6grenim gérmislerdir. Son olarak belirlenen
Olglte uygun 6grenciler arasindan uygulama olanaklarini da
dikkate alarak kolay ulasilabilir rnekleme yontemi ile arastir-
ma verilerinin toplandigi 13 lniversite 6grencisi belirlenmistir.

Veri Toplama Araglari

insanlarin her davranisini gézlemlemenin miimkiin olmadig
gerceginden hareketle onlarin duygu ve disinceleri ile dav-
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raniglarini nasil ortaya koyduklarini belirlemek Gzere sosyal
bilimler ¢alismalarindan gorlisme siklikla basvurulan bir veri
toplama bigimidir (Merriam, 2009). Bu itibarla mevcut arastir-
mada da Erasmus programina katilan 6grencilerin siire¢ icinde
yasadiklari sorunlarin ve bu sorunlarin ¢oziimiine yonelik
sunduklari 6nerilerin neler oldugunu belirlemek amaciyla
yari-yapilandiriimis bir gorisme formu gelistirilmistir. Form
olusturulmadan once ilgili literattr ayrintih bicimde taranmis
ve arastirma konusuna iliskin yapilan ¢alismalar incelenmistir.
Gorusme formunda arastirma problemine iliskin 5 soru bulun-
maktadir. Bu sorular katihmcilarin ilgili stireci genel olarak nasil
degerlendirdiklerini, bu slirecte hangi sorunlar yasadiklarini,
bu sorunlara nasil ¢oztimler Grettiklerini, programin daha etkili
bir bicimde yuritulebilmesine yénelik 6nerilerinin neler oldu-
gunu ve Ogrencilerin Erasmus programi sirecinde edindikleri
deneyimlerin yasamlarina nasil katki sagladigini belirlemeye
yonelik olarak hazirlanmistir.

Veri toplama aracinin gelistiriimesi bes basamakli bir siregle
gerceklestirilmistir. Buna gore 6ncelikle yukarida da belirtildigi
gibi arastirma problemine iliskin literattr ayrintili sekilde taran-
mis, benzer calismalar incelenmis ve taslak bir goriisme formu
olusturulmustur. ikinci basamakta taslak form uzman gorisiine
sunulmustur. Bu uzmanlarin belirlenmesinde 6l¢it olarak “yik-
sekogretim alaninda calismalar yapmis olmak” belirlenmistir.
Bu baglamda yiiksekégretim alaninda bilimsel arastirmalar
yapan Ug¢ 6gretim Uyesine taslak goriisme formu sunulmustur.
Taslak form, alan uzmanlari tarafindan yapilan inceleme sonu-
cu ortaya gikan dneriler dogrultusunda diizenlenmistir. Uglinci
asamada dizenlenen form, 6lgme ve degerlendirme alaninda
gorev yapan bir 6gretim lyesinin goruslerine sunulmus ve 6ne-
rilere gore formda yeniden diizenleme yapilmistir. Dordiinci
asamada katilimci grubuyla benzer niteliklere sahip ve katilimci
grup icinde yer almayan Ug¢ 6grenciye ilgili form sunulmus ve
onerileri alinmistir. Son asamada gorisme formu Tirk Dili ve
Edebiyati bélimiinde gérev yapan bir 6gretim Gyesinin gorus-
lerine sunulmus ve forma son sekli verilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri katilimcilarla yiz ylize yapilan gorismeler
araciligiyla toplanmistir. Bu baglamda her bir katilimciyla
gorisme yapilacak yer ve saati belirlemek amaciyla bir 6n
gorisme gerceklestirilmistir. Ayrica bu 6n gérismede katihm-
cilara arastirmanin kapsami ve amaglari ile ilgili bilgi verilmistir.
Her bir goriismeden once ses kaydi icin katilimcilardan izin
alinmistir. Blttin katilimcilar ses kaydi yapilmasina izin vermis-
lerdir. Bununla birlikte Creswell’in (2007) nitel arastirmalarda
uyulmasi gereken etik kurallara yonelik dnerileri dogrultusun-
da goérismeye baslamadan 6nce her bir katilimciya ¢alismaya
katihp katilmama konusunda 6zgiir olduklari, sorulari istedikle-
ri gibi cevaplayabilecekleri ve istedikleri zaman gorismeyi son-
landirabilecekleri belirtilmistir. Arastirma grubunu olusturan
Ogretim Gyelerinin Universitede bulunan calisma ofislerinde
gerceklestirilen gériismeler 30-35 dakika arasinda sirmdastdr.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada veriler analiz edilirken Creswell’in (2007) 6neri-
leri dogrultusunda sistematik bir yol benimsenmis ve verilerin

analizi islemine elde edilen verilerin organize edilmesiyle bas-
lanmistir. Bu baglamda 6ncelikle ses kaydina alinan gérisme-
ler desifre edilerek kagida gecirilmis ve 48 sayfalilk ham veri
elde edilmistir. Ardindan gorlisme yapilan siraya gore dizilen
metinler ikiser glin arayla l¢ defa bastan sona tiim arastirma
grubu tarafindan okunarak verinin biitliniine hakim olunmaya
calisilmistir. Arastirma grubundaki her bir arastirmaci icerik
analizini kullanmak suretiyle kodlama islemini ayri ayri gergek-
lestirmistir. Bundan sonraki slirecte her bir yazarin igerik analizi
Uzerinden ulastigl tema ve kodlar bir araya getirilerek tema ve
kodlar arasinda benzer ve farkl yonler izerinde yogunlasiimis
ve bu sekilde nihai kod ve temalara ulasiimistir. Calismada
bulgulari desteklemek ya da dnemli noktalari vurgulamak ama-
ciyla uygun boélimlerde katihmcilarin ifadelerine dogrudan yer
verilmistir.

inandinicilik, Aktarilabilirlik, Tutarlilik ve Teyit Edilebilirlik

Nitel arastirmalarda inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarhlik ve
teyit edilebilirligin saglanmasi icin farkh yéntemler kullanila-
bilmektedir (Yildirnm & Simsek, 2011). Bu kapsamda mevcut
¢alismada inandiricihgin saglanmasi igin uzun sireli gérisme
ve katiimci teyidi yontemlerinden yararlanilmistir. Bu baglam-
da goérusmeler miimkin oldugunca uzun tutulmaya g¢aligiimis,
gorisme oncesinde gerekli bilgilendirmeler yapilmak suretiyle
detayl veri toplanmaya cahlisiimistir. Bununla birlikte ses kay-
dina alinan veriler kagida gegirildikten sonra her bir gérisme
katihmci teyidi icin katilimcilara sunulmus; eklemek ya da cikar-
mak istedikleri noktalari belirtmeleri istenmistir. iki katithmcinin
kagida gecirilen gbriisme metnine ekleme yaptiklari tespit edil-
mistir. Daha ¢ok nitel bir arastirmada izlenen adimlarin baska
calismalarda da izlenmesine olanak tanimasi igin gerceklesti-
rilen aktarilabilirligin (Baskale, 2016) saglanmasi icin mevcut
¢alismada ayrintili betimleme ve amagl 6rneklemeden yararla-
nilmistir. Bu kapsamda arastirma siireci bir bittin olarak ayrintih
bir bicimde betimlenmis; 6zellikle katilimcilarin belirlenmesi ve
veri toplamada izlenen mantiksal yol detaylariyla sunulmustur.
Tutarlihgin saglanmasi icin tutarlik incelemesi yonteminden
yararlanilmis; bu kapsamda yiksekogretim alaninda ¢alismala-
ri bulunan bir 6gretim Uyesine yapilan arastirma detaylariyla
aciklanmis ve ilgili 6gretim Uyesinden arastirmayi bitinlik ve
uyum agisindan incelemesi istenmistir. Alan uzmani tarafindan
gerceklestirilen tutarlihk incelemesi sonucunda arastirmanin
bir biitlin olarak tutarli bir gériinim sergiledigi sonucuna varil-
mistir. Son asamada teyit edilebilirligin saglanmasi icin tutarlilik
incelemesini yapan Ogretim Uyesiyle ham veriler (lzerinden
Uretilen tema ve kodlar paylasiimis; bu 6gretim tyesinden hem
ham verilerle tema ve kodlar hem de tema ve kodlar arasindaki
uyumu teyit etmesi ve varsa onerilerini belirtmesi istenmistir.
Bu sekilde verilerin analizi slirecinin bir bitlinlik tasidig belir-
lenmistir.

BULGULAR

Elde edilen verilerinden hareketle yapilanigerik analizisonucun-
da, arastirma bulgularinin bes temel boyut altinda toplandigi
gorilmektedir. Bunlar; “genel olarak Erasmus stireci”,“Erasmus

sirecinde yasanan sorunlar”, “yasanan sorunlarin ¢oéziimleri”,
“daha etkili Erasmus sireci igin oneriler” ve “edinilen dene-
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yimlerin yasama katkisi”dir. Arastirmanin bulgular kismi rapor-
lastirilirken katilimcilarin her bir soruya iliskin ifade ettikleri
gorisler, kodlamalar seklinde bir araya getirilmis ve kodlamalar
ile kodlamalardan yola ¢ikarak olusturulmus olan kategoriler
arasindaki iliski sekiller halinde sunulmustur. Her bir boyutla
ilgili olan kategoriler ve o kategorileri olusturan kodlamalar
katihmcilarin géruslerinden aynen alintilar yapilarak sunulmus-
tur. Aynen alintilanarak yapilan sunumlarda katilimcilara kodlar
(K4,-K10 vb.) verilmistir.

Boyut 1: Genel olarak Erasmus siireci

Katilimcilarin “genel olarak Erasmus siireci” boyutuna iliskin
belirttikleri gorisleri ve bunlarin ifade sikliklari Sekil 1’de sunul-
mustur.

Sekil 1'de katilimcilarin, genel olarak Erasmus sirecine iliskin
ifade ettikleri goruslerin toplam iki baslk altinda toplandigi
gorialmektedir. Bu basliklarda katiimcilar Erasmus sdrecini
genel olarak “kagirilmamasi gereken bir firsat” ve “katki sagla-
yan slre¢” olarak nitelendirmektedirler.

Kagirilmamasi Gereken Bir Firsat

Katilimcilarin blydk bir kismi, Erasmus sirecini genel olarak
kacirilmamasi ve herkesin degerlendirmesi gereken bir firsat
olarak gérmektedir. Bu durum katilimcilarin; “insanin eline her
zaman gececek bir firsat degil ve kesinlikle degerlendirilmeli.
Desarj olup hayat gabasi stresinden bir siire uzak durabilece-
giniz yer” (K1) ve “Belki de hayatimin ilerleyen zamanlarinda
hi¢c bulamayacagim bir firsatti bu, bir siirii farkl tilkeden arka-

daslar edindim ve halen iletisim halindeyiz. Herkesin yasamasi
gereken bir tecriibe oldugunu diisiiniiyorum. Amag gezmek, dil
gelistirmek vb. ne olursa olsun égrenciler bu tecriibeyi yasa-
mali” (K9) seklindeki ifadeleri ile genel olarak 6zetlenmektedir.
Bu ifadeler katiimcilarin genel olarak Erasmus slirecinden
memnun kaldiklarinin, bu slirece dahil olduklari icin kendilerini
sansli hissettiklerinin ve boyle bir stiregle karsilasildigi takdirde
mutlaka degerlendirilmek gerektigine inandiklarinin bir goster-
gesi olarak okunabilir.

Katki Saglayan Siireg¢

Katilimcilarin bir kismi ise Erasmus sirecini genel olarak insan
hayatina katki saglayan bir slrec¢ olarak gérmektedirler. Bu
durum katihmcilarin; “Gerek kariyerim agisindan gerekse bana
kazandirmis oldugu 6zgliven, farkli ortamlara adapte olma, vb.
gibi daha bir¢ok yénden beni gelistirdigine inaniyorum” (K4) ve
“Erasmus programinda farkl kiiltiirleri taniyarak farkl diller
6grenme firsati buldum. Farkli iilkelerden arkadaslar edinerek
kiiltiirel bir aile kavrami olduk. Béliimiime iliskin farkl 6gren-
me metotlarina sahit olarak kendimi gelistirme firsati buldum”
(K6) seklindeki ifadeleri ile ortaya konmaktadir. Bu ifadeler
katihmcilarin, genel olarak Erasmus slirecinde hem kisisel hem
de sosyal gelisim acisindan kendilerini gelistirdiklerini ve bu
gelisimin Erasmus siirecinde meydana geldigi gercegine inan-
diklarinin gostergesi olarak degerlendirilebilir.

Boyut 2: Erasmus Siirecinde Yasanan Sorunlar

Katilimcilarin “Erasmus siirecinde yasanan sorunlar” boyutuna

Genel Olarak

Katki saglayan

Kacirilmamasi .
QLHBaInas Erasmus siirec
gereken firsat Siireci
Sekil 1: Genel olarak Erasmus sirecine iliskin katilimci gérisleri ve ifade sikliklar.
6 Erasmus Siirecinde 6
» Yasanan Sorunlar Kiiltiirel

Barinma

Ekonomik

Iletisim

Ulasim

Sekil 2: Erasmus slirecinde yasanan sorunlara iliskin katihmci gérisleri ve ifade sikhklari.
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iliskin belirttikleri gorisler ve bunlarin ifade sikliklari Sekil 2’de
sunulmusgtur.

Sekil 2’de goruldigi gibi katihmcilarin Erasmus sirecinde

yasadiklari sorunlara iliskin gorusleri; “barinma”, “ekonomik”,
n u

“iletisim”, “ulasim ve “kilturel” olmak Uzere bes bashk altinda
toplanmaktadir.

Barinma

Katilimcilarin bir kismi, Erasmus programi siirecinde barinma
problemi yasadiklarini ve bu problemin ortadan kaldirilmasi
noktasinda buylk zorluklar yasadiklarini dile getirmektedirler.
Bu durum katihmcilarin;“..Staj programinda kalacak yer déhil
her seyi hatta staj yapilacak yeri bile kendimiz ayarladigimiz icin
barinacak yer bulma konusunda biiyiik sikinti yasadim. Uma-
rim barinma konusunda staj 6grencilerine de kolaylik saglarlar”
(K2) ve “Oradayken kilidi icerde unuttuk ve ev sahibi tatilde
olmasi sebebiyle disarida kaldik. Birkag gtin igin baska bir yerde
kalmak zorunda kaldik. En bliyiik sorun bizim igin ev sahibimiz-
di. Biz yabanci oldugumuz igin ¢ok sorun yasatti. Her seyin tam
oldugunu séylese de gamasir makinesinin bozuk oldugunu fark
ettigimizde elimizde yikamamiz gerektigini séyledi. Bir ay sonra
baska eve ¢cikmak zorunda kaldik” (K12) seklindeki ifadeleri ile
Ozetlenmektedir. Bu ifadeler katihmcilarin, Erasmus programi
siirecinde 6nemli diizeyde barinma problemi yasadiklarini, bu
problemi kendi imkanlarini kullanarak astiklarini ve barinma
probleminin bazen gidilen Ulkedeki vatandaslardan da kaynak-
lanabildigini gdstermektedir.

Kiiltiirel

Katilimcilarin bir kismi, Erasmus programi slrecinde kilturel
acidan problemler yasadiklarini ve bu problemin giderilmesi
noktasinda da zorluklar yasadiklarini dile getirmektedirler. Bu
durum katthmcilarin; “...Polonya asir1 Katolik ve muhafazakér
bir ilke oldugu igin biz Orta Dogulu insanlara pek hos gézle
bakilmiyor. Bir miktar fasizme maruz kalabilirsiniz” (K1) ve
“Yabancilarin ilkemiz hakkindaki diisiinceleri beni ¢ok (lizd(ii.
Ya ¢cok yanlis taniyorlar ya hicbir fikirleri yok; Arap llkesiymisiz
gibi saniyorlar” (K2) seklindeki ifadeleri ile 6zetlenmektedir.
Bu ifadeler katilimcilarin, Erasmus programi siirecinde kilturel
acidan problem yasadiklarini, bu problemin ise tlkemizin yurt-
disindaki insanlar tarafindan yeterince taninmamasindan ya da
yanlis taninmasindan kaynaklandigini gostermektedir.

Ekonomik

Katihmcilarin bir kismi, Erasmus programi stirecinde ekonomik
problemler yasadiklarini ve bu problemin ortadan kaldirilmasi
noktasinda buyuk zorluklar yasadiklarini dile getirmektedirler.
Bu durum katilimcilarin; “...Para birimlerinde ilk basta zorla-
niyordum ¢linkii Euro bazindan Tiirk lirasina cevirince aradaki
ugurumdan insanin cani sikiliyor. Bunu yapmamayi égrendim”
(K7) ve “Ekonomik sorun yasadim. Clinkii Erasmus ofisinin
verdigi paranin %70°’i barinmaya harcandi, kalan %30da yet-
medi” (K9) seklindeki ifadeleriyle netlesmektedir. Bu ifadeler
katihmcilarin, Erasmus programi siirecinde ekonomik problem
yasadiklari, bu problemin ise aktarilan kaynagin azli§indan ve
gidilen Ulkenin para birimi ile Glkemizin para birimi arasindaki
kur farkindan kaynaklandigi bigiminde yorumlanabilir.

iletisim

Katilimcilarin bir kismi, Erasmus programi siirecinde iletigsim
acisindan problemler yasadiklarini ve bu problemin ortadan
kaldirilmasi noktasinda zorluklar yasadiklarini dile getirmekte-
dirler. Bu durum katilimcilarin; “...Belgikalilarin ¢ogu ingilizce
bilmedigi icin iletisim problemi yasadim” (K8) ve “Gitmeden
énce konusma Ingilizcem ¢ok kétii oldugu icin ilk 3-4 ay insan-
larla uzun streli iletisim kuramadim” (K11) seklindeki ifadeleri
ile 6zetlenmektedir. Bu ifadelere dayal olarak katihmcilarin,
Erasmus programi sirecinde iletisim problemi yasadiklari,
bu problemin ise hem kendilerinden hem de gidilen (ilkedeki
vatandaslarin uluslararasi gecerliligi olan ingilizceyi yeterli
diizeyde bilmemelerinden kaynaklandigi sdylenebilir.

Ulasim

Katilimcilarin bir kismi, Erasmus programi siirecinde ulasim agi-
sindan problemler yasadiklarini ve bu problemin ortadan kaldi-
rilmasi noktasinda zorluklar yasadiklarini dile getirmektedirler.
Bu durum katihmcilarin; “...Wloclawek’te ulasim sikintilydi.
Okulla yurt arasi yaklasik 20 dakikaydi ve otobiis sikhidi saatte
birdi ve aksam son otoblis sekiz bugukta sona eriyordu. Hafta
sonlari otoblis daha da azdi” (K5) ve “Okul ile yurt arasinda ¢ok
mesafe oldugu icin ulasimda biraz zorluk ¢ektigimizi séyleyebi-
lirim” (K6) seklindeki ifadelerinden anlasilmaktadir. Bu ifadeler
katthmcilarin, Erasmus programi slirecinde ulasim problemi
yasadiklarinin, bu problemin ise okul ile barinilan ortam arasin-
daki mesafenin fazlaligindan ve gidilen ilkedeki toplu tasima
araclarinin azhgindan kaynaklandiginin bir gostergesi olarak
yorumlanabilir.

Boyut 3: Yaganan Sorunlarin Coziimii

Katiimcilarin “yasanan sorunlarin ¢é6zima icin” neler yaptikla-
rina iliskin belirttikleri gorusler ve bunlarin ifade sikliklari Sekil
3’de sunulmustur.

Sekil 3’te katihmcilarin Erasmus siirecinde yasadiklari sorunla-
rin ¢6zUmu igin yaptiklarinin; “aile ve 6gretim Uyesi destegi”,
“kisisel caba” ve “arkadas yardimi” olmak lizere Ug baslik altin-
da toplandigi goriilmektedir.

Aile ve 6gretim iiyesi destegi

Katilimcilarin bir kismi, Erasmus programi siirecinde yasadiklari
sorunlari ¢ézmek igin ailelerinden ve 6gretim lyelerinden des-
tek aldiklarini belirtmislerdir. Bu durum katilimcilarin; “...Ders
eslestirmesi gibi konularda Tiirkiye’deki hocalarima ve koordi-
natériime danistim” (K4) ve “Ekonomik sorunlar igin olabildi-
dince elzem seylere para harcayarak ve ailemden maddi destek
alarak ¢6ziim bulmaya ¢calistm” (K10) seklindeki ifadeleri ile
Ozetlenmektedir. Bu ifadeler katihmcilarin, Erasmus programi
sirecinde cesitli sorunlarla karsilastiklarini ve bu sorunlarin
¢O6zUminl hem Ogretim Uyelerinden hem de ailelerinden
yardim alarak gergeklestirdiklerinin gostergesi olabilir. Bu ifa-
deler ayni zamanda; siireg igerisinde karsilagilan problemlerin
¢6zliiminde hem ailenin hem de Erasmus koordinatorliklerinin
Onemini ortaya ¢ikarmaktadir.

Kisisel caba

Katilimcilarin bir kismi, Erasmus programi siirecinde yasadiklari
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sorunlari kisisel caba gostererek ¢ozmeye ¢alismiglardir. Bu
durum katilimcilarin; “...Kendimce gegici ¢6ziimler Urettim.
Fransizca konusan bir iilkede ingilizce bilmeyenler ile viicut
diliyle anlasttim. Yemek konusunda her &giinimi kahvalti
seklinde geciriyorum” (K8) ve “Ulasim sorunu igin cep telefo-
numda ¢evrim disi haritalar kullandim. Béylece kimseye adres
ya da otobiis sormak zorunda kalmadim. iletisim sorunumu
cevrede Ingilizce bilen italyan bulmaya ¢alisarak, buldugumda
benim igin terciime etmesini rica ederek ¢ézmeye ¢alistm ama
yeterli oldugunu séyleyemem.” (K10) seklindeki ifadelerinden
anlagiimaktadir. Bu ifadeler katihmcilarin, Erasmus programi
surecinde gesitli sorunlarla karsilagtiklarini ve bu sorunlarin
¢6zUmuny; kendilerini sorunla basa ¢ikma noktasinda zorla-
yarak yani kisisel caba gostererek gerceklestirdikleri gergegini
ortaya koymaktadir.

Arkadas yardimi

Katilimcilarin bliylk bir bolimi, Erasmus programi siirecinde
yasadiklari sorunlari arkadaslarindan yardim alarak ¢ézmeye
calismistir. Bu durum katilimcilarin; “...Yanimda arkadasim

oldugu igin ¢ok fazla zorluk yasamadim. Ve bir¢ok Tiirk arkada-
simiz ve orda yasayan Tiirkler vardi. Bundan dolayi onlarin yar-
dimiyla ¢ok zorluk yasamadik” (K12) ve “Yasadigim sorunlarda
Tiirk arkadaslarimdan, sikintimi anlatabildigim él¢iide yabanci
arkadaslardan yardim istedim” (K4) seklindeki ifadeleri ile net-
lik kazanmaktadir. Bu ifadeler katilimcilarin, Erasmus programi
sirecinde cesitli sorunlarla karsilastiklarinin ve bu sorunlari
gerek Turk gerekse yabanci arkadaslarindan yardim alarak ¢6z-
meye calistiklarinin bir gostergesi olarak yorumlanabilir.

Boyut 4: Daha Etkili Bir Erasmus Siireci i¢in Oneriler

Katiimcilarin, “daha etkili bir Erasmus siireci icin oneriler”
temasina iliskin belirttikleri gérusler ve bunlarin ifade sikliklari
Sekil 4’te sunulmustur.

Sekil 4’te katihmcilarin daha etkili bir Erasmus siireci icin
yapilmasi gerekenlere iliskin belirttikleri goruslerin “yaban-
ci dil égrenilmeli”, “kararl olunmall”, “kontenjan artiriimall”,
“sorumlular daha fazla ilgilenmeli”, “daha fazla maddi imkdan
saglanmall” ve “6nceden arastirma yapilmali” seklinde alti bas-
lik altinda toplandigi goriilmektedir.

Aile ve 6gretim
tiyesi destegi

Yasanan Sorunlarin
Coziimii

- Arkadas yardimi

Kisisel ¢aba

Sekil 3: Erasmus silirecinde yasanan sorunlarin ¢ozimi i¢in yapilanlara iliskin katihmci gorusleri ve ifade sikliklar.

Yabanci dil

ogrenilmeli

)
Kontenjan

artirtlmali

N

Daha Etkili

Kararl ’ Bir ng;z cfgizla
Olunmal ErasTn.u.s -
Siireci I¢in 1mkan
Oneriler

Sorumlular
daha fazla
ilgilenmeli

Onceden
arastirma
yapilmali

Sekil 4: Daha etkili bir Erasmus siireci icin yapilmasi gerekenlere iliskin katilimci gérusleri ve ifade sikliklari.
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Yabanci dil 6grenilmeli

Katihmcilarin bir kismi, Erasmus programinin daha etkili olabil-
mesi igin yabanci dil bilinmesi gerektigini dile getirmislerdir. Bu
durum katilimcilarin; “...Kesinlikle Erasmus hareketliligi 6ncesi
o iilkenin anadiline dair temel bir dil kursu verilmelidir. iletisim
ana dili ngilizce olmayan Avrupa iilkeleri icin ciddi bir sorundur”
(K10) ve “Gitmeden 6nce oturup ciddi anlamda kelime ezber-
lemesini ve ciimle yapilarini anlamasini 6neriyorum. Kisacasi
ingilizcesini gelistirmesini 6neririm” (K11) seklindeki ifadeleri
ortaya konmustur. Bu ifadeler katihmcilarin, Erasmus progra-
minin daha etkili bir bicimde gerceklesmesi ve yasanabilecek
bazi zorluklarin ¢6ziimi igin yabanci dil bilinmesi gerektigine
inandiklari gergegini gozler 6niine sermektedir.

Kararli olunmali

Katilimcilarin bir kismi, Erasmus programinin daha etkili olabil-
mesi icin programa katilan 6grencilerin kararl olmalari gerek-
tigini dile getirmislerdir. Bu durum katiimcilarin; “...Kendinden
emin olunmasi gerektigini diistiniiyorum. Bu ézelliklere sahip
olmak, yasadiklari problemleri ¢cé6zmeyi kolaylastiracaktir” (K6)
ve “insanlarla etkilesime gecmekten cekinmeyin; bir sekilde
anlasiyorsunuz. Kararli ve azimli olun yeter” (K7) seklindeki
ifadeleri ile 6zetlenmektedir. Bu ifadeler katilimcilarin, Erasmus
programinin daha etkili bir bicimde gerceklesmesi ve yasanan
sorunlarin Ustesinden gelinebilmesi icin 6grencilerin kararh
ve azimli bir sekilde hareket etmeleri gerektigine inandiklarini
gostermektedir.

Kontenjan artirilmali

Katilimcilarin bir kismi, Erasmus programinin daha etkili olabil-
mesi icin programa alinacak 6grenci kontenjaninin artirilmasi
gerektigini dile getirmislerdir. Bu durum katihmcilarin; “
Gliniimiiz sartlarinda bunu istemek pek gercek¢i degil ancak
kontenjanlarin arttirilmasi lazim. Ogrencilerin bu tecriibeyi edi-
nebilmesi igin” (K9) ve “Ayrica daha ¢ok égrenci alinip daha ¢ok
ogrenci kabul edilmeli diye disiinliyorum. 80 milyon niifuslu
giizel iilkemde kendi sehrimde belki yilda gelen 6grenci sayisi
elli. Tezathk!” (K13) seklindeki ifadeleri ile 6zetlenmektedir.
Bu ifadeler katihmcilarin, Erasmus programinin daha etkili bir
hale gelmesinde 6grencilere ayrilan kontenjanlarin artirilmasi
gerektigini ve boylelikle daha fazla insanin programdan yarar-
lanmasinin saglanmasi gerektigini distindiklerini gostermek-
tedir.

Sorumlular daha fazla ilgilenmeli

Katihmcilarin bir kismi, Erasmus programinin daha etkili olabil-
mesi icin programdan sorumlu kimselerin daha fazla ilgi goster-
meleri gerektigini dile getirmislerdir. Bu durum katihmcilarin;
“...Ben yurtdisi stajimi ayarlarken maalesef hicbir hocamdan
yardim almadan tiim islemlerimi tek basima yapmak zorunda
kalmistim. Okullarda bulunan Erasmus danismanlarinin ve
diger hocalarin daha aktif olmalari gerekmektedir” (K3) ve
“Ben ders eslestirmesi konusunda (her dedisim égrencisi gibi)
sorun yasamistim. Bu sorun hakkinda Uluslararasi lliskiler Ofisi
ve béliim koordinatérlerinin koordineli ¢alisip 6grenciyle bire
bir ilgilenmesi gerektigini diistiniiyorum” (K4) seklindeki ifade-
leri ortaya ¢cikmaktadir. Bu ifadeler katilimcilarin, Erasmus prog-

raminin daha etkili ve verimli bir hale gelmesinde hem 6gretim
Uyelerinin hem de Erasmus koordinatorliklerinde goérevli
olanlarin programa katilan 6grencilerle daha fazla ilgilenmeleri
gerekliligini gozler 6nline sermektedir.

Daha fazla maddi imkédn saglanmali

Katiimcilarin bir kismi, Erasmus programinin daha etkili bir
bicimde gerceklestirilebilmesi icin 6grencilere daha fazla maddi
imkan saglanmasinin gerektigini dile getirmislerdir. Bu durum
katthmcilarin; “...Maddi yénden daha fazla destek saglamali-
dir. Ciinkti cogu 6grenci yurtdisina ilk kez ¢ikiyor ve baslarda
maddi yénden biiyiik kayiplar yasayabiliyorlar’ (K8) ve “Git-
meden énce Erasmus dgrencisinin bir yerde ¢alisip kenara para
koyarak gitmesini éneriyorum” (K11) seklindeki ifadelerinden
anlagiimaktadir. Bu ifadeler katilimcilarin, Erasmus programinin
daha etkili bir hale gelmesinde katiimcilara daha fazla maddi
destek saglanmasinin 6nemini ortaya koymaktadir.

Onceden arastirma yapilmali

Katilimcilarin bir kismi, Erasmus programinin daha etkili olabil-
mesi icin 6grencilerin dnceden program, gidilecek (lke ve kali-
nacak yer ile ilgili arastirmalar yapmalari gerektigini dile getir-
mislerdir. Bu durum katihmcilarin; “...Her Erasmus adayinin
gidecegi lilke hakkinda bir¢cok arastirma yapmasini éneririm”
(K1) ve “Ogrenci bilgisiz, kurum bilgisiz. Elbette ki bazi kurum-
lar harig. Yararlanicilara gerekli bilgilendirmeler yapilmali, tim
sorular cevaplanmali, tim sorunlar 6grenci gitmeden o6nce
halledilmeli” (K13) seklindeki ifadeleri netlik kazanmaktadir.
Bu ifadeler katiimcilarin, Erasmus programinin daha etkili ve
verimli bir sekilde gecirilmesinde 6grencilerin gidilecek Ulke,
dahil olunacak program ve kalinacak yer konusunda dnceden
arastirma yapilmasi ve ortaya cikabilecek sorunlari 6nceden
gérme noktasinda temkinli olunmasi gerektigi disiincesini
ortaya ¢ikarmaktadir.

Boyut 5: Edinilen Deneyimlerin Yasama Katkisi

Katiimcilarin “edinilen deneyimlerin yasama katkisina” iliskin
belirttikleri gérusler ve bunlarin ifade sikliklari Sekil 5’te sunul-
mustur.

Sekil 5'de katilimcilarin Erasmus siirecinde edinilen deneyimle-
rin yasama katkisina iliskin belirttikleri géruslerin, “6zgeg¢mise
(“curriculum vitae [CV]”)”, “dil becerisine”, “kisisel becerilere”,
“sosyal gcevreye” ve “bakis agisina (vizyona)” katki seklinde bes
baslik altinda toplandigi goriilmektedir.

Ozgegmise katki

Katilimcilarin bir kismi, Erasmus programina dahil olmanin
CV’lerine katki sagladigini dile getirmislerdir. Bu durum kati-
limcilarin; “...Asiri derecede kaliteli bir akademik egitimden
gectigimi séyleyemem ancak CV’'me ekleyecek bir tecriibe
olmus oldu benim icin” (K9) ve “Egitim igin ¢cok 6nemliydi; ¢iin-
kii 3. sinifin yaz déneminde gittim ve 4. sinifta gérecegim bir
alanda staj yapiyorum. Heniiz Tiirkiye’deki uygulamayi kanunu
bilmeden dogrudan AB hukuku ve uluslararasi olarak dgren-
meye basladi; CV igin de 6nemli bir katki oldu” (K2) seklindeki
ifadeleri ile 6zetlenmektedir. Bu ifadeler katilimcilarin, Erasmus
programinin kendi alanlariyla ilgili olarak CV’lerine katki sagla-
digini distindiiklerini gbstermektedir.
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CV’ye

Edinilen
deneyimlerin
yasama katkisi

Bakis agisina
(Vizyona)

Dil becerisine

Kisisel
becerilere

Sosyal ¢evreye

Sekil 5: Erasmus slirecinde edinilen deneyimlerin yasama katkisina iliskin katilimci goérusleri ve ifade sikliklar.

Dil becerisine katki

Katilimcilarin bir kismi, Erasmus programina dahil olmanin dil
becerilerine katki sagladigini dile getirmislerdir. Bu durum kati-
limcilarin; “...Ben yabanci dilimi gelistirme firsati buldum ve bu
sayede bir dis ticaret firmasinda calismaktayim” (K13) ve “Ingi-
lizce bilenler ile konusarak dilimi gelistirdim” (K8) seklindeki
ifadeleriile agiga cikmaktadir. Bu ifadeler, Erasmus programinin
katihmcilarin dil becerilerine katki sagladigini ve bu sayede is
imkanina sahip olduklarinin kaniti olabilir.

Kisisel becerilere katki

Katilimcilarin bir kismi, Erasmus programina dahil olmanin
kisisel becerilerine katki sagladigini dile getirmislerdir. Bu
durum katihmcilarin; “...Tek basima sorunlarla basa ¢ikmama
ve ¢alisirken stres yénetimini 6Grenmeme katkida bulundu”
(K3) ve “Sorunlarimi yalniz ¢c6zmeyi, kendi ayaklarim iizerinde
saglam bir sekilde durabilmeyi 6Grendim. Ozgiiven kazandim.
Sahip oldugum bir¢cok korkudan ve tereddiitten kurtuldum.
Artik daha gliglii bir bireyim” (K10) seklindeki ifadeleri ile orta-
ya ctkmaktadir. Bu ifadeler, Erasmus programinin katilimcilarin
kisisel gelisimlerine katki sagladigini ve bu sayede bireylerin
kendilerini daha glcli bireyler olarak hissettikleri gercegini
ortaya ¢ikarmaktadir.

Sosyal ¢evreye katki

Katilimcilarin bir kismi, Erasmus programina dahil olmanin sos-
yal cevrelerine katki sagladigini dile getirmislerdir. Bu durum
katthmcilarin; “...yurt disinda yasiyor ve ¢alisiyor olma haya-
lime katkida bulunarak ailem diyebilecegim arkadaslarimin
olmasini saglad” (K6) ve “Kiltiir anlaminda yeni insanlarla
tanismak, olaylara bakis acimi degistirdi ve beni olgunlastirdi”
(K7) seklindeki ifadeleriyle ortaya ¢ikmaktadir. Bu ifadeler,
Erasmus programinin katihmcilarin sosyal gevrelerinin genisle-
mesine katki sagladigini, bu sayede bireylerin kendilerini daha
rahat hissettikleri ve gicll arkadasliklar kurduklari bigciminde
yorumlanabilir.

Bakis agisina (vizyona) katki

Katilimcilarin bayk bir kismi, Erasmus programina dahil olma-
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nin hayata bakis agilarina (vizyonlarina) katki sagladigini dile
getirmislerdir. Bu durum katihmcilarin; “...Yani olaylara farkli
agilardan bakmayi 6grendim. Bu benim igin en biiyiik deneyim
oldu” (K11) ve “Kesinlikle ¢cok sey katti. Diinyaya bakis acim
degisti ve farkli yasam tarzlarini gérme firsati buldum” (K12)
seklindeki ifadeleri ile netlesmektedir. Bu ifadeler, Erasmus
programinin katihmcilarin hayata bakis acilarinin yani vizyonla-
rinin gelismesine katki sagladig1 gercegini ortaya ¢ikarmaktadir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmada ulasilan ilk bulgu 6grencilerin Erasmus sirecine
yonelik genel degerlendirmelerine iliskindir. Buna gore progra-
ma katilan 6grenciler Erasmus deneyimlerini kacirilmayacak bir
firsat olarak degerlendirmekte ve bu siirecin mesleki ve sosyal
yasamlarina katki sagladigini belirtmektedirler. Bu noktada
katihmcilarin ifadeleri goz 6niinde bulunduruldugunda, 6gren-
cilerin genel olarak programa katilmaktan memnun olduklari
ve bu sirecte yasadiklari deneyimlerin farkl agilardan kendile-
rine katki saglayacagini dusindikleri anlasilmaktadir. Arastir-
manin bu bulgusu literatlirde benzer galismalarda Uretilen bir
dizi arastirma bulgusuyla uyumlu goériinmektedir (Aktan & Sari,
2010; Aydin, 2012; Sahin, 2007; Unlu, 2015). Bununla birlikte
katihmcilarin Erasmus programinin bireysel ve mesleki geli-
simlerine katki sagladig1 yoniindeki ifadeleri programin amag-
lari bakimindan da 6nemli gorulebilir. Zira Erasmus programi
ogrencilere yurt disinda bir Universitede 6grenim géormek ya da
staj yapma olanagi saglamak suretiyle kiiltiirel, sosyal, mesleki
ve akademik gelisime katki saglamaya donik bir program ola-
rak tasarlanmistir (Avrupa Birligi Bakanligi, 2017). Turkiye'nin
Avrupa yuksekogretim alani icinde 6grenci hareketliliginden
en fazla yararlanan lkelerden biri olmasi (European Com-
mission, 2015), yiksekodgretimde uluslararasilasma trendinin
yakalanmasi ve bir butlin olarak yliksekdgretimin niteliginin
gelistiriimesi baglaminda Erasmus programina onem verildigi
biciminde yorumlanabilir. Bu agidan bakildiginda, 6grencilerin
programi mesleki ve kisisel gelisimlerine katki saglayan kagi-
rilmayacak bir firsat olarak gérmeleri olumlu bir bulgu olarak
degerlendirilebilir. Bu bulgu ayni zamanda programda yasanan
sorunlarin giderilerek programin isleyisinin gelistirilmesinin
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onemli oldugunu gostermesi bakimindan da dikkate deger
durmaktadir.

Arastirmanin diger bir bulgusu, 6grencilerin Erasmus siirecinde
yasadiklari en énemli sorunlarin barinma ve kilturel sorunlar
oldugu yoniindedir. Bununla birlikte ekonomik sorunlar, ile-
tisim ve ulasim sorunlari da arastirmaya katilan 6grencilerin
siireg icinde yasadiklari diger sorunlar olarak ortaya ¢cikmistir.
Bu bulgu ile Souto-Otero, Beerkens, de Wit ve Vuji¢'in (2013),
Boyac’nin (2011) ve Ozdem’in (2013) arastirma bulgular
ortlismektedir. Bu bulguya benzer bicimde Brown ve Aktas’in
(2012) arastirma bulgulari yurt disina belli bir donem 6gre-
nim gérmek Gzere ¢ikan Musliman Tark 6grencilerin kultarel
farklihklardan cekindiklerini, milli ve dini kimlikleri nedeniyle
gittikleri Ulkelerde olumsuz davraniglarina maruz kalacaklar
kaygisini tasidiklarini ortaya koymaktadir. Sahin’in (2007) aras-
tirmasinda ise 6grencilerin, gittikleri Ulkelerde Turklere karsi
onemli dlglide 6n yargi oldugunu belirttikleri ortaya konmustur.
Bununla birlikte mevcut arastirmanin katihmcilarinin yasadik-
lari kulturel sorunlara yonelik belirttikleri ifadeler dikkatle
incelendiginde, bu kaygilarin dogrulandigi bazi durumlarla
karsilastiklari anlasiimaktadir. Ote yandan Erasmus programina
katilacak 6grencilere oryantasyon egitimleri verilmekte ve bu
egitimlerde ziyaret edilecek tlkenin kiltirel ve politik 6zellikle-
ri ile bazi glinliik yasam pratikleri hakkinda bilgiler verilmekte-
dir (Kasapoglu-Onder & Balci, 2010). Ayrica Kasapoglu-Onder
ve BalcI’'nin arastirma bulgulari bu oryantasyon sirecine katilan
Ogrencilerin programdan memnuniyet diizeylerinin daha yuk-
sek oldugunu gostermektedir. Bu baglamda mevcut arastirma-
ya katilan 6grencilerin bu oryantasyon programina katilmadan
ya da oryantasyon programindan yeterince faydalanmadan
programa katilmis olabilecekleri diisiintlebilir. Bununla birlikte
yazarlar 6grencilerin gittikleri yerlerde barinma ve yeme-igme
masraflarinin belli 6lgiide karsilanmasina ragmen 6zellikle
barinma vyeri bulma sorumlulugunun 6grenciye birakildigini
belirtmektedirler. Nitekim Tiirkiye Cumhuriyeti Universitelera-
rasi Kurul Baskanligi (2016) tarafindan yayimlanan bir raporda
da uluslararasi 6grencilerin gidecekleri Ulke ve Universiteyi
secerken barinma olanaklarinin fazla olmasi kriterine olduke¢a
fazla 6nem atfettikleri belirtilmektedir. Bu baglamda mevcut
arastirmanin katihmcilarinin program siirecinde yasanan en
onemli sorunlarin basinda barinma oldugunu belirtmelerinin
nedenlerinden birinin bu siirecin tamamen kendi sorumluluk-
larina birakilmis olmasi oldugu diistinilebilir.

Arastirmanin bir diger bulgusu, programa katilan 6grencilerin
yasadiklari sorunlari ¢6zme noktasinda en fazla arkadas des-
tegine ve bireysel ¢abalarina basvurduklarini gostermektedir.
Bu noktada vurgulanmasi gereken ilging bir nokta, 6grencilerin
karsilastiklari sorunlari arkadaslarindan destek alarak ya da
bireysel cabalari ile ¢6zmeye c¢alisirken Erasmus koordinator-
liklerinden ya da programin yiritilmesinden sorumlu olan
yetkililerden neredeyse hi¢ s6z etmemis olmalaridir. Zira aras-
tirmaya katilan 6grencilerin yalnizca biri, yasadigi sorunlarin
¢6ziminde koordinatorinden yardim alma yoluna gittigini
ifade etmistir. Bu bulgu, arastirmanin bir diger bulgusu olan
daha iyi bir Erasmus igin 6grenci onerileri ile iliskili bir bicimde
tartisilabilir. Zira arastirmaya katilan 6grenciler, daha iyi bir

Erasmus programi i¢in program sorumlularinin katiimcilara
daha somut katki saglamasi gerektigini ifade etmislerdir. Bu
baglamda, koordinatorliiklerden vyeterince faydalanamayan
ogrencilerin sorunlarini kendi baslarina ya da arkadaslarindan
yardim alarak ¢dzme yoluna gitmis olduklari dusiintlebilir.
Her ne kadar mevcut arastirmaya katilan 6grenciler yasadik-
lari sorunlar arasinda koordinatorliklere yonelik bir vurgu
yapmamis olsalar da, literatiirde bu konuda bir dizi bulgunun
uretildigi gorilmektedir. Ornegin Sahin’in (2008) arastirma
bulgulari, Erasmus 6grencilerinin uluslararasi ofis ile yeterince
etkili iletisim kuramadiklarini géstermektedir. Cetin (2013) ise,
benzer bulgulara ulastigl calismasinda programa katilan tim
ogrencilerin Erasmus boélim koordinatorliklerinden ve ulus-
lararasi ofisten yeterince yararlanamadigini vurgulamaktadir.
Bu baglamda, mevcut arastirmanin katilimcilari da Erasmus
ofislerinden yeterince yararlanamama sorunlarini, arkadaslari
ile isbirligi yaparak ya da kendi ¢abalariyla ¢gzmek durumunda
kalmislardir.

Arastirmada ortaya cikan bir diger bulgu, daha etkili bir Eras-
mus slireci i¢in 6grencilerin dislincelerinin neler olduguna
iliskindir. Buna gore programa katilan 6grencilerin daha etkili
bir Erasmus siireci icin 6grencilere saglanan maddi olanaklarin
artirllmasina ve 6grencilerin programa katilmadan once yaban-
ci dil sorununu ortadan kaldirmis olmalarina vurgu yaptiklari
goriilmektedir. ilgili literatiir incelendiginde konuya iliskin farkli
bulgulara ulasildig gériilmektedir. Ornegin Ozdem’in (2013)
Erasmus programina katilan 24 oOgrenci ile gerceklestirdigi
arastirmasindan elde ettigi bulgular, 6grencilerin yariya yaki-
ninin program dahilinde saglanan maddi kaynaklarin yeterli
olmadigini ve bu 6grencilerin programa katilmayi dislinen
diger 6grencilere farkh maddi olanaklar yaratmalarini 6ner-
diklerini gostermektedir. Buna karsin Kasapoglu-Onder ve
Balci’nin (2010) arastirma bulgulari da, Erasmus 6grencilerinin
kendilerine sunulan maddi olanaklardan memnun olduklarini
gostermektedir. Bu noktada programin mali boyutuna yonelik
yapilan bazi agiklamalari tartisma konusu etmek yerinde olabi-
lir. Ornegin Ulusal Ajans (2012) programa katilacak 6grencilere
surecin maddi boyutuna yonelik bazi agiklamalar yapmaktadir.
Bu agiklamalardan biri su sekildedir:

“Erasmus &6drencileri Tiirkiye’de 6grencisi olduklari Gniversi-
teye kayitlarini yaptirirlar, yurt disinda gegirecekleri siire igin
6grencilerin kayit dondurmasi séz konusu dedgildir. Kayit ve
harg lcretleri égrencilerin kayith olduklari kendi kurumlarina
yatirilir, gidilecek kuruma herhangi bir kayit veya harg lcreti
6denmez. Ancak gidilecek kurum, kendi 6grencilerinden talep
ettigi kayit ve harg licreti harici kiiclik meblagli 6demeleri Eras-
mus égrencilerinden de talep edebilir. Bu ¢esit 6demelere 6rnek
spor tesisleri abonelik (icreti, ulasim licreti olabilir.”

Yukaridaki aciklama dikkatle incelendiginde, Erasmus 6gren-
cilerinin gittikleri Gniversitelere herhangi bir kayit ya da harg
Ucreti 6demeyecekleri ancak gidilecek kuruma ve ilgili kuru-
mun bazi karar ve politikalarina bagh olarak Erasmus 6grencile-
rinin bazi maddi olanaklari kendilerinin karsilamak durumunda
olabilecekleri anlasilmaktadir. Bu durumun arastirmaya katilan
ogrencilerin daha iyi bir Erasmus icin maddi olanaklarin arti-
rilmasi yoniinde gorus bildirmelerinde etkili olabilecegi disi-
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nilmektedir. Bununla birlikte mevcut aragtirmanin katihmcilar
yabanci dil bilme durumunun Erasmus programinin etkililiginin
en 6nemli belirleyicilerinden biri oldugunu ve programa kati-
lacak 6grencilerin yabanci dil sorununu ortadan kaldirmalari
gerektigini ifade etmislerdir. Bu bulgu ile Ozdem’in (2013)
arastirma bulgulari benzerlik gostermektedir. Benzer bicimde
Cetin (2013) Erasmus programina katilan 6grencilerin progra-
ma katilmayi planlayan 6grencilere yabanci dil sorununu ¢oz-
meleri gerektigini 6nerdiklerini ortaya koymustur. Ulusal Ajans
(2012) tarafindan yapilan agiklamalarda da Erasmus progra-
minin temel amacinin 6grencilerin yabanci dil 6grenmelerini
saglamak olmadigi belirtiimektedir. Yine Ulusal Ajans (2017)
tarafindan yapilan baska bir calismada programa katilacak
ogrencilerin yabanci dil dlizeylerinin yeterli olmamasinin, prog-
ram kapsaminda yapilan karsilikh anlasmalarin iptal edilme-
sine veya sOzlesmenin karsi tarafinda bulunan Universitelerin
Turkiye’den 6grenci kabuliinii durdurmalarina neden oldugu
belirtiimektedir.

Son olarak arastirma bulgulari Erasmus sirecinin 6grencilerin
vizyonlarina, dil ve kisisel becerilerine 6nemli katki yaptigini
gostermektedir. Bununla birlikte diger bazi 6grencilerin ilgili
siirece katilimi 6zgecmislerine bir katki olarak gordikleri de
anlasilmaktadir. ilgili literatiir incelendiginde, Erasmus progra-
minin 6grencilerin farkli agilardan gelisimine 6nemli katki sag-
ladigi ortaya konmustur. Ornegin King ve Ruiz-Gelices’in (2003)
ve Aydin’in (2012) arastirma bulgulari, programin 6grencilerin
dil gelisimleri ile birlikte kulttrel gelisimlerine katki sagladigini
ortaya koymaktadir. Bununla birlikte, baska calismalarda prog-
rama katilan 6grencilerin sorunlarin Ustesinden gelme kapasi-
telerinin gelistigi (Demir & Demir, 2009), ¢ok kiltiirli yasam
anlayisini daha iyi kavradiklari (Unlu, 2015) ve Avrupa’da yasa-
yan diger 6grencilerle daha fazla sosyallesme imkani bulduklari
(Sigalas, 2010) da ortaya konmustur. Arastirmanin bu noktada
ortaya ¢ikan ilging bulgularindan birinin de 6grencilerin prog-
rama katilimlarinin, 6zgecmislerine katki yapacagini disiin-
meleri oldugu soylenebilir. Bu bulgu bazi 6grencilerin Erasmus
programina mesleki agidan kendilerini gelistirmek ve 6grenim
yasamlarini bitirdikten sonra daha kolay is bulmak amaciyla
katildiklarini distindirmektedir. Literatlire bakildiginda, Eras-
mus programina katilan 6grencilerin programda edindikleri
deneyimleri mesleki yasamlarina aktarma niyetinde olduklarini
(Aktan & Sari, 2010) ve Erasmus programinin kendilerine mes-
leki bir yonelim kazandirdigini (Raikou & Karalis, 2010) ortaya
koyan arastirma bulgularinin Uretildigi gorilmektedir. Europe-
an Commission (2014) tarafindan yapilan baska bir arastirmada
ise Erasmus programina katilan 6grencilerin istihdam edilebi-
lirlik potansiyellerinin daha fazla oldugu sonucuna ulasiimistir.
Bu baglamda, Erasmus programinin 6grencilerin gelecekteki
mesleki yasamlarinin sekillenmesinde 6nemli etkisi oldugu ileri
surtlebilir.

Mevcut arastirmaya katilan 0grencilerin goriislerine dayali
olarak ortaya konan sonuglar bir bltin olarak degerlendirildi-
ginde, 6grencilerin yasadiklari bazi sorunlara ragmen Erasmus
programini olumlu bulduklari ve programa katilmaktan mutlu
olduklari goriilmektedir. Bu agidan bakildiginda ilgili programin
strdurilebilirliginin saglanmasi yoninde alinacak tedbirlerin
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dnemli oldugu disinilmektedir. Ote yandan 6zellikle son
yillarda yiiksekogretimde uluslararasilasma ve kalite arasinda
kurulan iliskiye dayah olarak uluslararasilasmanin 6nemli
ayaklarindan biri olan 6grenci hareketliliginin ve bu hareket-
liligin 6nemli saglayicilarindan biri olan Erasmus programinin
eksikleri giderilerek strdirilmesinin, mikro diizeyde yliksekog-
retim 6grencilerine ve makro duizeyde Turkiye yiksekogretim
sistemine katki saglayacagi sdylenebilir. Zira programa katilan
ogrencilerin edindikleri bilgi, beceri ve deneyimleri degerli gor-
diiklerine isaret eden mevcut arastirmanin bulgulari, bu duru-
mu desteklemektedir. Bununla birlikte arastirma sonuglarinin
Ogrencilerin barinma zorlugundan, kulturel farkhlhklardan ve
maddi olanaklarin yetersizliginden dolayi gesitli sorunlar yasa-
diklarini ortaya koymasina dayanarak Erasmus programi dnce-
sinde yapilan uyum ve oryantasyon faaliyetlerinin artirilmasi ve
saglanan maddi olanaklarin glclendirilmesi 6nerilebilir. Ayrica
ogrencilerin programdan mesleki gelisim adina yararlandiklari
sonucundan hareketle ve Tirkiye’de geng¢ nifusun istihdam
edilmesi noktasinda yasanan sorunlari da géz éniinde bulun-
durmak suretiyle daha fazla 6grencinin Erasmus programindan
faydalanmasina yonelik alinacak tedbirlerin 6nem arz ettigi
belirtilebilir. Son olarak arastirmanin benimsedigi yontem ve
desenin ortaya ¢ikan sonuglarin genellenmesine uygun olma-
digi dusiinuldugiinde, benzer galismalarin farkh 6rneklemlerde
gerceklestirilerek konuya iliskin daha fazla arastirma bulgusu-
nun Uretilmesinin, programin etkililigine ve sirdirilebilirligine
katki saglayacagi soylenebilir.
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