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0z

Bu aligmada, Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Aragtirma Kurumu (TUBITAK) 4004 Doga Egitimive Bilim Okullar1 proje destegikapsaminda
yiiriitillen “Engelli Universite Ogrencilerine Kapsayici- Engelsiz Kampiis Tasarimu Egitimi” projesi ve proje sonuglari incelenmistir.
Engelsiz kampiis tasarim ve uygulamalari, engelsiz tasarim siirecinin odaginda yer alan kullanicilarin yalmzca fikrinin alinmas: seklinde
basit bir siireci degil, tasarimcryla kullanici arasinda dogrudan etkilesimin gerekli oldugu bir siireci igermektedir. Kapsayicilik ve kullanict
merkezlilik, tasarim siireclerine katilim boyutunu dahil ederken, tasarimdan etkilenen bireylerin tasarimla ortaya ¢ikan karar siireclerinde
aktif rol almalarin: ifade etmektedir. Bu proje, Erciyes Universitesi Merkez Kampiisii'nde sekiz giinliik bir egitimin de igerisinde yer aldig1
bes ay siireli bir etkinlik programu gergevesinde gergeklestirilmistir. Proje ile Kayseri ilindeki yiiksekégretim kurumlarinda egitimine
devam eden lisans ve 6n lisans diizeyindeki 30 engelli 6grenci, proje egitmen ve uzmanlari ile bir araya gelerek kapsayici-engelsiz tasarim
konusunda ¢alismalar yapmuglardir. Proje ile 6grencilere tasarim bilgisinin anlagilir bir bi¢imde aktarilmasi ve tasarima iligkin bilimsel ve
yaratici diisiinme kabiliyetlerini, yaparak ve yasayarak gelistirmesi igin gorsel ve isitsel agirhikl etkilesimli uygulamalara odaklanan teorik
bilgiler aktarilmugtir. Bilgi aktarimi sonrasinda proje alanimi yerinde degerlendirmeye dayali arazi arastirmalar1 yapilmis ve kampiisiin
mekansal sorunlarinin tanimlanmasi ve ¢6ziim onerilerinin gelistirilmesi amacryla atolye galigmalar1 gergeklestirilmistir. Ortaya ¢ikan
bilgi 6grenciler tarafindan yazily, gizili ve gorsel anlatimlarla ifade edilmistir. Kampiise iliskin algilarini kampiiste yasam, kullanim alanlari,
givenlik, aidiyet, mutluluk ve erisilebilirlik baglklar1 altinda degerlendiren 6grenciler, kampiiste kargilagtiklar: sorunlar1 ve ¢6ziim
onerilerini i¢ mekdn diizenlemeleri, dis mekan diizenlemeleri ve sosyal yasam konularinda detaylandirmislardir. Projenin katilimcilar
tizerinde olusturdugu etkiyi 6lgmek ve projenin amacimna ulagilma durumunun degerlendirilmesine yonelik olarak ise katilimcilar
ile egitim baginda 6n test ve egitim sonunda son test uygulamalar1 yapilmistir. Bu uygulamalar, ¢evresel farkindalik, sosyal giriskenlik,
tasarim, erisilebilirlik ve engelsiz tasarim degiskenlerine dayali olarak gerceklestirilmistir. On test ve son test uygulamalarinda istatistiksel
olarak anlaml farklar bulunmustur. Son test uygulama sonuglarinda, 6n test sonuglarina gore ortaya ¢ikan artis ve son test igin her bir
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faktorde hesaplanan artis, egitim 6ncesinde 6ngériilen beklentileri kargilamis, egitimin amag ve hedeflerine istatistiki olarak da ulagildigini

gostermigtir. Bu tiir bir egitimin, basta yiiksekogretim kurumlar1 olmak iizere yapili gevrelerin tasarim kapsayicilik diizeylerinin artirilmasi

konusundaki yeni ¢alismalara yol gosterici olacag diisiiniilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Engelsiz tasarim, Kapsayici tasarim, Yitksekdgretim kurumlari kampiisii, Engelsiz kampiis, Erciyes Universitesi

kampiisii

ABSTRACT

This study investigates the project details and results of “Inclusive - Barrier Free Campus Design Education for Disabled University
Students” supported by Scientific and Technological Research Council of Turkey (TUBITAK) 4004 Nature Education and Science
Schools Program. Barrier-free campus design and implementations do not include a simple process of getting the ideas from users at the

focus of the barrier-free design process, but comprise a process in which direct interaction between the designer and the user is required.

Inclusive and user-centered designs regard the dimension of participation and improve the active participation of individuals in decision-

making processes. The project was carried out within the framework of a five-month program including eight-day education in Erciyes

University Campus. 30 disabled and undergraduate students at higher education institutions in Kayseri came together with the instructors

and experts under this project and worked on inclusive-barrier free design. Through the project, the students were primarily informed

theoretically focusing on visual and auditory interactive applications in order to learn design knowledge in a comprehensible manner and

to develop their scientific and creative thinking abilities related to learn by doing. Field surveys were practiced based on site evaluation of

the project area and workshops were realized to identify the spatial problems of the campus and to develop spatial solutions for problems.

The acquired information was expressed by the students in written, drawn and visual representations. Students evaluated their perceptions

about campus under the heads of campus life, functions, security, belonging, happiness and accessibility, and described the problems they

faced on campus and developed solutions for interior design, outdoor design and social life. Pre-test and post-test were performed with

the participants at the beginning and at the end of the education to measure the impact of the project on the participants and to evaluate

the achievement of the project. The tests were based on the variables of environmental awareness, social initiative, design, accessibility

and barrier free design. Statistically significant differences were found in pre-test and post-test applications. The increase in the post-test

results compared to the pre-test results and the increase calculated for each factor in the post-test met the foreseen expectations before

education. This increase showed that the aim and objectives of education were also reached statistically. This type of education is thought

to be guiding for new practices on inclusive design of built environments, particularly in higher education institutions.

Keywords: Barrier-free design, Inclusive design, Higher education campus, Barrier-free campus, Erciyes University campus

GIRIS
Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiltir Orgiiti’niin (UNES-
CO) 2014 — 2021 Egitim Stratejisi, dinyanin hizla degisen ve
karsilikh bagimhliklarin giderek arttigi bir yer haline geldigi vur-
gusuyla baslayarak, boyle bir diinyada bilgi Gretimi ve yenilikgi-
lik kavramlarinin toplumsal gelismenin en énemli gereklilikleri
oldugunu belirtmektedir. Egitim ve 6grenme ise bu gerekli-
liklerin temel belirleyicisi olarak tanimlanmaktadir (UNESCO,
2015a). Bu nedenle egitim ve 6grenme siireclerine erisime
kisit yaratan her tirli engelin kaldirilabilmesi, ayni zamanda
belli yas gruplari yerine “yasam boyu 6grenme” hedeflerine
yonelik olmasi gerekliligi tizerinde durulmaktadir. UNESCO bu
acidan egitim ve 6gretim sureglerine erigimin, toplumun her
bireyini kapsayabilecek bir nitelige kavusmasi gerektigini vur-
gulamaktadir. Ornegin UNESCO’nun “2030 Egitim Stratejisi” ve
bu stratejinin hedeflerinden biri olan “kiiresel 6lcekte yoksullu-
gu azaltacak 17 Sirdurulebilir Kalkinma Hedefi” ¢ercevesinde
“Egitimde Kapsayicilik ve Esitligi Glivence Altina Alma Rehberi”
hazirlanmistir (UNESCO, 2017). Bu rehber, hem egitim kalitesi
esitliginin ve egitimde kapsayiciligin toplumun yoksul kesimle-
ri, yashlar, hatta kimi toplumlarda kadinlar ve gocuklar gibi tim
dezavantajli gruplar igin saglanmasi, hem de herkes i¢in yasam
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boyu 6grenme firsatlarinin gelistiriimesi gerektigini vurgula-
maktadir.

UNESCO’nun Engelli Bireylerin Egitim Hakki Raporu’nda, Gye
Ulkelerde yasam boyu 6grenmenin ve engelli bireylerin egitime
erisimini kisitlayacak nitelikteki tim bariyerlerin kaldirilabil-
mesi icin gerekli dizenlemeler tanimlanmaktadir (UNESCO,
2015b). Bu agilardan bakildiginda, toplumun tim bireylerinin
kapsandigl, esit ve yasam boyu 6grenme ilkelerine uygun bir
egitim sistemi olusturulmasi, uluslararasi toplumun egitim
konusundaki en ¢ok 6ne ¢ikan vurgusudur (Fuller et.al., 2004;
Wolanin & Patricia 2004; Martin et.al., 2011; Cunnah 2015;
Hans 2015; Kendall 2016; Mosia 2017). Benzer sekilde Avru-
pa Komisyonu Engelli Stratejisi'nde de katihm ve erisilebilirlik
kavramlari dile getiriimekte ve engelli bireylerin yasam boyu
o0grenme firsatlarina toplumdaki tim bireylerle esit nitelikte
erisimi icin farkh diizenlemeler 6ne ¢ikarilmaktadir (European
Commission, 2010). Ulkemizde de son dénemde Aile, Calisma
ve Sosyal Hizmetler Bakanligi onciliginde Ulusal Engelli Hak-
lari Strateji Belgesi ve Eylem Plani hazirliklari yapilmakta ve bu
hazirliklar kapsaminda egitim olanaklarina ve egitim firsatlari-
na erisim konularinin 6nemi vurgulanmaktadir (Aile, Galisma
ve Sosyal Hizmetler Bakanhgi, 2019). Bunlara ek olarak kamu
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kurumlarinda engelsiz dostu erisilebilir tasarim uygulamalari
giderek artmakta ve “Engelsiz Alan Bayragl” gibi tesvik edici
uygulamalar glindeme gelmektedir (Yiksekogretim Kurulu,
2019).

Egitimde kapsayicilik ve esitligi glivence altina alma ve herkes
icinyasam boyu 6grenme firsatlarinin saglanmasivurgulari, okul
oncesi egitimden yiksekogretime kadar cok genis bir yelpazeyi
icermektedir. Ozellikle bilgi Giretimi ve yenilikcilik kavramlarinin
toplumsal gelisme ve strdurilebilir kalkinmada son derece
merkezi bir konuma sahip olmaya baslamasi ve UNESCO’nun
Dinya Egitim Forumu 2015 Final Raporu’nda (UNESCO, 2015b)
onemle belirttigi bicimiyle egitimin herkes i¢cin onurlu yasam
hakkina giden glzergah olarak tanimlanmasi, yiksekogretim
kurum ve politikalari agisindan yeni bir donemin baslangicini
temsil etmektedir. Tim dlnyada yiksekégretim kurumlari
yasam boyu 6grenme, bilgi Gretimi ve yenilikgilik kavramlarina
bagh sekilde akademik ve kurumsal yeniden yapilanma sireg-
lerine girmis goriinmektedir. Yiksekégretim kurumlarinda
egitim kalitesinin artirilmasi hedeflerini de kapsayacak bicimde
ortaya ¢ikan bu akademik ve kurumsal yeniden yapilanmanin
kaginilmaz olarak bir mekansal bileseni de bulunmaktadir.
Yuksekogretim kurumlarinin mekansal yeniden yapilanmasi,
ozellikle kampls alanlari icinde yer se¢cmis kurumlarda yapi
Olgeginden baslayarak tiim kampis dlcegine giden bir degisimi
kapsadigi icin daha ¢ok belirginlesmektedir.

Son dénemde Ulkemizde de yiksekégretim kurumlarinda, hem
egitimi toplumun daha genis kitlelerine yayma hedeflerine,
hem de bilgi tretimi ve yenilikgilik kabiliyetlerinin artirllmasina
yonelik ulusal diizeyde yeni politika ve stratejiler uygulanmaya
baslamistir. Bir yanda yiiksekogretimde kalite standartlarinin
yukseltilmesi icin Yiksekogretim Kalite Kurulu Yonetmeligi
(Yuksekogretim Kalite Glivencesi ve Kalite Kurulu, 2018), ote
yandan bilgi Gretimi ve yenilikgilik kabiliyetlerinin artirilmasina
odaklanan kurumsal yeniden yapilanma siregleri yurirlige
girmistir. Ayrica yuksekoégretim kurumlarinin toplumsal kapsa-
yicilik diizeyinin artirilmasina ve dezavantajli gruplarla engelli
bireylerin bilgi Gretimi, yenilikgilik, stirdtrilebilir kalkinma ve
toplumsal gelisme konularinda daha aktif roller almasinda fir-
sat yaratilmasina odaklanan politikalar da giderek agirlik kazan-
maktadir. Bu politikalar yiksekégretim kurumlarinin, fiziksel
bariyerlerini en aza indirgeyen, erisilebilirlik diizeylerini artiran,
yasam boyu 6grenme hedeflerine uygun bigimde toplumun
tiim kesimlerini kapsayici nitelikte mekansal agidan yeniden
projelendirmelerini ve dolayisiyla kapsayici kamps tasarimla-
rinin gerceklestirilmesini de beraberinde getirmektedir.

Herhangi bir Griinin ya da g¢evrenin tasarimi, estetik, miihen-
dislik secenekleri, cevresel konular, giivenlik konulari, kalite
standartlari ve maliyet gibi farkli degiskenlerin bir arada diisu-
niilmesini gerektirmektedir. Tasarim ¢ogunlukla ortalama bir
genel kullaniciya yonelik olarak gerceklestirilir. Oysa kapsayici
tasarim, herhangi bir uyumlandirma ya da 6zellesmis tasarim
gerektirmeden en genis kapsayicilik diizeyinde toplumun tiim
bireylerini iceren bir tasarim sirecini ifade etmektedir.

Kisa sirede birgcok tlkenin planlama, tasarim ve sosyal politika-
lariarasindayerinialan kapsayici tasarim, farkliliklarrkabul eden
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ve yenilik¢i diisinmeye agik olmayi gerektiren bir yaklagimdir.
Ozel bir ek tasarima veya diizenlemeye gerek duyulmaksizin
mimkiin oldugunca herkes tarafindan kullanilabilecek trdnler,
mekanlar ve hizmetler tretir (Preiser, 2001). Kapsayici tasarim
ile toplumun tim bireylerinin glnlik faaliyetlerinde givenli
ve bagimsiz hareket edebilecekleri yasam cevreleri olusturul-
masli hedeflenmektedir (Fletcher, 2006). Tasarim bilimlerinde
kapsayicilik ve kullanici merkezlilik, tasarim siireclerine katihm
boyutunu da icermektedir. Katiimci planlama ve tasarim sirec-
leri, tasarimdan dogrudan veya dolayl olarak etkilenen grup
ve bireylerin tasarimla ortaya c¢ikan karar sireclerine aktif ve
etkin bir bicimde dahil olmasi fikrine odaklanir (Sanoff, 2006).
Bu nitelikte bir kapsayicilik agisindan katilimcilik kilit bir 6ne-
me sahiptir ve yiksekogretim kurumlarinda, toplumdaki tim
kesimleri kapsayacak ve hayat boyu 6grenme ilkelerine uygun
bir tasarim siirecinin verimli Griin ortaya ¢ikarabilmesi, tasari-
min kapsayiciligiyla dogrudan iligkilidir.

Dolayisiyla yiksekégretim kurumlarinda hayat boyu 6grenme
ilkelerine uygun nitelikte kapsayici tasarim, bu kurumlarda
egitim alan engelli 6grencilerin tasarim sireglerine dogrudan
katilimini ifade etmektedir. Ancak bu nitelikteki katilim, tasari-
ma iliskin herhangi kararlarin verilmesinden sonra bu kararlar
konusunda kullanicilarin fikrinin alinmasi seklinde basit bir
sureci degil, kararlarin birlikte alinmasi ve tasarimin birlikte
gerceklesmesi (yaparak ve yasayarak tasarim) seklinde tasa-
rimciyla kullanici arasinda dogrudan iletisimin ve etkilesimin
gerekli oldugu karmasik bir strectir. Bu stire¢ agisindan kulla-
nicinin tasarim konusunda belli nitelikte bilgiye sahip olmasi,
tasarim sureglerinin verimli Uriinler ortaya ¢ikarmasi agisindan
da hayati 6nem tasimaktadir. Engelli bireylerin bu sireglere
aktif katihmi, engelsiz tasarima iliskin temel tasarim bilgilerine,
bir yliksekogretim kurumundaki kampis yasamina ve tasarim
bilimlerinde katilimciliga iliskin temel bilgilere sahip olundugu
durumda ¢ok daha verimli bir bicimde gerceklesecektir. Engelli
bireylerin yiksekogretim almasi, kendileri icin sadece bilimsel
kabiliyetlerin artmasi degil, ayni zamanda sosyal yeteneklerinin
gelismesi ve farkli bilimsel ve sosyal konulara iliskin tartisma ve
mizakere sireglerinde kendilerini cok daha nitelikli bir bigim-
de ifade edebilmeleri anlamina gelmektedir. Bu hi¢ kuskusuz
ki cok 6nemli bir yapabilirlik deneyimi elde etme strecidir. Bu
nitelikte bir egitim alinmasi ise ayni zamanda bu egitimi alan
bireylerin sosyal iletisim kabiliyetlerinin gelismesine de katkida
bulunacaktir.

Bu kapsamda bu egitim projesinde, Kayseri ilindeki yiiksekdg-
retim kurumlarinda 6n lisans ve lisans egitimine devam eden
engelli 6grencilere yonelik olarak;

(a) kullanici merkezli ve kapsayici bir tasarim sirecinde aktif
rol alan engelli 6grencilere tasarim bilgisinin anlasilir bir
bicimde aktariimasi,

(b) yliksekogretim kurumlarindaki kampls tasarimlarinda
kullanicilardan biri olan engelli 6grencilerin tasarima iligskin
bilimsel ve yaratici diistinme kabiliyetlerini yaparak ve yasa-
yarak gelistirmesi,

(c) tasarim bilimleri konusunda bilimsel distinme becerileri
kazandirarak, kapsayici tasarim siireclerine katihmda 6zgi-
venlerinin gelistiriimesi ve pekistirilmesi,
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(d) etkilesimli uygulamalara odaklanan atélye ¢alismalari saye-
sinde egitim katilimcilarinin tasarim konusunda yaratici
kabiliyetlerinin gelisiminin saglanmasi amaclanmistir.

YONTEM

Proje amaci dogrultusunda kullanilan yontem ve teknikler
birbiriyle iliskili iki temel bolime ayrilmaktadir. Birinci bolim,
tasarim, kapsayici-engelsiz tasarim ve mekéansal erisilebilirlik
konularinda bilimsel bilgi birikimini temel diizeyde saglamak
amaciyla egitmenler tarafindan 6grencilere bilgi aktarimina
yonelik sunumlar ve sunumlarin ardindan gergeklestirilen “ara-
zi ve atoélye calismalan” kapsaminda odak grup goriismeleri,
fotografla belgeleme, yazili belgeleme ve iz sirme tekniklerini
icermektedir. Proje, hedef kitlenin bilimsel ve yaratici diisiin-
me ve sosyal becerisinde ve girisimcilik 6zelliklerinde degisim
ve gelisimin meydana gelebilmesi igin, arazideki g¢alismalarla
alani analiz eden ve bu analizleri degerlendirerek alana iliskin
sorunlari sadece tanimlayan-betimleyen degil, ayni zamanda
sorunlarin nedenlerini belirleyen ve ¢6zim 6ngorilerini gelis-
tiren, fikir Greten bir siireci icermektedir. Bu nedenle katilimci
ogrencilerden olusturulan begli gruplar ile odak gorismeler
gerceklestirilmis, bu gériismeler proje yuriticlsu, proje uzma-
ni, proje egitmenleri ve proje rehberi tarafindan yonlendirilmis,
tiim grup bireylerinin katilimi saglanarak tartisma ortami yara-
tilmis, sorular araciligiyla proje alanini degerlendiren, sorunla-
rini tanimlayan goérus, fikir veya bilgiler ortaya g¢ikarilmistir.

Odak grup goriismeleri sonrasinda gruplar yazil, gizili ve gorsel
anlatimlarla tasarima yonelik onerilerini aciklayan sunum pos-
terlerini hazirlamiglardir. Bu streg, katiimcinin analiz-degerlen-
dirme, sorun tanimlama ve ¢6ziim Gretme kabiliyetlerini, yazil,
cizili ve gorsel ifadelerle agiklayabilme olanagi saglamistir. Ayni
zamanda bilimsel ve yaratici disiinme ve sosyal becerisinde,
girisimcilik 6zelliklerinde, bilgi ve kavrayisinda meydana gelen
degisim/gelisimi 6lgme ve degerlendirmeye yonelik bir streci
de icermistir.

ikinci béliim ise, projenin katilimcilar lzerinde olusturdugu
etkiyi 6lcmek ve projenin amacina ulasiima durumunun deger-
lendirilmesine yonelik olarak katihmcilarla yapilan “6n test ve
son test uygulamalar”dir. Hedef kitlenin projenin baslangi¢
durumundaki diizeyi ve egitimi aldiktan sonraki diizeyi ara-
sindaki farklilasmayi tespit edip 6lgebilmek icin, katihmcilarin
baslangi¢ diizeyini, diger bir deyisle egitim oncesi diizeyini ve
egitim sonrasi dizeyini 6lcecek bir 6lcek tasarlanmis ve egi-
tim 6ncesinde “On test”, egitim sonrasinda “son test” olarak
uygulanmistir. Bu olgek, bes temel faktore dayanarak baslangig
ve egitim sonrasi diizey 6lciimlerini gerceklestirmektedir. Bes
temel faktor sirasiyla “cevresel farkindalk, sosyal giriskenlik,
tasarim, erisilebilirlik ve engelsiz tasarim” olarak belirlenmistir.
Proje uzmani tarafindan gelistirilen dlgekte bu bes faktor top-
lam 25 madde ile ve bu sayede her faktoér toplam bes madde
ile temsil edilmistir. Olcekteki her bir faktérii temsil eden bes
madde, o faktor icin egitim 6ncesi hazirlik agsamasi slirecinde
olusturulan ve her birinin icinde en az 30 olasi madde bulunan
madde havuzlarindan, “madde eleme” yontemiyle segilmistir.
Madde eleme yontemi ise proje ekibine “kisitl pilot uygulama”
yapilarak gerceklestirilmistir. Bu stirecte her bir maddenin anla-

Cilt/Volume 10, Sayi/Number 1, Nisan/April 2020; Sayfa/Pages 24-35

tim kabiliyetinden baglayarak, ait oldugu faktori temsil kabili-
yetine kadar bir yelpazede geri bildirimler alinmis, bunlara bag-
I olarak madde se¢imi tamamlanmis ve Olgek olusturulmustur.
Bu uygulama sayesinde katilimcilarin cevresel farkindalk ve
sosyal giriskenlik dizeyleriyle, tasarim, erisilebilirlik ve engelsiz
tasarim konularina iliskin bilgi diizeylerinin baslangi¢ noktasi ve
egitim sonrasi durumu ve bu ikisi arasindaki farklilasma, t testi
uygulanarak 6lgiImastdar.

Projenin egitim katilimcilarinin se¢iminde ise dort temel degis-
ken belirlenmistir. Bunlardan birincisi farkh yiksekogretim
kurumlarinda o6n lisans ve lisans egitimlerine devam ediyor
olmasi, ikinci olarak farkli bolimlerde egitim aliyor olunmasi,
Uglncu olarak farkli siniflarda bulunulmasi (1. sinif, 2. sinif
gibi) ve dordiinci olarak akademik basari diizeyidir. Kazanimin
yayginlagsmasini saglamak ve analiz, degerlendirme ve tasarim
onerilerinin gelistirilmesini daha etkin ve verimli sekilde ger-
ceklestirmek amaciyla etkinlik 30 6grenci ile gerceklestirilmis-
tir. Projede hedef kitlenin belirlenmesi, proje duyurusu ve bu
duyuruya basvuru bigiminde olmustur. Projede hedef kitlenin
farkli yliksekogretim kurumlarinda on lisans ve lisans egitimine
devam eden ve bu Universitelerin farkli bolumlerinde egitim
alan 6grenciler olarak secilmesinin nedeni, egitimin sonuglari-
nin daha genis kitlelere yayillmasinin amaglanmasidir. Bu slireg-
te 30 kisi olarak belirlenen katihmci sayisindan fazla basvuru
olmus ve proje ekibi siralamanin belirlenmesinde akademik
basari diizeyini bir 6l¢it olarak kullanmistir. Katilimcilarin cin-
siyet, yas ve engel durumuna iliskin veriler asagidaki tablolarda
sunulmaktadir. Katiimcilar 20 erkek ve 10 kiz 6grenciden olus-
maktadir (Tablo 1).

Tablo 1: Katilimcilarin Cinsiyete Gore Dagilimi

p—— %

Kiz 10 33.3
Erkek 20 66.6
Toplam 30 100

Tablo 2'de gorildiagi lzere, katilimcilarin Yaglari 18 ile 38 ara-
sinda degismekte olup, 18 ile 24 yas arasindaki 6grenci sayisi
diger yas gruplarina gore agirliktadir.

Tablo 2: Katilimcilarin Yaslara Gore Dagilimi

Yas Katilimci Sayisi %

18 1 3.3
19 4 13.3
20 3 10.0
21 5 16.7
22 6 20.0
23 3 10.0
24 5 16.7
29 1 33
32 1 33
38 1 33
Toplam 30 100
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Engel durumlari ise sirasiyla en yiiksek oranda yiiriime, gérme,
isitme kaybi, serebral palsi (CP) kas hastaligi, ileri seviyede
seker hastaligi ve son olarak psikolojik rahatsizliklardir (Tablo
3).

Tablo 3: Katilimcilarin Engel Durumuna Gére Dagilimi

Engel durumu Katilimci Sayisi %

isitme kayb 6 20.0
Ylarime 10 33.3
Goérme 6 20.0
CP kas rahatsizlig 3 10.0
Psikolojik 2 6.7
Diger 3 10.0
Toplam 30 100

Katilimcilar tip, eczacilik, edebiyat, iletisim, mihendislik,
egitim, spor bilimleri, iktisadi ve idari bilimler fakiltesinde ve
cesitli yUksekokullarda hazirlik sinifindan 5. sinifa kadar farkl
dizeylerde egitim gérmektedirler. Fakiltelerin tip (bir kisi),
eczacilik (bir kisi), Turk dili ve edebiyati (iki kisi), sanat tarihi
(bir kisi), Rus dili ve edebiyati (iki kisi), sosyoloji (bir kisi), tarih
(bir kisi), gazetecilik (bir kisi), halkla iliskiler ve tanitim (iki kisi),
bilgisayar muhendisligi (lg kisi), endustri mtuhendisligi (bir kisi),
mekatronik muhendisligi (bir kisi), makine muihendisligi (bir
kisi), biyomedikal muhendisligi (bir kisi), psikolojik rehberlik
ve danismanhk (iki kisi), sosyal bilgiler 6gretmenligi (bir kisi),
Turkge 6gretmenligi (bir kisi), pazarlama (iki kisi), muhasebe
ve vergi uygulamalari (bir kisi), iktisat (bir kisi), antrenorlik
(bir kisi), buro yonetimi (bir kisi) ve kimya teknolojisi (bir kisi)
bolimlerinde egitimlerine devam etmektedirler.

BULGULAR

Proje egitimi sirasinda gergeklestirilen so6zli sunumlar ile kati-
limcilara; tasarim, yaparak ve yasayarak tasarlamak, kapsayici
tasarim, mekansal erisilebilirlik, erisilebilir kampis, engelsiz
tasarim, erisilebilirlikte yasal diizenlemeler ve standartlar konu-
larinda temel diizeyde bilgi verilmistir. Egitim, dncelikle ylkse-

kogretim diizeyinde 6n lisans ve lisans egitimi goren engelli
Ogrencilerin engelsiz tasarim konusundaki temel bilgilerinin
gelismesini saglamayi hedeflemistir. S6zli sunumlardan sonra
kampusin mekansal sorunlarinin tanimlanmasi, sunumlarla
edinilen bilgilerin degerlendirilmesi ve tasarima ait ongorile-
rin gelistirilmesine yonelik atdlye calismalari yapilmistir. Odak
grup gortismelerine dayah aktif katilimh ve etkilesimli atdlye
calismalarinda tim bireylerin katilimi saglanarak, tartisma
ortami yaratan sorular araciligiyla proje alani degerlendirilmis,
alana dair sorunlari tanimlayan gors, fikir veya bilgiler ortaya
cikarilmistir. Proje ekibinin her Gyesinin sorumluluk Gstlendigi
atolye galismalarinda, kampuste yasam, kampuste erisilebilirlik
sorunlari ve ¢6zim onerileri konularinda grup calismalari yapil-
mistir. Atolyeler sirasinda ortaya ¢ikan bilginin yazili ve gizili
ifade yontemleriyle de agiklanmaya calisiimasi, katiimcilarin
cesitli kabiliyetlerinin ortaya ¢ikmasini ve sirecin yasayarak,
yaparak ve eglenerek 6grenme boyutunu ortaya ¢ikarmistir.

Odak grup gérismelerinin ilk asamasinda 6grencilere Erciyes
Universitesi Merkez Kampisi’nii nasil algiladiklari sorulmus
ve 6grenciler bu konudaki dislincelerini Sekil 1’deki gibi yazili,
cizili ve gorsel olarak ifade etmislerdir. Ogrenciler bu asama-
daki caligmalari kampis yasami, kampusteki kullanim alanlari,
guvenlik, aidiyet, mutluluk ve erisilebilirlik gibi basliklar altinda
degerlendirmislerdir.

Odak grup gortusmelerinin ikinci asamasinda ise 6grencilerden
kampuste karsilastiklari engellere dair sorun tespitlerini agikla-
malari beklenmistir. Ogrenciler, kampiste yasadiklari sorunlari
halihazir haritalar ve yerinde bilgilendirme ve degerlendirme
amaciyla gergeklestirilen alan ¢alismasi sirasindaki deneyimleri
ve cektikleri fotograflari kullanarak yazil, gizili ve gorsel ifade-
lerle agiklamislardir (Sekil 2). Belirlenen sorunlarin katilimci
sayisina gore dagilimi ise Tablo 4’te yer almaktadir.

Odak grup gortismelerinin Gglincl asamasinda katilimcilardan
kampuste belirledikleri sorunlarin ¢éziimiine yonelik oneriler
gelistirmeleri beklenmis, odak gruplar halinde ¢6ziim &nerileri
olusturulmustur (Sekil 3). Cozlim 6nerilerinin katihmci sayisina
gore dagilimi ise Tablo 5’te gosterilmektedir:

Sekil 1: Odak grup gorlismeleri birinci asama ¢alismalarindan érnekler.
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Tablo 4: Proje Siirecinde Katilimcilar Tarafindan Belirlenen Sorunlar

Engelli otoparklarina engelli olmayanlarin arag park etmesi
Kampis guvenligi

Kilavuz izlerin eksikligi ve slireksizligi

isaretlendirme yetersizligi

isitsel ydnlendiricilerin eksikligi

Kendini kampuse ait hissetmeme

Yayalar arasi iletisim eksikligi

Sosyal aktivite eksikligi

Kaldirim sirekliligini kesintiye ugratan engelleyiciler
Yaya-tasit yolu arasi kot farkhhgi

Su oluklarinin hareketi kisitlamasi

Tasitlarin kaldirim Gzerine park etmesi

Kaldirim tizerinde dinlenme alanlarinin olmamasi

Mevcut engelli asansorlerinin bir bolimuniin standartlara uygun olmamasi

Kampdste rampa eksikligi

Rampalarin fazla dik olmasi

Tramvay duragi cevrelerinde rampa eksikligi

Yaya koprusuniin egiminin fazla olmasi

Zemin malzemelerinin yayalar igin elverisli olmamasi
Yemekhaneye erisimin zor olmasi

Rogar kapaklarinin zeminden yiiksek olmasi

Engelli asansérlerinin yetersiz olmasi

Konferans salonlarinin gogunda rampa olmamasi
Dersliklerin engellilere uygun tasarlanmamis olmasi
Engelli tuvaletlerinin eksikligi

Sekil 2: Odak grup goérusmeleri ikinci asama ¢alismalarindan érnekler.

| sov0lar | Ktlmasays

1
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Egitimin sonunda katilimcilar tarafindan Gretilen tasarimlar
poster diizenine getirilerek sergilenmis ve etkilesimli bir ortam
saglanarak sonuglarin tim katiimcilar arasinda paylasimi sag-
lanmistir (Sekil 4).

On test ve Son test Uygulamalari

Projenin katiimcilar tzerindeki olusturdugu etkiyi 6lgmek ve
projenin amacina ulasilma durumunun degerlendirilmesine

Cilt/Volume 10, Sayi/Number 1, Nisan/April 2020; Sayfa/Pages 24-35

yonelik olarak ise katilimcilara 6n test ve son test uygulamalari
yapilmistir. Bu kisimda oncelikle bu 6lgegin hazirlanmasi igin
olusturulan kavramsal cerceve ve 6lgme metodolojisi anlatil-
makta, ardindan 6lglim sonuglari degerlendirilmektedir.

Faktor | olarak adlandiriimis olan “cevresel farkindahk” faktord,
en genel hatlariyla katihmcinin kendi ¢evresindeki engeller ve
¢6zim olanaklari konusundaki farkindalik diizeyini anlamaya
odaklanmistir. Tasarimi, dogasi geregi, bir “sorun ¢6zme” siire-
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Sekil 3: Odak grup gorlsmeleri tGglincl asama ¢alismalarindan ornekler.

Tablo 5: Proje Siirecinde Katilimcilar Tarafindan Belirlenen Céziim Onerileri

Katihmai Sayisi

Yaya glivenliginin artiriimasi
Kampiste kilavuz izlerin sirekli hale getirilmesi

isitme engelli bireyler icin isaret dili levhalarinin yerlestirilmesi

isaretlendirmelerde yénlendirici renklerin kullaniimasi

Kampiste gérme engelli bireyler igin isitsel komut sistemi olusturulmasi

Toplu tasima duraklarinda sesli bildirim olmasi
Yiyecek-icecek otomatlarinin sesli bildirimli olmasi
Sesli kitap uygulamalarinin olmasi

Kavsaklarda ve yaya gecitlerinde sesli ikaz olmasi
Ring araglari icinde sesli komut sistemi olmasi
Sosyal tesislere erisimin artiriimasi

Kaldirim tizerindeki engelleyicilerin kaldirilmasi

Kaldirim yukseklik ve genisliklerinin engellilere yonelik standartlara uygun olmasi

Yaya yollarinda ani zemin seviyesi degisimi olmamasi

Kavsaklara ve yaya yollarina gegislerin engellilere gére diizenlenmesi

Duraklarin engellilere gore tasarlanmasi

Rampalarin sirekliliginin saglanmasi

Rampa egimlerinin standartlara uygun hale getirilmesi
Rampa ve merdivenlere tutunacak yerler eklenmesi
Zemin kaplamalarinin kaygan yiizeyli olmamasi

Bina iglerinde sesli uyaricilarin olmasi

Engelli asansorlerinin artirilmasi

Engelli asansorlerinin standartlara uygun yapilmasi
Dersliklerin engelli 6grenciler igin uygun hale getirilmesi
Her binada engelli tuvaletinin olmasi

2
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ci olarak kabul etmek, ilk asamada sorunun “fark edilmesini”
ve tanimlanabilmesini gerektirmektedir. Bu agidan gevresel
farkindalk faktord, bir yandan katiimcinin kendi gevresinde
ve egitim gordugi fiziksel cevrede kendisine engel teskil eden
seyleri, 6te yandan bu engelleri asmasi konusunda kendisine
yardimi olacak kurum, kurulus, birim, dernek ve benzeri yapi-
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lari ne kadar biliyor ve fark ediyor olduguna odaklanmistir. Bu
niteligiyle cevresel farkindalik faktors; “engeller” ve “engeli
asma konusundaki yardimcilar” olarak adlandirilabilecek iki alt
degiskeni konu almaktadir. Bu faktor agisindan beklenti, kati-
limcilarin 6n test sonuglarinin egitim sonrasinda ylkselmesi
yonindedir.
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Sekil 4: Proje sergisinden goriinimler.

“Sosyal giriskenlik” olarak adlandiriimis olan Faktor Il, en genel
hatlariyla katilimcinin karsilastigi engellere ¢6ziim arayisi konu-
sundaki giriskenligini ve tasarim sireclerine katilimcilik konu-
sundaki giriskenliklerini de anlayabilmeyi amaglamaktadir. Bu
iki degiskeni anlayabilmek, ayni zamanda katihmcinin kampdsle
kurdugu “aidiyet” iliskisini anlamak icin de fikir verebilecektir.
Tasarimi “sorun ¢ézme” silireci olarak kabul etmek, yukarida da
belirtildigi gibi sorun tanimlama siirecine hayati 6nem katmak-
tadir. Ancak sorunu tanimlayabilmek kadar, bu sorunun ¢o6zi-
miine ortak olmak da blylik 6nem tasimaktadir. Egitim sireci,
ozellikle kapsayici tasarim konusunda, katilimciligin son derece
blyilk bir yere sahip oldugunu gostermistir. Bir sorunun ¢oz(-
miinde, o sorunu giindelik hayatinda surekli olarak deneyimle-
yen kimselerin bakisi, o sorunu tanimlayislari ve ¢éziime iliskin
fikirleri cok degerli bir kaynak teskil etmektedir. Ancak sorunu
deneyimleyen kimselerin ¢6zim sireglerinden kendilerini uzak
tutma egilimi, sadece tasarimcinin degil, kullanicilarin da daha
islevsel ¢cozimler bulunabilmesi olasiligindan mahrum kalma-
sina neden olabilir. Bu faktor agisindan beklenti, katilimcilarin
On test sonuglarinin egitim sonrasinda ylikselmesi yoniindedir.

On test ve son test uygulamalarinda kullanilan Ggiincii temel
faktor “tasarim” faktoradir. Bu faktér ayni zamanda proje
sirecindeki egitim basliklarindan birini de temsil etmektedir.
Bu egitim ana bashgi, katilimciya tasarlamak, mekan tasarla-
mak ve kapsayici tasarim basliklariyla tanimlanmis olan silirecin
bir butlin oldugu bilgisini, bu basliklardaki temel bilgilendirme-
lerle birlikte aktarmayi amaglamaktadir. Bu agidan katihmcinin
baslangig bilgi duizeyi ve egitim sonrasindaki bilgi diizeyi arasin-
daki fark, egitimin amag ve hedeflerine ulasmak konusundaki
basarim seviyesine iliskin dogrudan c¢ikti vermektedir. Bu faktor
ayni zamanda cevresel farkindalik faktori icinde tanimlanan
“bilgi dizeyinin artisinin, katilimcilik isteginin artmasini sagla-
yacag!” varsayiminin da dogrudan tamamlayicisidir. Bu faktor,
tasarimin sadece sorun tanimlama asamasinda degil, ¢6zim
Uretilmesi asamasinda da siirece ortak olunabilmesinin tasidigl
onem ve “herkes icin tasarim” konularinda katiimcinin egitim
oncesi ve sonrasi bilgi diizeyinin anlasilabilmesine odaklanmis-
tir. Bu faktoriin tasarimin dogasi geregi; katilimcilarin 6n test
sonuglarinin, egitim sonrasinda uygulanan son testte ylikselmis
olacagl, faktor agisindan egitim oncesi beklentidir.

Dordincl faktor “erisilebilirlik” olarak adlandiriimis faktérdir
ve bir onceki faktor gibi, egitim basliklarindan birini temsil
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etmektedir. Bu baslik alinda hem egitim-6gretim olanaklarina,
hem de kampiste bir bitlin olarak agik alanlardan, sosyal geli-
sim ve diger tim faaliyet alanlarina kadar genis bir cercevede
“hizmete erisim” meselesi odak noktasina alinmistir. Erisilebi-
lirlik sadece fiziksel degil, ayni zamanda sosyal, ekonomik ve
psikolojik boyutlari olan bir kavram olsa da, bu faktor icinde
fiziksel erisilebilirlik konusu agirlik kazanmistir. Bunun nedenle-
ri, fiziksel erisilebilirlik sorunlarinin sadece 6grenciler icin degil,
herkes icin degisen diizeylerde sonuglarinin olmasi ve konunun
derinlesen farkli ylzeylerinin tasarim egitimi almamis katilim-
cilar tarafindan fark edilmesi olasiliginin distk olmasidir. Bu
faktor agisindan beklenti, katilimcilarin 6n test sonuglarinin son
test bulgularinda ylkselmis olacagi yoniindedir.

“Engelsiz tasarim” olarak adlandirilan son temel faktor de
Uglincu ve dordlinci faktorler gibi proje stirecindeki egitim bas-
liklarindan birini temsil etmektedir ve engelsiz tasarimin 6ne-
miyle, engelsiz tasarima iliskin temel bilgileri olusturan yasal
diizenlemeler ve standartlara odaklanmistir. Son dénemde
ozellikle yasal diizenlemeler sayesinde yapili cevrede engelsiz
tasarim konusunda yogunlasan bir ¢aba vardir. Buna ragmen
yapili gevrede hem i¢ mekan hem dis mekan diizenlemelerinde
cogunlukla belli engel gruplarina odaklanma gériinmektedir.
Oysa engelsiz tasarim, engeli asmak konusunda kolaylastiricilar
Uretmek yerine, kapsayici tasarim ilkesiyle birlikte, tanimlanan
engelleri ortadan kaldirmak amaci tasimalidir. Bu nedenle
yapili cevredeki belli odak noktalarina yogunlasmak yerine,
kullanicilarin sunulan hizmetlerden esit ve adaletli bicimde
faydalanabilmesi amaciyla kapsayici tasarimin mekansal olarak
yayginlastiriimasi gerekmektedir. Dolayisiyla bu faktor cerceve-
sinde katihmcilarin sadece engelsiz tasarima iliskin temel bilgi
diizeyi degisimi degil, engelsiz tasarimin kapsayiciligina iliskin
bilgi ve tutumlarinin degisimi de incelenmektedir. Bu faktor
acisindan egitim slireci oncesi beklenti, 6n test sonuglarinin
son test bulgularinda yiikselmis olacagi yonindedir.

Egitim amac ve hedefleriyle bu faktorler arasindaki kuramsal
baglantilarin anlatimindan sonra s6z konusu faktorleri olustu-
ran sorularin nasil segildigi ve 6lgek haline dontstirildugi bu
béliimde aciklanmaktadir. On test ve son test uygulamalarinda
kullanilan Likert tipi 6lgek, her bir maddede vurgulanan yargi-
nin katilimci tarafindan ne diizeyde olumlandigini ya da olum-
lanmadigini gdsteren bir sisteme gore calismakta ve genellikle
marjinleri “kesinlikle katilmiyorum” ile “tamamen katilyorum”
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Tablo 6: Faktor Puanlari ve Degisim Hesaplamalari

Faktor | icin On test faktor Faktor | icin son test faktor
toplam puani toplam puani
1 X1 Y1

Faktor | icin degisim (D)

X1-Y1

X2 Y2 X2-Y2

3 X3 Y3 X3-Y3
30 X30 Y30 X30-Y30

olarak tanimlanmaktadir (Amerikan Egitim Arastirmalari Birligi,
Amerikan Psikoloji Birligi, Egitim Olciimleri Uluslararasi Konseyi
1998). Calismada kullanilan begli Likert tipi 6lcekte besli dere-
celendirme, “kesinlikle katilmiyorum”, “katilmiyorum”, “karar-
sizim”, “katiliyorum” ve “tamamen katiliyorum” yargilarindan
olusturulmustur. Degerlendirme asamasinda ise, “kesinlikle
katilmiyorum” secenegi 1 puan ve “tamamen katilyorum”
secenegi bes puan olarak; ara segenekler ise bu marjin puan-
larina uygun sekilde iki, ti¢c ve dort puan olarak tanimlanmistir.
Marjinlerin ve ara derecelendirmenin bu sekilde tanimlanarak
puanlandigi Olgceklerde dikkat edilmesi gereken en 6nemli
nokta, “ters puanlanan” maddeler olup olmadigidir. Diiz puan-
lanan maddede “tamamen katiliyorum” secenegi, o maddede
vurgulanan yargiya olumlu tutumu temsil etmekteyken, ters
puanlamanin yapilmasi gereken maddelerde “kesinlikle katil-
miyorum” secenegi o maddede vurgulanan yargiya olumlu
tutumu ifade eder. Bu hata olasiliklarini en aza indirebilmek
icin olcekteki tim maddeler diiz puanlanan maddelerdir ve ters
puanlama yapilmasi gereken hicbir maddeye yer verilmemistir.
Olgekte bes faktdr, toplam 25 madde ile; her faktdr toplam bes
madde ile temsil edilmistir. Ancak bu 25 madde, her bir faktor
icin olusturulan ve her birimin icinde en az 30 “olasi madde”
bulunan “madde havuzlarindan” “madde eleme” yontemiyle
secilmistir. Madde eleme yonteminde, proje ekibine “kisith
pilot uygulama” gerceklestirilmis ve her bir maddenin anlatim
kabiliyetinden baslayarak ait oldugu faktori temsil kabiliyetine
kadar geri bildirimler alinarak madde se¢imi tamamlanmustir.

On test ve son test sonuglarinin istatistiki olarak anlaml bir
degisim gosterip gostermedigi, hem her bir faktériin hem
de tim faktoérlerin bir arada “t testi sonuglarina” bakilarak
tanimlanmistir. On test ve son test katihmcilari 30 kisilik egitim
katilimcisi grubudur. 30 kisilik bu 6rneklem grubu, t testi icin 29
serbestlik derecesini temsil etmektedir (serbestlik derecesi =
n-1=30-1 =29 olarak hesaplanmistir).

Egitimin amag ve hedef basarimini, son test puanlarinin 6n
test puanlarindan yiksek olmasi temsil edecektir. Ancak daha
onemlisi bu puan artisinin istatistiki olarak anlamli olup olma-
masidir. 29 serbestlik derecesiyle t gizelge degeri -2.045 ile
+2.045 arasinda tanimlanmistir. Buna gére hem her bir faktor
icin, hem de faktor toplamlari icin ayri ayri hesaplanacak olan
t puanlari eger -2.045'ten kiiclk olursa, bu durum son test
puanlarinda gozlenen artigin istatistiki olarak anlamli oldugunu
gosterecektir. Bu noktada negatif sayi olan t puanlarinin “artis”
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temsil etmesinin nedeni, 6n test, son test puan degisiminin
hesaplanmasiyla ilgilidir. Degisim degeri (0n test puani) — (son
test puani) olarak hesaplandigi icin son test puanlarinda artis,
bu islemin sonucunun negatif sayi olarak bulunmasina neden
olur. Bu nedenle hesaplanan t puani eger -2.045’ten “kiigik”
¢ikarsa o zaman son test puanlarindaki “artisin” istatistiki
olarak anlamh oldugu kanitlanmis olacaktir. Farkli serbestlik
dereceleri igin t puanlari anlam araliklari sabit t ¢izelgesinde
gosterilmistir ve yukarida da belirtildigi gibi 29 serbestlik dere-
cesiicin bu aralik -2.045 ile +2.045 araligi olarak tanimlanmustir.
Hesaplanan t puani eger bu aralik icindeyse, artis ya da azalis
olarak anlamli degildir; eger bu araligin disina diisen bir t pua-
ni hesaplaniyorsa o zaman artis ya da azalis istatistiki olarak
anlamlidir.

Projede uygulanan 6n test ve son test igin t puanlari hem her
bir katilimcinin (6n test puani) ve (son test puani) icin hem de
her bir katilimcinin her bir faktor icin ayri ayri 6n test ve son
test faktor toplam puanlari icin hesaplanmistir. Tablo 6’da bu
hesaplamanin nasil yapildigi gosterilmektedir.

Tabloda gosterilen hesaplamalar Faktor I, Faktor 1I, Faktor I,
Faktor IV ve Faktor Vigin ayri ayri hesaplanmistir. Ayrica 6n test
toplam puani ve son test toplam puanlari igin de hesaplanmis-
tir. Bu hesaplamalar, asagida gosterilen degerler ve formiller
kullanilarak gerceklestirilmistir:

On test puani: X, Son test puani: Y, Degisim: D, Degisim varyan-
si: S2d olmak Uzere,

$D = (X1- Y1)+ (X2 - Y2) + (X3 - Y3) + - +(Xn - Yn)
SD?= (X1 - Y1) + (X2 - Y2)2 + (X3 - Y3) + - +(Xn - Yn)?
Dort =Y D/n

zDz_ M

n t= Dort

S2d = =
n-1 Sd/vn

Bu formdil ile hem her bir faktor icin hem de test toplam puan-
lariigin yapilan hesaplamalar asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 7’de goruldigu gibi hem her bir faktor igin ayri ayri
hesaplanan t puanlari hem de test toplami icin hesaplanan t
puani, 29 serbestlik derecesiyle t cizelge degeri olan -2.045
degerinden kiicuk ¢ikmistir. Bu durumda, son test puanlarin-
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Tablo 7: On test ve Son test Toplam Puanlari

I AN N N N - T

Faktor | -277 3015 -9.23 15.77 -12.64
Faktor Il -133 953 -4.43 12.53 -6.82
Faktor I -123 931 -4.10 14.71 -5.86
Faktor IV -172 1230 -5.73 8.41 -10.81
Faktor V -140 1214 -4.67 19.33 -5.84
Test toplami -845 27.951 -28.17 143.11 -12.92

daki artis da, son test icin her bir faktorde hesaplanan artis da
egitim Oncesi ongoriyle es yonll bir sekilde beklentileri kar-
stlamistir. Tum t puanlari, hem her bir faktor icin hem de test
toplamiicin, egitimin dnceden belirlenmis amag ve hedeflerine
ulasilmig oldugunu istatistiki olarak gostermektedir.

TARTISMA

Bu calismada, Engelli Universite Ogrencilerine Kapsayici-
Engelsiz Kampis Tasarimi Egitimi projesi ve proje sonuglari
incelenmistir. Kapsayici-engelsiz kampis tasarimina iliskin
verilen bu temel egitimin tasarim sirecinin odak noktasindaki
kullanicilara saglanmasiyla, engelli gruplarin tasarim bilgisiyle
bulusmasi, yaparak ve yasayarak 6grenmis oldugu bilgileri tasa-
rim silreglerine katilim ile dahil edebilmesi ve yiksekdgretim
kurumlarinin kampis alani tasarimlarinin kapsayicilik dizeyi-
nin yikseltilmesi hedeflenmistir. Bu hedefler dogrultusunda
yapilan literatlr arastirmasinda; yiksekogretim kampis alan-
lari, engelli bireylerin ylksekdgretim alanlarina ve sireglerine
erisimi, ylksekogretim kampis alanlarinin kapsayici-engelsiz
tasarimi konularindaki kaynaklar ve engelli 6grencilerin katil-
miyla gerceklestirilen projeler incelenmistir (Turner, 1984; Ful-
ler et al., 2004; Gumprecht, 2007; Martin et al., 2011; Cunnah,
2015; Hans, 2015; Osman et al., 2015; Kendall, 2016; Mosia,
2017). Bu kaynaklar, engelli 6grencilerin egitim slireclerine
katthminin iyilestirilmesi konusundaki oneriler, farkh nitelikte
fiziksel engelleri olan 6grencilerin birlikte ¢calisma deneyimleri,
katilimcilarin kapsayici uygulama deneyimlerinin nasil tanim-
lanabilecegi ve katilimci engelli 6grencilerin yasadigi temel
temsil sorunlari gibi konular agisindan incelenmistir.

Literattirde, bu arastirmanin hedefleri ile benzer bicimde yola
¢ikan calismalar mevcut olsa da, icerik ve yontem olarak farklilik
gostermektedirler. Engelsiz kampls konusunda gerceklestirilen
calismalardan bir bolimi yapisal dizeyde oneriler getirmekte
ve yaplilarin i¢c mekanlari 6zelinde engelsiz tasarim uygulama-
larini aktarmakta iken, bazi ¢alismalar kampds iginde bilgiye
ve egitim materyallerine erisim konusunu dile getirmektedir.
Bu calismaya benzer bicimde kamps alanini bir bltiin olarak
degerlendiren ve kampiis bitlinlinde kapsayici stratejiler Gre-
ten az sayida galisma mevcuttur (McGill University, 2004; Yil-
dirim, 2012; Engelsiz ODTU Birimi, 2013; Tasgin & Satir, 2017).
Universitede egitimine devam etmekte olan engelli 6grenciler
ile anketlerin yapildigi ve kampis planinda anket sonuglarinin
dikkate alinarak karar dretildigi ¢alismalarin sayisi da oldukga
sinirhidir.
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Erciyes Universitesi Merkez Kampiisiinde gerceklestirilen bu
projede oldugu gibi engelli 6grencilere kapsayici-engelsiz kam-
puls tasarimi konusunda egitim veren, arazi ve atélye calismala-
ri ile mekansal ¢ozim 6nerileri gelistirmelerine olanak taniyan
ve bu sekilde kapsayici bir tasarim siirecinde aktif rol almalarini
saglayan érnekler bulunmamaktadir. Engelli Universite Ogren-
cilerine Kapsayici- Engelsiz Kampus Tasarimi Egitimi projesinin
gliclii yonleri asagidaki gibi 6zetlenebilir:

o Egitimin ilk asamasinda kapsayicilik, erisilebilirlik ve engel-
siz kampis tasarimi konularinda daha once egitim alma-
mis olan 6grencilere egitimin sonraki asamalarina temel
olusturmak Uzere deneyimli egitmenler tarafindan sozll
sunumlar yapilmis, bu bilgiler egitimin sonraki asamalari
icin 6grencilere bilimsel bir altyapi olusturmustur.

o Egitime farkh engel durumu ve duzeyi olan, farkli bélim
ve siniftaki 6grenciler katilmistir. Bu cesitlilik, 6grencilerin
birbirleri ile olan etkilesim dizeylerini artirmig, kampuste
karsilastiklari ortak ve bireysel sorunlar ile ¢6ziim onerileri-
ni daha rahat ifade etmelerine olanak saglamistir.

e Arazi galismasi sirasinda kampusteki mekansal engeller
yerinde analiz edilmis ve bazi engellerin tim kampds kulla-
nicilari igin engel teskil ettigi gorilmustir. Mekansal engel-
leyicilerin farkli engel tiirlerine gore farklilasmasi durumu
da tum katilimcilar tarafindan gézlemlenmistir.

e Odak grup gortismelerini iceren atolye ¢alismalari 6grenci-
lere, kampiuste karsilastiklari sorunlari ve mekansal ¢6ziim
onerilerini sozl, yazili ve gizili olarak ifade edebilme konu-
sunda cesaret ve yaparak-yasayarak lretmek konusunda
tecriibe kazandirmistir. Ogrenciler hayatlarinda ilk kez bu
tur etkilesimli bir ortamda c¢ahistigini ve fikir Grettigini, bu
¢alismanin sosyal yasam agisindan cesaretini ve 6zglivenini
artirdigini belirtmistir.

e Proje kapsaminda yapilan arazi calismasi ile kampdusteki
engellere dair proje ekibi tarafindan 6nceden belirlenmis
olan veriler giincellenmis, atdlye calismalarindaki odak
grup goriismelerinde 6grencilerin birebir yasadigl sorunlar
proje ekibinin 6nceden belirlemis oldugu sorunlar ile bir
araya getirilmistir.

e Proje ayrica 6grencilerin karsilastiklari engeller ve bunlara
yonelik gelistirilen ¢dzim o©nerileri konusunda sonraki
sireclerde de iletisim kurabilecekleri sahis ve birimlerin
oldugunu fark etmelerini saglamis, 6grencileri bu birimler
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ile bir araya getirmistir. Ogrencilerin kurumsal farkindalik ve
aidiyet seviyelerine olumlu katkilar saglamistir.

Katilimcilara egitim sirecinde gerceklestirilen calismalar ve
proje ekibi ile ilgili duygu ve disuncelerini 6lgmeye yonelik
“egitim degerlendirme sorular” iletilmistir. Begli Likert tipi
puanlama sistemi kullanilmis ve derecelendirme “kesinlikle
katilmiyorum” (1 puan), “katilmiyorum” (2 puan), “kararsizim”
(3 puan), “katiiyorum” (4 puan) ve “tamamen katiliyorum”
(5 puan) vyargilarindan olusmustur. Egitim degerlendirme
sorulari ile katilimcilara; proje ekibinin cana yakinhgi ve ilgisi,
egitim basliklarina iliskin bilgi aktariminin yeterliligi, bu tir bir
projede katiimci olmaktan duyulan memnuniyet, egitimde
anlatilan konularin engelsiz yasam i¢in 6nemi, benzer bir pro-
jeye katilma istegi, egitim siresince katilimcilara destek olan
akran arkadaslarinin cana yakinhg ve ilgisi, egitimde kullanilan
calisma ortamlarini begeni diizeyi, egitim slrecinde kullanilan
calisma sireglerini ve atolye galismalarini begeni diizeyi, alan
calismasini begeni diizeyi, Universitelerde bu tir egitimlerin
verilmesi konusundaki gorugleri, atélye ¢alismalarinin karsila-
silan sorunlara ¢éziim Uretme konusunda yardimi ve tasarim
sureglerine bundan sonra daha rahat katihp katilamayacaklari
konularinda 12 soru sorulmustur. Tum katihmcilardan egitim
sonunda alinan yanitlara gore tiim degerlendirmelerde yalniz-
ca “katiliyorum” (4 puan) ve “tamamen katiliyorum” (5 puan)
secenekleri isaretlenmis, “tamamen katiiyorum” (5 puan)
secenegi yanitlarda agirlik kazanmistir. Tum katihmcilardan tam
puan alindigi takdirde toplam 150 puan degeri olusmaktadir.
Alinan toplam puanlar 134 ile 150 arasinda degismektedir. Kati-
limcilar, “boyle bir projede katilimci oldugum igin mutluyum?”,
“egitimde anlatilan konularin engelsiz yasam icin ¢cok énemli
oldugunu dusinidyorum” ve “Universitelerde bu gibi egitimle-
rin verilmesini degerli buluyorum” yargilarina tamamen katil-
diklarini ifade ederek bes tam puan vermislerdir. 147 puan ile
“proje ekibi egitim basliklarina/konularina iligkin yeterli diizey-
de temel bilgi aktarimi yapt”, “akran 6grenci arkadaslarim
ilgili ve cana yakindi” yargilari degerlendirmede ikinci sirada
yer almistir. “Atolye calismalari karsilastigim sorunlara ¢6ziim
tretmek konusunda bana yardimci oldu” degerlendirmesine
toplam 146 puan, “proje ekibi cana yakin ve ilgiliydi” deger-
lendirmesine toplam 145 puan, “egitim siirecinde yapilan alan
calismasini begendim” degerlendirmesine toplam 143 puan,
“benzer bir projeye yeniden katilmak isterim” degerlendirme-
sine toplam 140 puan, “egitim sirecinde kullanilan ¢alisma
sireglerini ve atolye galismalarini begendim” degerlendirme-
sine toplam 138 puan, “egitim sirecinde kullanilan c¢alisma
ortamlarini begendim” degerlendirmesine toplam 135 puan
ve “bu proje sayesinde artik tasarim sireclerine daha rahat
katilabilecegimi distinliiyorum” degerlendirmesine toplam 134
puan verilmistir. En disik toplam deger olan 134 puan dahi, 16
ogrencinin “katiliyorum” (4 puan) ve 14 6grencinin “tamamen
katihyorum” (5 puan) yanitini vermis olmasi agisindan ytksek
puan diliminde gorilmektedir.

Benzer kapsamda yapilacak calismalarda bu projede vurgula-
nanlara ek olarak, calismanin gerceklesecegi yapilara erisimin
ve yapllarin i¢ tasariminin engelli 6grenciler igin uygunlugunun
kontrol edilmesi, egitim slresi boyunca isitme engelli 6gren-
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cilerin katihm ve motivasyonunu saglamak/artirmak (izere
isaret dili terciman desteginden yararlanilmasi, 6grencilerin
gorislerini yazili, cizili ve gorsel olarak ifade edebilmesini kolay-
lastirmak ve egitim siliresince mekanlara erisimlerine yardimci
olmak Uzere akran destegi saglanmasi konularina dikkat edil-
mesi dnerilebilmektedir.

SONUC

Kayseri ilindeki yiiksekdgretim kurumlarinda én lisans ve lisans
egitimine devam eden engelli 6grenciler ile gerceklestirilen ve
egitmen sunumlarini, odak grup gériismelerini, atolye ¢alisma-
larini ve alan galismasini kapsayan bu stireg engelli gruplarin;

o tasarim bilgisiyle bulusmasini saglamis,

o egitim aldiklari kampus ile ilgili erisilebilirlik sorunlarini ilk
defa agiklayabilme olanagi ve uzmanlar ile géruslerini pay-
lasabilme firsati bulmalarini saglamis,

e analiz-degerlendirme-sorun tanimlama ve ¢6ziim (iretme
kabiliyetlerini, yazili, cizili ve gorsel ifadelerle agiklayabilme
olanagi yaratmis,

e bilimsel ve yaratici disiinme ve sosyal becerisinde, girisim-
cilik o6zelliklerinde, bilgi ve kavrayisinda degisim/gelisim
ortaya g¢ikarmis,

o aldiklari egitimler dogrultusunda fikir Greterek ¢6ziim 6ne-
rileri gelistirmelerine olanak saglamistir.

Cogunlukla ortalama kullaniciya yonelik tasarlanmis bir gev-
rede, glindelik yasantida erigebilirlik sorunlari yasayan engelli
gruplarin, bu sorunlarin tanimlanmasina ve ¢éziimine iligkin,
0zglin, kendi yasantilarindan ortaya ¢ikan, yaparak ve yasaya-
rak edinilmis deneyimleri ve 6grenilmis bilgileri bulunmaktadir.
Yaparak ve yasayarak 6grenilmis bu bilginin tasarim streclerine
katihm ile dahil olabilmesi, gerceklestirilen tasarimlarin kapsa-
yicihk kabiliyetlerini de énemli diizeyde artirmaktadir. Kapsa-
yicl tasarimin odak kullanici kitlesinin bir pargasi olan engelli
gruplarin katihmcilik kabiliyetlerinin artmasi, sadece engelli
gruplarin daha erisilebilir bir ¢evrede yasamasina katkida
bulunmamakta, ayni zamanda kavramsal ve bilimsel diizeyde
tasarimin kapsayicilik kabiliyetlerini de dogrudan iyilestirmek-
tedir. Bu sayede katilim, sadece katiimci grup igin degil, hem
etkilenen tiim gruplar icin hem de dogrudan tasarim bilimleri
icin olumlu katkilar ortaya ¢cikarmaktadir.

Bu projede beklenen etkinin bdyle yayginlasmasi, hem ulusla-
rarasi hem de ulusal diizeydeki toplumsal gelisme hedefleriyle
uyumlu bigcimde 6zellikle yliksekdgretim almig engelli gruplarin
toplumsal siireglere aktif katilim istek, olasilik ve yeteneklerine
katkida bulunmaktadir. Ayrica bu siiregte birgok sorunun tasa-
rimla ¢o6zllebiliyor olmasi, toplumun bu konuda duyarli tiim
kesimlerinde tasarim bilimlerine olan toplumsal ilginin artma-
sina da katki saglamaktadir. Ote yandan basta yiiksekdgretim
kurumlari olmak Uzere tiim yapili cevrenin tasarim kapsayicilik
dizeylerinin artirilmasi konusunda gelistirilecek bilimsel bilgi
Uretimine ve uygulamaya yonelik yeni calismalara da yol gos-
terici nitelik tagimaktadir.
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