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Kitlesel Acik Cevrimici Derslerin Ogretmen Egitimindeki
Rolleri: Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmen
Adaylarinin Programlamaya Yonelik Kitlesel Acik Cevrimigi
Ders Deneyimlerinin incelenmesi

Roles of Massive Open Online Courses in Teacher Education:
Examining the Massive Open Online Course Experiences of Preservice
Computer and Instructional Technologies Teachers about Programming

Sezan SEZGIN

0z

Kitlesel acik cevrimici dersler (KACD), diinyadaki farkli iiniversiteler veya egitmenler tarafindan sunulan, genellikle iicretsiz ve yiiksek
6grenen sayilarina sahip derslerdir. Yasamboyu 6grenme baglaminda 6z-diizenlemeye dayal 6grenme deneyimleri sunabilen bu dersler,
kisisel ve mesleki gelisim i¢in 6nemli egitsel kaynaklardir. Bu ¢alisma, bilisim teknolojileri alaninda 6grenim gérmekte olan 6gretmen
adaylarinin programlama 6gretimine yonelik KACD’lerdeki ders deneyimlerini incelemeyi amaglayan nitel bir biitiincil tek durum
calismasidir. Aragtirma kapsaminda 34 Bilisim Teknolojileri 6gretmen aday bir yariyil siiresince programlamaya yonelik en az bir KACD
tamamlamus, 6gretmen adaylarinin ders deneyimlerine iligkin goriisleri yari-yapilandirilmig goriismeler aracihigiyla toplanmugtir. Katilimer
goriisleri timevarimsal igerik analizi yontemiyle incelenmis, goriisme verilerinin temel olarak dokuz farkli tema altinda kiimelendigi
belirlenmistir. Bu temalar anlatici-egitmen, geri doniit-teknik destek-danigmanlik, anlatim, uygulama, bilgi hazirbulunuglugu, kullanilan
medya Ozellikleri, 6lgme ve degerlendirme, ders siiresi, dil bariyerleri ve reklam temalaridir. Bununla beraber KACD'lere kars: katilimear
goriislerinin ¢ogunlukla (%71) olumlu oldugu gozlenmistir. Arastirma sonucunda, elde edilen temalar baglaminda ¢evrimici ders tasarimi
onerileri ve KACD’lerin 6gretmen egitiminde programlama gibi spesifik konularda kullanimlarina yénelik 6nerilerde bulunulmusgtur.

Anahtar Sézciikler: Kitlesel acik cevrimici dersler, Ogretmen egitimi, Programlama egitimi

ABSTRACT

Massive open online courses (MOOCs) are free courses provided by different universities or independent instructors, which may
have massive learner numbers. In the context of lifelong learning, MOOCs present self-regulation based learning experiences for both
individual and professional development. This study is a qualitative holistic single case study that seeks to examine the views of preservice
teachers in the field of instructional technologies about the course designs of programming related MOOCs. Accordingly, 34 preservice
teachers in the field of Computer and Instructional Technologies (CEIT), participated in the study. Participants completed at least one
MOOC through the semester. Semi-structured interviews were used to gather the views of participants. Inductive content analysis steps
were conducted to examine the data obtained. Content analysis of views of participants revealed nine different themes, namely; narrative-
instructor, feedback-technical support-mentoring, presentation, practice, knowledge readiness, media attributes, assessment-evaluation,
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course duration, language barriers, and advertisements. It was also identified that the views of preservice teachers are mostly (71%)
positive about MOOC:s. In the context of themes revealed, several suggestions were made in reference to online course design and using

MOOC:s in specific topics as programming education.

Keywords: Massive open online courses, Teacher education, Programming education

GiRiS

Acik egitsel kaynak hareketi, sagladigi bircok firsat ile birlikte,
cevrimici ve ylizylize 6gretim programlarinin ekosistemlerini
genisletmistir. Acik egitsel kaynak hareketinin 6nemli oyuncu-
larindan biri, kitlesel agik ¢evrimigi derslerdir (KACD). KACD’
ler 6zellikle kisisel gelisim ve mesleki gelisim alanlarinda sik-
likla kullanilmaya baglayan 6grenme aracilari olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu arastirma bilisim teknolojileri alaninda énemli
konulardan biri olan programlama egitimi ile ilgili KACD’lerin
tasarimlarina iliskin kullanici deneyimlerini konu edinmistir.
Bu baglamda 6ncelikle KACD’lerin olusumuna isik tutan aciklik
kavrami ve KACD’lerin genel yapisi ele alinmistir.

Aciklik Kavrami ve Acik Egitsel Kaynak Hareketi

Acikhk ifadesi, egitsel alanda genellikle “lcretsiz” anlaminda
kullaniimaktadir. Ancak aciklik kavrami bu gibi kisith biranlamda
distntlmemelidir. Agiklik kavramiyla ilgili farkh tanimlamalar
bulunmaktadir. Walker (2005) aciklik kavramini; “uygun fiyat-
I, strdlrilebilir ve herkesge erisilebilir” olarak tanimlarken,
Wiley (2009) ise; “tekrar kullanilabilir, kopyalanabilir, uyarlana-
bilir, yeniden dizenlenebilir ve her sekilde dagitilabilir” olarak
ifade etmektedir. Bu kavrama énemli yer verilen NMC Horizon
Report 2013’ de, aciklik kavrami, “licretsiz, kopyalanabilir, yeni-
den diizenlenebilir, herhangi bir kisit olmaksizin erisilebilir ve
etkilesim kurulabilir” olarak ifade edilmistir. Bozkurt’a (2019)
gore egitimde agiklk kavraminin temelinde, egitimde firsat esit-
ligini bozabilecek “otorite, kontrol veya hiyerarsiye karsi durus”
vardir. Tanimlardan yola ¢ikarak egitimde aciklik kavrami igin;
“egitimde firsat esitligini saglama amaci tasiyan ve bu dogrultu-
da herkesce erisilebilir, Gicretsiz veya her gelir grubu icin uygun
fiyath, serbestge kullanilabilir, dagitilabilir, stirekli devam eden”
ortak tanimi yapilabilir. Agiklik kavramindan dogan “Acik Egitsel
Ders Kaynaklari Hareketi”nin 6nemli baslangi¢ noktalarindan
biri, 2001 yilinda Massachusetts Institute of Technology (MIT)
tarafindan duyurulan ‘Agik Ders Kaynaklar’’ projesidir. Buna
gore MIT, Universitenin bilgi birikimini tim dlnyaya Ucretsiz
olarak agabilecegini duyurmustur. UNESCO’nun 2002’de ve
OECD’nin 2007’de acik egitsel kaynak kavramini tanimalarini
takiben 2012 yilinda UNESCO “Paris Acik Egitim Kaynaklari
Bildirgesini”! yayimlamistir (Bozkurt, 2019); deklarasyonda acik
egitsel kaynaklar; “herhangi bir sinirlama olmaksizin, Ucretsiz
erisilebilen, kullanilabilen, uyarlanabilen, ve yeniden dagitilabi-
len ‘acik lisans’ (“open licence”) altinda yayinlanan ya da kamu
mali olarak belirlenen dijital veya diger ortamlarda bulunan,
egitim 6gretim ve arastirma materyalleri” olarak ifade edilmis-
lerdir (McGreal, Anderson, & Conrad, 2015). Agiklik kavraminin

https.//en.unesco.org/oer/paris-declaration.
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egitim alanina 6nemli yansimalarindan biri de “kitlesel acik
cevrimici dersler (KACD)”dir.

Kitlesel Agik Cevrimigi Dersler (KACD)

Acik egitsel ders hareketiyle birlikte Gniversiteler, yiksekogreti-
mi, kampus duvarlarinin 6tesine tasima konusunda daha istekli
hale geldiler. Bu duruma, acik egitsel ders hareketinin egitimde
firsat esitligi saglamaya yonelik yayilmaci tutumu ile beraber
cevrimigi teknolojilerin & yaklagimlarin giderek yayginlagmasi
gosterilebilir. Bununla beraber yiksekogretim kurumlarinin
kampus duvarlarini asip daha fazla sayida 6grenene ulasabil-
me cabasi KACD’ ler ile birlikte pratik olarak viicut bulmustur.
KACD'ler, ylksek sayidaki 6grenen gruplarina ¢evrimici olarak
egitimde aciklik felsefesine dayali 6grenme firsati taniyan
derslerdir. KACD'lerin geleneksel cevrimigi derslerden en belir-
gin farklari; temel olarak kisisel gelisim ve mikro yeterlilikler
Uzerinde yogunlasmalari, cogunlukla akredite olmamalari, ve
bununla beraber olasi kayith kullanicilarinin limitsiz olmasidir.

Kavram, ilk olarak, 2008 yilinda Siemens ve Downes tarafin-
dan ortaya atilan baglanticilik (“connectivism”) yaklasiminin
ilk orneklerinden biri olan “Connectivism and Connective
Knowledge” adli gevrimigi dersin ifade edilmesi amaciyla, Dave
Cormier ve Bryan Alexander tarafindan kullaniimistir (Yuan &
Powell, 2013). University of Manitoba’da ylizyiize kredili sistem-
de kayitli 25 kisilik 6grenen grubuna yonelik olarak tasarlanmig
bu ders, daha sonra Universitede kayith tim 6grenenlere de
aciimig, dersin ulastigl 6grenci sayisi bir anda 2300’e ulasmis-
tir (Garcia-Pefalvo, Fidalgo-Blanco, & Sein-Echaluce, 2018).
Birkac yil sonrasinda, 2011 yilinda, Stanford Universitesi’nde
acilan “Introduction to Artificial Intelligence” dersi ise 190 ilke-
den 150.000’in tzerinde kayith kullaniciya ulasmistir (Pappano,
2012). Universitelerin fiziksel sinirlarini ortadan kaldirabilecek
potansiyeldeki yapilar olan KACD'’ler, egitim kurumlarinin
disuk birim maliyetli ve 6grenenler bakimindan daha erisile-
bilir dersler sunabilmesinin yaninda, 6z-dlizenlemeli bireysel
destek araglari olarak da énemli olusumlar olarak gorilebilir.
Bu baglamda KACD’ler hizli veri akisi, gorselllik ve cevrimigi
o6grenmeye daha yatkin olan yeni nesil 6grenenler icin uygun
birer “kisisel 6grenme agi kurma” araglaridir.

Tipik bir KACD, genellikle birka¢ hafta siirecek sekilde tasarlan-
mis bir cevrimici derstir. Kisa videolar, “quiz” tarzi degerlen-
dirme aktiviteleri, soru cevaba dayal akran destegi alinabile-
cek cevrimigi tartismalar dersin ana hattini olusturur. Dersin
degerlendirme asamasi ise dersin niteligine gére degisebilir.
Degerlendirme asamasinda otomatik veriler saglayan bilgisa-
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yar yazilimlari ve akran degerlendirmesi siklikla kullanilabilen
olgme degerlendirme yapilaridir (Del Fatto, 2018; Innovating
Pedagogy Report, 2013; Meek, Blakemore, & Marks, 2017).
Bununla birlikte KACD’lerin tasarlanmasi oldukca zor sireg-
lerdir. Bir KAGD’nin olusturulmasi surecince; video grafikgiler,
Ogretim tasarimcilari, iletisim uzmanlari ve platform uzmanlari-
nin ise kosulmasi gerekliligi ortaya konulmaktadir (Head, 2013).
Bu is ylkinin arka planina bakildiginda, bir saat siresince
devam eden bir KACD igin 150 saatlik isgliciintin gerekli oldugu
ifade edilmektedir (Davidson, 2013).

KAGCD olarak ifade edilen yapilarin ilk ve oncelikli amaglari
mimkin oldugunca fazla kisiye Ucretsiz ve acik egitim firsat
sunmaktir (Yuan & Powell, 2013; McAuley, Stewart, Siemens,
& Cormier, 2010). KACD’lerin egitsel baglamdaki avantajlari ise
asagida listelendigi sekilde siralanabilir;

o fiziksel mekana bagli olmadan 6grenmeye erisim olanagi
sunmak,

e gerek Universiteler gerekse de 6zel kurumlar tarafindan
tiim dinya geneline hitap edebilecek sekilde Ucretsiz veya
disik tcretli dersler saglamak,

e tUmdyle bir Gniversite programina bagh kalinmaksizin her-
hangi bir konuda sahip olunan bilginin ilerletilmesi,

e cografi olarak yalitilmis veya uzak &grenciler igin yliksek
kaliteli egitsel icerik saglamak,

e mikro yeterlilik edinimi ve bu baglamda beceri sertifikasyo-
nu saglayabilmek,

e uzun vadede Universiteler icin maliyet avantaji saglayabil-
mek,

e arastirmacilar igin yasayan bir laboratuvar 6zelliginde olma.
Bu sayede bireylerin nasil 6grendikleri, zekanin nasil calisip
ilerledigi, ylzylize ve uzaktan egitimin nasil yurtdiginin
gozlemlenmesi (Parry, 2012),

e Diinya uzerindeki zeki veya dahi denilebilecek bireyleri tes-
pit edebilmek (Educause - Learning Initiative, 2011),

e ayniilgi alanina sahip bireyleri bir araya getirerek, yeni fikir-
lerin ortaya gikmasi ve gelisebilmesi icin uygun bir ortam
yaratmak.

KACD’ler temelde c-KACD’ler (baglantici) ve x-KACD’ler (davra-
niscl) olarak iki ana grupta siniflandiriimiglardir.

c-KACD’ler

c-KACD adi verilen baglantici (konnektivist) yaklasimi temel alan
kitlesel cevrimici acgik dersler, genellikle ayni ilgi ve hedeflere
sahip, enstitl kisitlamalarina bagli olmayan bir grup tarafindan
olusturulmus, isbirlikgi 6grenme ve yakin iliskilerle baglanmis
bireylerden olusan bir KACD siniflamasidir. ilk kez MOOC adi
altinda sunulan ders bir c-KACD olup, c-KACD’ler informal
olarak gelisebilen aglarla ve baglantici 6§renme yaklagimiyla
birlikte degerlendirilir (Yuan & Powell, 2013).

Cormier’in (2010) c-KACD’lerle ilgili tanimlamalarda bulundugu
yayininda bu KACD’lerda basari icin bes basamak anlatiimistir.
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Bunlar sirasiyla; yonlendirme, bildirme, ag kurma, bir araya
gelme ve odaklanma basamaklaridir (Conole, 2013). Bunlara
ek olarak bu tiir KACD’lerde bilgi, katihmcilarin birbiriyle olan
etkilesimlerine bagli olarak gelisir. Bu baglamda c-KACD’lerin
islevi cesitli sosyal ag araglari ve “wiki”ler gibi gesitli ag yapilari
araciligiyla saglanan etkilesim ve isbirligine de baghdir. Bir bas-
ka deyisle c-KACD’ler 6grenme topluluklari yoluyla bireyselles-
meye bunun yaninda da “kollektif zekdya” dayanir (Lévy 1997,
Akt; Conole, 2013).

x-KACD’ler

x-KACD adi verilen ve davranisgi 6grenme yaklasimina gore
sekillenen KAGD’ler, igerik tabanli KACD'ler olarak bilinmekte-
dir. Genellikle formal bir egitim kurumunun sagladigi modeli
yansitan x-KACD’ler bagh oldugu kurumun 6gretim yaklasimina
gore bicimlenir. Bu yaklasim genellikle icerik merkezlidir (Yuan
& Powell, 2013). Cogu x-KACD'ler oncelikle videolar, etkilesimli
ders materyalleri ve ¢oktan segcmeli test teknigine dayal deger-
lendirme araglarina dayali olarak olusturulur. Cesitli isbirligi
araclari da ders yapisina dahil edilse de genellikle bu araglar
tesvik edilmez (Conole, 2013).

x-KACD'ler kendi iginde “kar amach ve kar amagli olmayan”
olmak Uzere iki modelde incelenebilir. Bazi dersler MIT yak-
lasimi dogrultusunda kaliteli egitimi licretsiz olarak ve yuksek
erisimle saglamaya calisir. Ancak cesitli yatirimcilar, 6grenen/
misteri sayisi nedeniyle ekonomik agidan degerlendirdikleri
dersler de sunabilmektedir (Yuan & Powell, 2013). Bu iki temel
siniflandirmanin disinda ilgili literatlir gdzden gegirildiginde;
transfer, senkron, asenkron, adaptif, grup, mini (Clark, 2013),
dagitik (Jaschik, 2013) ve katilimci (Daniels et al., 2014) KACD
turleri de bulunmaktadir. Tirl her ne olursa olsun, KACD'ler
Ogrenenler igin gerek ¢evrimigi gerekse de hibrid egitim ortam-
larinda, 6nemli 6grenme deneyimleri saglayabilecek potansiyel
ve gligte araglar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu noktada, bu
araclarin potansiyellerinin katihmcilari tarafindan gézlenmesi
ve ortaya konulmasi, KACD'lerin glglerinin egitsel ortamlara
entegre edilmesine 151k tutacaktr.

Bu calismanin amaci, 6gretim teknolojileri alaninda 6grenim
gbren 6gretmen adaylarinin alana 6zel KACD deneyimlerinin
incelenmesidir.

YONTEM

Bu arastirma bilgisayar ve 6gretim teknolojileri bolumi 6gret-
men adaylarinin programlamaya yoénelik KACD’lere iliskin
gorislerini ortaya koymayl amaclayan bitlncil bir nitel tek
durum calismasidir. Glesne (2010)’'ye gore yeni teknolojiler,
glincel sistemler veya sosyal yapilar durum calismalari ¢erce-
vesinde ele alinabilir. Durum c¢alismalari, bir olayin igindeki
unsur ve baglantilari, gesitli sistemlerdeki fonksiyon ve gorev-
leri, bireylerin veya gruplarin karakteristiklerini derinlemesine
incelemeye yarayan bir arastirma desenidir (Cohen, Manion &
Morrison, 2007; Glesne, 2010).

Katiimcilar ve Aragtirma Siireci

Arastirma katilimcilarini, 6gretim teknolojileri egitimi alaninda
ve 3. sinifta 6grenip gérmekte olan 34 6gretmen aday! olustur-
maktadir. Katihmcilarinin 16’s1 erkek 18'i ise kiz 6grencilerden
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olusmaktadir. Katihmcilar veri toplama siireci 6ncesinde 2018-
2019 glz yariyillinda, programlama ile ilgili génullilik esasina
dayali olarak en az bir KACD tamamlamustir. ilgili KACD dene-
yimleme sireci, ‘Ogretim teknolojileri egitimi’ mifredatinda
yer alan “uzaktan egitim” dersi kapsaminda gerceklestirilmistir.
Ogretmen adaylarinin KACD deneyimleme ve tamamlama
sireci yaklasik ¢ ay sturmus, katilimcilarin slreg icerisinde
kaydolduklari KACD ile ilgili dikkatlerini ceken ders unsurlarina
(tasarim, icerik, anlatim, egitim materyalleri) dair ders giin-
IGgh tutmalar istenmistir. Bununla beraber deneyim siireci
sonunda O6gretmen adaylarinin KACD’de yasadiklari 6grenme
deneyimlerini sorgulayan bireysel yari-yapilandirilmis goris-
meler gergeklestirilmistir. Katihmcilardan veri toplama sireci
oncesinde gonilli katihm formlari toplanmistir. Bulgularda yer
alan katihmci gorusleri seckisiz harf kodlari ile belirtilmis olup,
katihmcr kimlikleri gizli tutulmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmada 6gretmen adaylarinin gorisleri, yari yapilandiril-
mis gorisme formu aracihiglyla toplanmistir. Goriisme formu-
nun iceriksel, anlamsal ve dilsel yapisi biri 6gretim teknolojileri
biri agik ve uzaktan 6grenme digeri ise Turkge egitimi alanlarin-
dan lg alan uzmaninin goristine sunulmustur. Uzman gorisleri
sonrasl alti agik uglu sorudan olusan veri toplama aracina son
sekli verilmistir. Katilimcilarla yapilan gortsmelerin her biri
yaklasik 10 dakika sirmis olup gérismeler kayit altina alinmis-
tir. Kayitlar transkript edilerek Word programina aktariimistir.
Katilimci gorusleri “Nvivo 11” nitel analiz yazilimi araciligiyla
dizinlenmis, icerik analizi basamaklarina gore analiz edilmistir.
Nitel icerik analizi, belirli bir baglamdaki anlamli bir metin serisi
iceren nitel verilerin incelendigi analiz yontemlerinden biridir
(Hsieh & Shannon, 2005; Krippendorff, 2018).

icerik analizinde, verideki ilk oriintiileri belirleme, kodlama,
kategorize etme ve etiketlendirme gibi asamalar bulunur (Pat-
ton, 2015). Bu arastirmanin analiz slrecinde, icerik analizinde
kullanilan basamaklar uygulanmustir. icerik analizinde ilk asama
analiz edilecek verilerin  tamaminin bitlincil bir bakis elde
edilmesi amaciyla tekrar okunmasidir (Tesch, 1990). Analizde
ikinci asamada kodlama siirecine gecilmistir. Bu slregte veriler
kelime kelime okunarak arastirma gergevesine uygun fikir veya
kavramlar belirlenir, kodlar olarak (nodes) tanimlanir (Miles &

Tablo 1: Katilimcilarin Tamamladiklari KACD’ler

Huberman, 1994; Patton, 2015). Bu asamadan sonra arastir-
macilar analizin ilk agamasinda yer alan iliskili kodlari bir araya
getirip isimlendirir. isimlendirilen kiimeler artik birden fazla
kodu iceren anahtar temalar haline gelir (Hsieh & Shannon,
2005). Elde edilen bu anlamli kimelerin bazilari ayni ana tema
icinde birlesip bir sistemin, yaklasimin, yéntemin veya durumun
hiyerarsik bilesenlerini yansitir. Bu arastirmada, katihmci goris-
leri icerik analizi yontemiyle incelendiginde, goruslerin temel
olarak dokuz farkli tema altinda kiimelendigi belirlenmistir.

Givenirlik ve Gegerlilik

Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin igerik analizi
sirecinde, kodlama islemi, acik ve uzaktan 6grenme alaninda
uzman bir uzman tarafindan es zamanl olarak tekrarlanmistir.
Bununla birlikte arastirmaci icerik analizini yaptiktan 30 glin
sonra analizi tekrar etmistir (tek degerlendirici). Bu baglamda
arastirmanin giivenirligini ortaya koymak icin kodlayicilar arasi
gluvenirlik (“interrater reliability”) ve kodlayici giivenirligi (“int-
rarater reliability”) katsayilari hesaplanmistir. Arastirmanin
hesaplanan kodlayicilar arasi givenirlik katsayisi (“interrater
reliability”) k=0.890 ve kodlayici glivenirligi (“intrarater reliabi-
lity”) k=0.970 olarak tespit edilmistir. ilgili glivenirlik diizeyleri
Cohen Kappa istatistigine gore degerlendirilmis olup, 0.81 ve
1.00 arasi degerler kodlayicilar arasi miikemmel uyum oldugu-
nu gosterir (Landis & Koch, 1977). Bunlara ek olarak arastirma-
nin gegerliliginin/inandiriciigin saglanabilmesi igin kullanilan
stratejiler; verilerle uzun sireli etkilesim, detayli veri toplama,
uzman incelemesine sunma ve katiimci dogrulamasinin sag-
lanmasidir.

BULGULAR ve TARTISMA

Arastirma kapsaminda her bir katiimci programlama ile iliskili
en az bir KACD’ye kayit olmustur. Ogretmen adaylari toplam-
da ise 18 farkh KACD’ye kayit olmuslardir. Katilimcilarin kayit
olduklari dersler Tablo 1'de sunulmaktadir.

Katiimci gorusleri icerik analizi yontemiyle incelendiginde,
gorislerin temel olarak dokuz farkli tema altinda kiimelendigi
belirlenmistir. Bu temalar anlatici-egitmen, geri donit-destek-
danismanlik, anlatim, uygulama, bilgi hazir-bulunuslugu, kulla-
nilan medya 6zellikleri, 6lcme ve degerlendirme, ders siresi,
dil bariyerleri ve reklam temalaridir (Sekil 1).

KACD KACD

Android Mobil Programlama Kursu
Android Programlama igin Java ve XML
Arduino Egitimi

Baslangic ve Orta Diizey Asp.Net

Deep Learning with Python and PyTorch
Google Flutter ve dart Programlama Dili
Herkes icin Scratch egitimi ve Uygulamalari
Oyun Gelistiricisi Olma Kursu: Unity

PHP ile Nesne Yonelimli Programlama

Phyton: Sifirdan Uzmanliga Programlama

Python for Data Science

Python ile Programlama: Sifirdan ileri Seviyeye Python 3
Python Programinin Temelleri

Sifirdan ileri Seviyeye Uygulamali PHP dersleri

Temel Asp.Net Web Api

Temel HTML

Unity C# | Sifirdan 2D & 3D Oyun Gelistirme Egitimi
Visual Studio ve. NET Temelleri Egitimi
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Anlatici-Egitmen Temasina iliskin Katihimci Goriigleri

Anlatici egitmen temasi, 6gretmen adaylarinin deneyimledik-
leri KACD’de yer alan videolarda, ders egitmenlerinin igerigi
aktarim, gorsel temsil ve mesleki bilgi birikimlerine iliskin 6zel-
liklerini yansitan gorisleri icermistir. Temaya iliskin bazi katilm-
ci gorugleri asagida listelenmekte ve irdelenmektedir.

ESK: “Video derslerde egitmenin géziikmemesi dikkat daginik-
ligina sebep olur ve égrenimi zorlastirir. Bu dersin videolarinda
béyle bir durum séz konusu degil ve bu yéniinii begendim”

EKA: “Ders anlatiminda video izlerken egditmen géziikmiiyor.
Bence fiziksel 6zellikleriyle 6n planda olmamasi da bir dezavan-
taj olmus.”

Bu gorisler programlamaya iliskin KACD’ler olusturulurken,
derse kayitl 6grenenlerin, ders egitmeninin gorsel temsiline
onem verdiklerine iliskin ipuglari sunmaktadir. Literatlrde
KACD katilimcilarinin ders egitmeninin geri donit siresine,
teknoloji yeterliliklerine (Li, Zhang, Bonk, & Guo, 2015) veya
bilinirligine (Liu, Kang, & McKelroy, 2015) dikkat edebilecekleri
belirtilirken; bu ¢alisma, katihmcilarin egitmenlerin gorsel tem-
sillerine de dikkat edebileceklerini ortaya koymaktadir. Kizilcec,
Papadopoulos ve Sritanyaratana’nin (2014) g¢alismasinda bir
cevrimigi derste yer alabilecek 6gretici gorsel temsilinin, yik-
sek oranda 6grenenler tarafindan tercih edildigi ancak 6gre-
nen basarisina dogrudan etki etmedigi ifade edilmistir. Ancak
Ogretici gorsel temsilinin gorsel dikkat, ders adanmishgi ve
sosyal isaretler yoluyla sosyal bulunusluk tzerine (Cui, Lockee,
& Meng, 2012) etki ederek dolayli etkisi oldugu soylenebilir
(Kizilcec, Papadopoulos, & Sritanyaratana, 2014). Bu baglamda
bu tir uygulamaya donik derslerde sunulan videolarda veya
diger etkilesimli igeriklerde, egitmenlerin gorsel temsilinin
ve bu temsil araciligiyla 6grenenlerle konusur gibi anlatimda
bulunmalarinin, 6grenen motivasyonlarinin saglanmasi konu-
sunda 6nem arz edebilecegi séylenebilir.

MA: “Egitmen bircok yorumda da éviilmiis keza benim igin de
béyle. Basarili ve 9 yillik kodlama tecriibesi olan birisi.”

MD: “Udemydeki ilk videosu olmasina ragmen konudaki bilgi
birikimini hissettirebiliyor.”

SAD: “Egitmenin heyecani ve 6gretme istegi daha ilk videodan
dikkati gekiyor.”

Tema altinda yer alan gérislerin bazilari ise ders egitmenlerinin
mesleki bilgi birikimlerine atifta bulunmaktadir. KACD katilimci-
larinin alaninda taninan 6gretim elemanlarinin oldugu dersleri
daha fazla tercih ettikleri dustnilmektedir (Liu et al., 2015).
Buna gore bilgi birikimlerini iyi yansitan, “yildiz 6gretim elema-
ni” (Dasarathy, Sullivan, Schmidt, Fisher, & Porter, 2014) olarak
nitelendirilebilecek egitmenlerin programlamaya yonelik ders-
lerde 6grenenlerin glivenini daha kolay kazanabildikleri, bunun
yaninda iginde bulunduklari Giniversite veya egitim kurumunun
taninirhigini da artirdiklari agiktir (Dasarathy et al., 2014).

ACT: “Oncelikle hoca gayet bilgili yavas yavas anlatmakta.”

MERD: “Mimar Hoca’nin gerek anlatimi gerekse dersi planla-
masi kusursuz denecek kadar iyi. Giizel, akici ve anlasilir bigim-
de anlatiyor.”

MD: “Ogretmenin ders anlatisi ve videolarin kisa, net ve sikma-
dan ders anlatim bigimi benim ¢ok hosuma gitti”

Arastirma katilimcilarinin vurgu yaptiklari bir diger degerlendir-
me ise derste yer alan egitmenin, ders igerigini aktarim-anlatim
stilidir. Katihmcilar, akici, net, anlasilir ve 6zetlenmis anlatimlara
iliskin olumlu gorusler belirmislerdir. Bu baglamda literatiirde
destekleyici calismaya rastlanmasa da, 6zellikle programlama
egitimi gibi spesifik konularda, ytzylze derslerde oldugu gibi,
ders egitmeninin anlatiminin olduk¢a 6nemli olabilecegi diisu-
nilebilir.

Geri Doniit-Destek-Danismanlik Temasina iliskin Goriisler

Tema altinda yer alan katilimci gorusleri agirlkli olarak ders
icinde yer alan geri dénit mekanizmalarina atifta bulunmakta-
dir. Bazi gorisler su sekildedir:

MERD: “Videonun alt kisminda soru-cevap bélimii var egitmen
hig¢ bir soruyu yanitsiz birakmiyor rahatlikla iletisime gegilebili-
yor.”

® anlatcr-egitmen
B uygulama
W Glgme degerlendirme

W reklam

anlanc-egitmen
16,36

geri donit-destek-

danismanhk 16,36 | anlaom 16,36

B geri dénlt-destek-darismanhk @ anlaom
® bilgi hazirbulunuslugu

B ders siiresi

uygulama

® kullanilan medya ozellikleri

W dil bariyeri

algme
degerlen...
5,45

bilgi hazrbulunuslugu
10,91

kullamlan medya ozelliklen] bariyeri | reklam
12,73 3,64

Sekil 1: Arastirma kapsaminda elde edilen temalar ve icerdikleri kod yiizdeleri.
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KSA: “Derste aklima takilan sorulari veya anlamadigim bir yer
hakkinda iletisime gegmem igin soru-cevap bélimi miimkiin ve
hizli iletisim s6z konusu bu da kursu daha etkili kiliyor.”

MNK: “Sayfadaki soru/cevap kismina sorulanlar katiimcilara
goriiniir sekildedir ve sayfadaki sorulara diger katihmcilarda
cevap verebilmektedirler. Etkilesimin yiiksek olmasiyla birlikte
génderilen maillere gerek egitmen olsun gerekse egitmenin
yardimci arkadaslari da cevap vermektedirler.”

ACT: “Soru cevap kismindan ulasim saglaniyor en fazla 1 veya 2
saat icinde déniit saglaniyor.”

Bu goruslere ek olarak bazi katilimcilar, derste gerekli olan yazi-
limlar ve bazi yardimci programlar konusunda derste saglanan
teknik destek ve danismanlikla ilgili olumlu gérusler belirtmis-
lerdir.

MD: “Egitmen, derste takinilan yerleri, program kurmada ve
kullanmada yasanilan sorulari halletmek icin yardimci olmus-
tur. Kurulumda yasadigim sorunu séyledigimde, benimle bire
bir iletisime gegip zorunda olmadigi halde teamviewer progra-
miyla bilgisayarima eriserek olusan sikintiyi ¢gzmemde yardim-
¢t olmustur.”

IR: “Onerdigi programlarin kullanisli olmasi ilerdeki is hayatim-
da kesinlikle kullanacagim rahat ve kullanish programlardi”

Tema altinda yer alan ilgili gorisler incelendiginde, programla-
maya doniik KACD’lerde, geri donit ve bireysel destek-danis-
manlik hizmetlerinin 6grenenlerin derse olan motivasyonlarina
olumlu etki edebilecek degiskenler oldugu sonucu cikarilabilir.
Elde edilen gorisler ve tema, KACD'lerde kritik bir konu olarak
gorilen geribildirim konusunu destekler niteliktedir (Marin,
Pereira, Sridharan, & Rivero, 2017; Spector, 2014; Li et al.,
2015). KACD’lerde 6grenenlere uygun geribildirim ve rehberlik
hizmeti saglamak onemlidir (Spector, 2014).

Programlama 6greniminin temelinde yer alan basamak basa-
mak ilerleyis ve yaparak 6§renme adimlarinda geri dont, ders
tasarimlarinda dikkat edilmesi gereken 6nemli bir tasarim alani
olarak degerlendirilebilir. Bunun disinda acemi o6grenenler
icin saglanan birebir uzaktan danismanlik hizmetleri, 6grenen
adanmishiginin devami igin kritik bir unsur olarak gorilmekte-
dir. Bu durum, yuksek katilimci sayisi olan derslerde uygulana-
maz olarak gorilse de, yapay zeka asistanlarinin gelistirilmesi
ve akran destek mekanizmalariyla saglanabilir. Akran geri
dontleri (“peer feedback”) yiuksek katihmli cevrimici derslerde
o6grenmeyi desteklemek icin kullanilabilen yaygin geri doniit
turlerinden biridir (Piech et al., 2013).

Anlatim Temasina iliskin Goriisler

Anlatim temasi, katilimcilarin deneyimledikleri derslerde, ders
iceriginin Ogrenenlere aktarilma sekline iliskin degerlendir-
meleri icermektedir. Bu degerlendirmeler, anlatim hiyerarsisi,
mizah / oyunlastirma denemeleri ve sunus sekli gibi alt temalar
etrafinda kimelenmistir.

FC: “Tiirkge kelimelerle programi sadelestirmeye ¢alismasi ger-
cekten iyi bir yaklasimd..”

MD: “Ders anlatiminda aralarda mizah yapmasi ders konusun-
da ilgimin dagilmamasini sagliyor”
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BC: “Dersin sonunda miizik ¢alismasi ¢ok iyi olmus, daha eglen-
celi kilmistir.”

Katilimcilarin ifade ettikleri bu goérusler, ¢evrimici derslerde
mizah/oyunlastirma denemelerine iliskin planlamalarin 6gre-
nen dikkati, motivasyonu ve adanmisligina katki saglayabilecek
planlamalar olabileceklerine dair ipuglari sunmaktadir. Litera-
tirde bu konu Uzerine fazla eginilmemis olsa da Severance’in
(2015) galismasi ¢evrimici derslerde mizah 6gelerinin 6grenen
adanmishigini artirabilecegini isaret etmektedir. Bir ¢evrimigi
O0grenme slrecinin oyunlastiriimasi derse katihmi artirdig
gibi, ders siiresince 6grenen adanmisligini da olumlu yénde
etkiler (Muntean, 2011; Urh, Vukovic, & Jereb, 2015; Vaibhav
& Gupta, 2014). Bu etki, 6grenmeyi essiz ve heyecan verici
bir etkinlige donastlrdr. Katthmcilarin tGzerinde durduklari bir
diger ders isleyis unsuru da, derste sunulan igerigin 6grenenle-
re anlatim- hiyerarsisidir. Anlatim hiyerarsisi 6zellikle karmasik
ve zor olarak nitelendirilebilecek ders konularinda anlasilirhgi
kolaylastiran bir faktérdir (Vaibhav & Gupta, 2014).

SY: “...derslerin adim adim sifirdan baslayarak kolaydan zora
ilerleyerek dersi daha iyi anlamamda ¢ok yardimci oldu.”

TT: “Arduino pargalarini basitten zora dogru anlatmasi hosuma
gitti en ufak parcadan baslayip Arduino pargalarini tanitiyor
daha sonra basitten zora dogru projeler yapiyor, bunlari resim
ve grdfiklerle desteklemis.”

TS: “Ders anlatiminda yazilan kodlarin yazilmadan énce yazila-
cak kodun ne ise yaradigindan bahsedilmedi. Bu da beni kodu
anlamak yerine ezberlemeye itti. Oysa ki yapilan uygulamadaki
algoritmayi anlatsa ve bunun igin gerekli kodlari anlatarak yaz-
sa daha iyi anlardim.”

Yukarida yer verilen gorisler, derste sunulan igerigin, 6grenen-
lere basitten karmasiga, kolaydan zora sunularak bunlari taki-
ben ¢esitli uygulamalar yaptirilmasinin programlamaya yonelik
cevrimici derslerde ¢ok tercih edilen yaklasimlar oldugunu
disundirmektedir.

Sunus sekli, arastirma katiimcilarin, ders icerigi edinimleri
sirasinda konudan sikilmadan kazanim saglamalarini ifade
eden kod kiimesidir. Ogrenenlerin, aldiklari programlamaya
iliskin derslerde bulunan sunumlarda kisa ancak net, anlasilr,
O0greneni sikmayan anlatimlari tercih ettikleri soylenebilir. Bu
bulgu literatiirde bulunan temel video ders anlatimlarinin nasil
olmasi gerektigi ile ilgili argimanlari (Scagnoli, McKinney, &
Moore-Reynen, 2015) destekler niteliktedir.

IAK: “Ders giizeldi, ilk kez 6grenen biri icin yapildigindan dolayi
benim igin kolaydi gayet agik ve giizel sekilde anlatildigini disii-
niiyorum.”

MD: “Ogretmenin ders anlatis ve videolarin kisa, net ve sikma-
dan ders anlatim bigimi benim ¢ok hosuma gitti.”

FC: “Teorik bilgi sadece anlatmaya bagl bir sunum izlemis biraz
daha érneklerle renklendirilebilir.”

ilgili gorisler incelendiginde KACD'de katilimcilarin 6zellikle
video-ders igeriklerindeki anlatimlara 6nem verdigi fikri 6ne
cikmistir.

171



Yiksekogretim ve Bilim Dergisi/Journal of Higher Education and Science

Uygulama Temasina iliskin Gériisler

Arastirma katiimcilari programlamaya yonelik hazirlanan
cevrimigi derslerde konuyla ilgili pekistirici 6rnek uygulama-
lar, bu uygulamalarin sayisi, gosterip yaptirma ve 0Ogrenilen
ders iceriklerinin buttintyle ilgili bir proje gergeklestirme gibi
konularda goris belirtmislerdir. Bu gorislerden bazilari ise su
sekildedir:

KSA: “...konu anlatimi ardindan 6rneklerle ilerleyerek tamamla-
niyor. Gergekten Grnek agisindan ¢ok zengin bir kurs ve kursun
sonunda 156 tane gesitli 6rnek ¢ézmiis ve égrenmis oldum. En
temelden baslayip adim adim ara yiiz olusturmaya kadar geti-
ren bir kurs oldu benim igin.”

EKA: “Birden fazla érnek yaptirmasi da 6grenimi daha kalici
hale getirmis.”

ESK: “Odrencilerine bol bol 6rnek yaptirmasi égrenimi kalici
hale getiriyor.”

Goruslere incelendiginde ders igerigi ile ilgili cok sayida ornek,
Ogrenenler tarafindan konularin pekistirilmesi igin tercih ettik-
leri bir unsur olarak goérulebilir.

AG: “Tamamen pratige yénelik, sade ve anlasilir bir uygulama
ile anlatilmasi faydali olmus.”

MD: “Yaptirdigi uygulamalar ile biseyler yapabildigimi ve son-
rasinda da yapabilecedimi diisiindiirdii ve 2 tane web sitesi
yaptim.”

EKA: “Gésterip yaptirma yéntemi kullaniimistir. Bu da bizim
kendi kendimize evde 6grenmemizi saglamistir. Kalici ve 6greti-
ci bi yéntem oldugunu diisiiniiyorum.”

TT: “Malzeme listesi yapip bunlari temin etmek istersek ve par-
calari bulamazsak hoca iletisime ge¢memizi istemis. Ben ¢ok
yararh buldum proje yapiliyor ama bu sézde kalmiyor hoca hem
anlatiyor hem de kendisi yapiyor, robotlarin nasil ¢alistigini da
gdGsteriyor.”

Tema altindaki diger gorisler incelendiginde anlatimin varsayi-
lan olarak 6rnek uygulamayla paralel anlatilmasi, 6grenen bilgi
edinimlerini kendilerinin gerceklestirdikleri 6rnek uygulamalar-
la destekleyerek Uriine donistirilmesi, bunun sonucunda da
O6grenene basarim hissi kazandirilmasi programlamaya yonelik
KACD’lerde bulunmasi 6nerilen ders tasarim yaklagimlari ola-
rak gorulebilirler.

Bilgi Hazir-bulunuslugu Temasina iliskin Goriisler

Tema altinda, arastirma katilimcilari, aldiklara KACD sirecini
verimli sekilde gegirebilmek icin bazi 6n bilgilere sahip olmalari
gerektigine vurgu yapmiglardir. Bu durumla ilgili bazi gorisler
su sekildedir:

AG: “Ancak tam olarak kavramamiz igin yeterli oldugunu
diisiinmiiyorum éncesinden temel seviyede MVC bilgisi ve yine
temel seviyede Jquery bilgisi gerekiyor.”

AKY: “Ders her ne kadar verimli de olsa baslikta yazdigi gibi
sifirdan uzmanliga vurgusuna katilmiyorum. Lise ve Universite
ogretimlerimde bilisim lizerine ders almama ragmen zorlandi-
gim béliimler oldu.”
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FC: “jlk baslarda baslarken belli bir seviyede olman gerekiyor
bu da sifirdan 6grenmek isteyenler icin zor bir durum.”

SAD: “Dersi almak igin herhangi bir programlama dili bilmemiz
sart degil. Bu da sifirdan baslayacak olanlar igin ¢ok biiyiik bir
avantaj.”

TS: “Aldigim ders belli bilgi birikimi istiyor. Maalesef ki istenilen
bilgilerin yarisina sahibim. Bu yiizden dersleri istenilen siirenin
cok daha fazla istiinde ugraslarla ge¢tim.”

Gorusler incelendiginde programlamaya yonelik KACD'lerde
belirli konularla ilgili bilgi hazirbulunuslugu dersin verimliligi
icin bir dnkosul olarak 6grenenlerin karsisina cikabilmektedir.
Bunun tersi sekilde 6grenen, dnceden var olan bilgilerinin
siklikla ders siirecinde tekrarlarinin aktariimasi halinde de ders
motivasyonu kayiplari yasayabilmektedir. Cevrimici dersler
ve dahasi KACD’lerde hazir-bulunusluk, 6grenenlerin derse
karsi motivasyonlarini ve akademik basarilarini etkileyen kritik
unsurlardan biridir (Kirmizi, 2015). Bunun disinda 6grenenin
alacagi bir KACD’e karsi olan hazirbulunuslugu da 06grenme
surecini etkileyebilir (James & Christian, 2016).

KSA: “Ben bazen derslerde sikildim ama bunun sebebi benim
okudugum alana dair bir kurs olmasi kendim de bu olayin igine
oldugum icin bazi seyleri biliyorum derste de bildiklerim tekrar
anlatilinca bazi yerlerde kopmalar yasadim.”

Yukarida yer alan katihmci gorlstine paralel olarak, 6grenen
hazirbulunuslugu & 6n bilgileri ile ders igerigi arasinda bir akis
(flow) saglamak, ders tasarimcilari icin dikkat edilmesi gereken
onemli bir nokta olarak degerlendirilebilir.

Kullanilan Medya Ozellikleri Temasina iliskin Gériisler

Tema altinda yer alan gorisler, katilimcilarin yer aldiklari
KACD’lerde, derste kullanilan medya araclari ile yasadiklari
deneyimleri yansitmaktadir. Buna gore; kullanilan medyalarin
ses ve gorunti kalitesi, isaretleme 6zelligi, kullanilan medyala-
rin sayisi, otomatik devam etme 6zelligi ve kullanilan videolarin
hizi gibi konular katilimci goruslerini yansitan alt temalar olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Katilimci goruslerinin bazilari ise asagi-
daki gibidir:

AKY: “Video ve ses kalitesi yliksek iyi bir materyalle ders almak
glizeldi zira daha kétii video ve ses kalitesi olan kitlesel agik
cevrimici derslerde de bulundum.”

FC: “Ses ortami ayarlanirsa daha iyi bir sonug ¢ikabilir. Biraz
Python dili hakkinda bilginiz var ise dersleri rahatca anlayabilir
ve iyi sonuclar elde edilebilir.”

KSA: “Ayrica derslerde takildigim veya sonra tekrar izlerim
dedigim yerleri isaretleme 6zelligi benim icin biiyiik kolaylik
oldu yoksa bir yere takildigim zaman geri déniip onun nerde
oldugunu arayip bulmaya ¢alisacaktim haliyle bu da zaman
kaybi ve sikici bir durum.”

MA: “350 adet video olmasi dersi sikici kiliyor.”

SIG: “Dersin kendiliginden devam etmesi, otomatik olarak vide-
olari gegmesi, kapattigimda ve daha sonra actigimda kaldigim
yerden devam etmesi hosuma gitti.”
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AG: “Hocanin anlatimi giizel ama biraz yavas. 1.5x ya da
2.0x’de izledim ¢ogu zaman, yine de ¢ok rahat anlasiliyor.”

Gorugler incelendiginde, katihmcilarin derste yer alan gorsel ve
isitsel 6gelerin yiksek kalitede olmasini talep ettikleri, video
hizlarinin 6grenenler igin ayarlanabilir olmasi gerektigi, ders
iceriginde, ozellikle videolarda kalinan yerden otomatik devam
etme ve isaretleme 6zelliklerinin bulunmasi gibi istekleri oldu-
gu gozlenmistir. Bununla beraber, KACD'de 6grenenler igin
karmasaya neden olabilecek kadar fazlaca sayida medya icerik
bulunmamasi ders tasarim asamasi icin dikkate alinabilecek
o6grenen talepleri olarak distnulebilir.

Olgme ve Degerlendirme, Ders Siiresi, Dil Bariyerleri ve
Reklam Temalarina iliskin Gériisler

Arastirma katihmcilarinin 6lgme ve degerlendirme, ders siresi,
dil bariyerleri ve reklam temalarinda iliskin gorisleri genel-
likle olumsuzdur. Temalar altinda distk sayida kod kiimeleri
bulunsa da, ilgili temalarin ¢evrimici ders tasarimlarinda dikkat
edilmesi gereken konular olarak gériilebilir. Olgme ve degerlen-
dirme konusu ile ilgili bazi gorisler su sekildedir:

AC: “Gergek¢i konusmak gerekirse 6lgme degerlendirme yénte-
mi ¢ok kétii ders icinde siirekli hatirlatmalar yapilsa da 6grenci-
nin 6grenmesini denetleyecek hicbir sey yok.”

MNK: “..6grenip 6grenmedigimizi élgmeye yénelik bir sey yok,
sadece bazi béliimlerde genel tekrar bulunmaktadir.”

FAD: “Ders ile ilgili videolari izledikten sonra her konunun ardin-
dan bir test konularak ders hakkinda degerlendirme yapilmistir.
Bu sayede égrenim daha etkili hdle gelmistir.”

Gorugler incelendiginde, katilimcilarin kendi ders 6grenme-
lerinin degerlendirilerek geri donit alma talepleri bulundugu
soylenebilir. Gergeklestirilecek degerlendirmelerin ise belirli
bir konuyu veya ders genelini degerlendirmeye yonelik olarak
birlikte kullanilmasi, pratige dénik programlama dersleri icin
etkili olabilecek bir yaklasim olabilir.

Katihmcilarin tizerinde durduklari bir diger konu ise, deneyim-
lenen KACD’nin siresidir. Bu noktada siire, hem ders igeriginin
haftalik aktarim siiresini hem de dersin toplam siresini ifade
etmektedir. Buna gore, dersin, 6greneni “sikmadan kisa, 6z
ve derse dikkati dagitmayacak sekilde” (katihmcilar BC, MCB)
tasarlanmasi uygun olabilir. Ders yoneticilerinin derste kullani-
lacak 6lgme ve degerlendirme asamalarini ders 6ncesi planla-
masi ve ders platformunun izin verdigi 6lclide katilimci soru-
larini yanitlamasi bir KACD icin 6nemlidir. Ders platformunun
yetersiz oldugu durumlarda ise planlamaya farkh teknolojiler
de dahil edilmelidir (Alario-Hoyos, Pérez-Sanagustin, Cormier,
& Delgado-Kloos, 2014).

Arastirma katilimcilarinin olumsuz goruslerini yansitan tema-
lardan ikisi dil bariyerleri ve reklam temalaridir. Temalarla ilgili
bazi gorusgler ise su sekildedir:

IR: “Ders kolay da degil ve Tiirkge secenek yok. Dersi basta anla-
mak zor ama terciime yaparak 6grenilebilir. Bir kag videosunda
stkinti cektim.”

KSA: “Evet bazi yabanci derslerin altyazili olanlari var ama
yetersiz cogunda altyazi secenedi yok.”
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AG: “Bunun yaninda siirekli “Youtube Kanalim” muhabbeti
biraz benim de kulagimi tirmalad1.”

MA: “Cogu video Youtube kanalinin reklamini yapiyor.”

Gorugler incelendiginde, katilimcilarin anadilleri disinda sunu-
lar KACD’lerde zorlandiklari sdylenebilir. Bununla birlikte bazi
katthmci gorisleri, egitmenlerin, dersi saglayan platform veya
kurumlarin, ders icerigine entegre ettikleri reklam vb. uygula-
malarin ders katilimcilarini rahatsiz ettigine iliskin ipuglari iger-
mektedir. KACD’lerin biiyiik cogunlugu ingilizce olmakla birlikte
(Sanchez-Gordon & Lujan-Mora, 2014), farkl dil seceneklerine
sahip altyazilar iceren KACD’ler de bulunmaktadir. KACD’ler
tizerinde literatiirde anadili ingilizce olmayan kisiler icin ortak
bir sorun olarak karsimiza ¢ikan dil bariyeri sorunu, KACD’lerde
yasanan 6grenme verimliligi ve deneyimlerine olumsuz etkiler
yapabilmektedir (Beaven, Comas-Quinn, Hauck, De los Arcos,
& Lewis, 2013).

SONUC ve ONERILER

Bu arastirmada, 6gretim teknolojileri alaninda 6grenim goren
O0gretmen adaylarinin, gerek program miifredatlarinda énemli
yer tutan gerekse de kisisel ilgi alanlarinda yer alabilen prog-
ramlama konusuna yonelik kitlesel agik cevrimici derslerle
ilgili, deneyime dayal goris ve degerlendirmeleri incelenmistir.
Gergeklestirilen igerik analizi sonucunda dokuz farkli temaya
ulasilmistir. Ulasilan temalar programlamaya yonelik olusturu-
lacak ¢evrimigi dersler igin farkli tasarim noktalarinda gorisler
sunmaktadir. Bununla beraber arastirma katilimcilari program-
lamaya yonelik KACD deneyimleriyle ilgili olarak ¢ogunlukla
(%71) olumlu gorus belirtmisler; KACD’lerin alan egitimlerinde
ve kisisel gelisimlerinde énemli bir arag olabilecegine yonelik
ongoruler sunmuslardir. Arastirma kapsaminda elde edilen
sonug ve Oneriler asagida siralanmistir.

e Arastirma bulgulari, programlamaya yonelik KACD’lerde,
ders egitmeninin gorsel temsilinin 6grenenler icin dnemli
oldugunu isaret etmektedir. Uygulamaya donik programla-
ma gibi derslerde gorsel temsil, katilimcilarin motivasyon ve
derse adanmisligina etki edebilecek bunun yaninda dersin
o6grenende olusturdugu bilissel yiiklenmeyi azaltabilecektir.
Bu baglamda iyi bir KACD tasarimi igin ders egitmenlerinin
karizmatik ve telejenik olmalari da 6nemli bir konu olarak
degerlendirilebilir (Kaplan & Haenlein, 2016).

e Bir diger arastirma bulgusu degerlendirildiginde, arastirma
katihmcilari olan 6gretmen adaylarinin ders egitmenlerinin
mesleki bilgi birikimleri konusunda hassas olduklari goze
carpmaktadir. Bu durum programlamaya yonelik dersler icin
olagan kabul edilebilir. Programlama, sayisal becerilerle bir-
likte bircok yan beceri de gerektiren bir alandir. KACD’lerin
iyi Universiteler veya egitim kurumlarindaki “star” olarak
anilan, bilgi ve tecriibeleriyle 6n plana ¢ikmis 6greticilerin
cok genis kitlelere uzmani olduklari ders ve iginde bulun-
duklari kurum kaltirinG asilamaya ulagsmasini hedefle-
mektedir (The Association of Commonwealth Universities,
2013). Bu baglamda programlama 6greticilerinin tecriibe
ve deneyimleri, 6grenenlerin KAGCD’lerde, ilgili 6greticilerin
yer aldigi dersleri tercih etme yuzdelerini artirabilecek bir
unsurdur.
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Arastirmanin bulgularina gore geri doniit ve bireysel des-
tek-danismanlik hizmetlerinin programlama 6greniminin
temelinde yer alan basamak basamak ilerleyis ve yaparak
0grenme adimlarinin gergeklestirilebilmesi icin 6nemli
degiskenler oldugu sonucuna ulasilabilir. Bununla birlikte
ogrenenlerin kendi ders 6grenmelerinin degerlendirile-
rek geri donit alma istekleri oldugu gbze carpmaktadir.
KACD’lerde geri donitler, derste kayitli 6grenen sayisina
da bagl olarak saglanabilmektedir. Ancak programlamaya
yonelik KACD’lerde, 6grenmeyi desteklemek igin strekli
ve tam zamaninda donitler vermek (Kulkarni et al., 2013;
Piech et al., 2013) yaparak 6grenmeyi desteklemek igin
dogru bir yaklasim olarak gorulebilir. Buna ek olarak akilh
geri donlt sistemleri ve yapay zeka ¢ozimleri de prog-
ramlamaya doniik KACD’lerde kullanilarak anhk geri donit
saglayabilir (Kulkarni et al., 2013). Bu baglamda ders tasa-
rimcilari 6grenen destegi saglamak igin farkli ¢6ziim yolla-
rina basvurarak (katilimcilarin birbirlerine yardimlari, basit
yonergeler, yapay zeka asistanlari, vb.) bu gibi problemlere
¢6zUm sunabilmelidir.

Bu arastirmada ortaya konulan bir diger tema, KACD’lerde
o6lcme ve degerlendirme Uzerinedir. Arastirma katihmci-
larinin, kendi 6grenme performanslarina iliskin dlgme ve
degerlendirme istekleri, algoritma mantiglyla baslangicta
adim adim ilerleyen, sonraki asamalarda karmasik algo-
ritmik yapilar iceren programlama &grenimi icin olagan
karsilanabilir. Bu noktada yapilacak 6lgme aktiviteleri veya
gerceklestirilecek degerlendirmelerin, belirli bir konuyu
veya ders genelini degerlendirmeye yonelik olarak birlikte
kullanilmasi, pratige donuk programlama dersleri igin etkili
olabilecek bir yaklasimdir.

Oyunlastirma ve kullanilan gesitli mizah 6geleri, yiz ylze
o6grenme sireclerinde oldugu gibi cevrimici 6grenme slirec-
lerinde de 6grenen motivasyonu ve adanmisligina eglence
yolu ile katki saglayabilecek yaklasimlardir. Arastirma
kapsaminda elde edilen bulgular, ¢evrimici ders slirecinde
ogrenenlerin bu gibi yaklasimlara oldukca pozitif geribildi-
rimler verdiklerini isaret etmektedir. Bununla beraber ders
surecinde programlama dersinin de yapisina bagl olarak
ogrenenlerde bilissel asir yiiklenmeler yasayabilir. Bu
duruma bir ¢6ziim olarak derse bazi kisa aralar vermek de
bilissel asiri yiklenmeyi duslrebilecek yaklasimlardandir
(Mayer & Moreno, 2003). Bahsi gegen bu “kisa aralar” ise,
dersin akisini bozmadan yine mizah 6geleri ve gesitli oyun-
lastirilmis aktivitelerle saglanabilir.

Arastirma bulgularindan bir digeri ise programlamaya
yonelik KACD’lerdeki ders icerigini aktarim-anlatim stilidir.
Katilimcilar, ders egitmeninin goérsel temsiliyle birlikte,
egitmenin akici, net ifadelerle olusturulmus, anlasilir, sikici
olmayan bir anlatiminin olmasi gerektigine vurgu yapmis-
lardir. Bu noktada 6nemli olan KACD’lerde oOzellikle peda-
gojik konular baglaminda, egitmenlerin dislince yapilarini
yuz ylize egitimden cevrimigi egitime dogru cevirmeleri
gerektigidir (Hill, 2012). Bu gerekliligin altinda, bir KACD’de
farkl kiltirel yapilardan gelen, farkl statilere, farkli moti-
vasyonlara sahip Ogrenenler bulunmasi yatar. Arastirma

174

bulgularindan yola ¢ikilarak, 6zellikle programlama 6gre-
timi gibi adim adim anlatimin ve yaparak 6grenmenin 6n
planda oldugu bir KACD’de, ders egitmenlerinin sozel ifade,
diksiyon ve 6greneni slirece adayabilecek farkli pedagojik
anlatim becerilerine sahip olmasi programlama ogreti-
mine yonelik KACD’lerde oldukca 6nemli bir unsur olarak
gorilebilir. Ders sirecinin hangi asamasinda hangi yakla-
simin kullanilacaginin planlamasi da yine ders egitmenin
gerceklestirmesi gereken eylemlerdendir (Alario--Hoyos et
al.,, 2014). Bunlara ek olarak programlama gibi derslerde
basitten karmasiga, kolaydan zora, teorikten uygulamaya
seklinde gozetilen bir anlatim hiyerarsisi de 6grenenlerin
KACD sirecini verimli gecirmeleri icin anahtar tasarim yak-
lasimlarindandir.

Arastirma bulgulari 1siginda  programlamaya yonelik
KACD’lerde gerek KACD sirecine olan hazir-bulunusluk,
gerekse de ders igerigine iligkin bilgi hazirbulunuslugu
onemli degiskenler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu nok-
tada, programlamaya donik KACD'lerde ders tanitim say-
fasinda, dersin verimli yirGtilebilmesi igin katimcilarin
ne gibi 6n bilgilere veya araglara sahip olmalari gerektigi,
ders tasarimcilari tarafindan acikca belirtiimelidir. Bunun
disinda programlama derslerinin hedef kitlesi olan 6gren-
me gruplarina KACD'ler tanitilarak, bu derslerle ilgili bir 6n
bilgilendirme yapilabilir. Ayrica, cevrimici ders tasarimcilari,
O6grenen hazir-bulunuslugu & on bilgileri ile ders icerigi ara-
sinda bir akis (“flow”) saglayarak derslerini bir sonraki bas-
lama tarihi icin revize edebilirler. Ancak bu durum, gérece
daha distik katthmli KACD'ler igcin daha uygun bir planlama
olarak diisiintlmelidir (Csikszentmihalyi, 1997).

Gorusler incelendiginde, ders igerigi ile ilgili ¢ok sayida
ornek, 6grenenler tarafindan konularin pekistiriimesi igin
tercih ettikleri bir unsur olarak gorilebilir. Tema altindaki
diger gorlsler incelendiginde anlatimin varsayilan ola-
rak ornek uygulamayla paralel anlatilmasi, 6grenen bilgi
edinimlerini kendilerinin gergeklestirdikleri 6rnek uygu-
lamalarla destekleyerek Uriine donustirilmesi, bunun
sonucunda da 6grenene basarim hissi kazandirilmasi prog-
ramlamaya yonelik KACD’lerde bulunmasi o6nerilen ders
tasarim yaklasimlari olarak gorilebilirler.

Arastirma bulgularinda dikkati ¢ceken bir diger nokta, kati-
limcilarin KACD’de kullanilan medyalara iliskin talepleridir.
Yuksek kaliteye sahip gorsel veya isitsel icerik, isaretleme
ve otomatik devam etme 06zelligi gibi isteklerin yaninda
karmasaya neden olmayacak sayida medya icerigi gibi
degerlendirmeler programlamaya yonelik dersler disinda
tiim KACD’ler icin gegerli olabilecek isteklerdir. Ogrenenleri
dikkate alarak gergeklestirilen dikkatli medya secimi ve
medya kalitesi, daha etkili 6grenme deneyimleriyle sonug-
lanacaktir (Kozma, 1994). Bu goéris ve arastirma bulgular
1siginda, teknoloji yonelimli dersler olan KAGD’lerde kali-
teli medyalar hazirlamak, 6grenenlerin egitmenin gorsel
temsiline verdikleri 6nem, kodlama algoritmalarini igeren
diyaloglar ve 6rnek uygulama anlatimlari diisiintildiigiinde,
cevrimici ders tasarimcilarinin Uzerinde énemle durmasi
gereken slrecler olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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e Bulgular incelendiginde egitmenlerin, dersi saglayan plat-
formveya kurumlarin, dersicerigine entegre ettikleri reklam
vb. uygulamalarin ders katihmcilarini rahatsiz ettigi sonucu-
na ulasiimistir. Cesitli KACD saglayicilari ve Universitelerin,
sunduklari ya da dahil olduklari KAGD’leri reklamlar yoluyla
duyurduklari bilinmektedir. Ancak KACD ile ilgili literattirde,
ders sirecinde Ogrenenlere sunulan reklamlarla ilgili bir
calismaya rastlanmamaktadir. Bu baglamda katilimcilarda
olumsuz deneyimler olusturan reklam vb. uygulamalarin,
programlama gibi yliksek adanmishk ve dikkat gerektiren
derslerde daha az gérinir olmasi ders tasarimcilarina 6ne-
rilebilir. Ancak bu durum KACD literatilirQ icin arastirmaya
acik bir konu olarak da degerlendirilebilir.

e Arastirma bulgularinda katilimcilarin anadilleri disinda
sunular KACD’lerde zorlandiklari gézlenmistir. Her ne kadar
programlama dilleri, tim yazilim diinyasi icin ortak kalip ve
ifadeler ile olusturulsa da programlama 6gretimine dénik
bir KACD'de ders igeriginin ve anlaimin anadilde ya da
anadile cevrilmis olmasi 6nemli gbziikmektedir. Bu baglam-
da; programlamaya doéniik KACD'leri yan mufredat olarak
kullanacak ogreticilerin, ilgili 6grenen grubuna uygun dilsel
ozelliklere sahip bir ders segmeleri, KACD’lere kaydolacak
ogrenenlerin dilsel becerilerini gelistirmesi ya da altyazi
secenegine sahip dersleri arastirmasi, KACD tasarimcilari-
nin c¢oklu dil segenegine sahip altyazi ve yonlendirmeleri
kullanicilarina sunmasi, soruna ¢éziim sunabilecek adimlar
olarak gorulebilir.

KACD tasarimi ve yayinlanmasi; olduk¢a zaman gerektiren, zah-
metli, kaynak ve ylksek is glicine dayali, dahasi dikkatli plan-
lama isteyen bir sirectir (Alario-Hoyos et al., 2014; Spector,
2014; Davidson, 2013). Bu planlama sireci alandan bagimsiz
degildir. Bir baska deyisle farkli konu alanlarinda farkli hassa-
siyetler ve degiskenler dikkate alinirsa, tasarimin ve dolayisiyla
dgrenenlerin 6grenme deneyimleri zenginlestirilebilir. Ozellikle
uygulamaya doniik dersler olarak nitelendirilebilecek program-
lama vb. derslerde gerek tasarim gerekse de islenis baglaminda
dersin verimliligi icin farkh stratejiler gelistirilmesi, derslerin
yayginhgi ve kullanimi agisindan olumlu sonuglar dogurabi-
lecektir. Bu stratejiler bu ¢alismanin da kapsamini olusturan,
KACD kullanicilarinin deneyimlerine dayandirilirsa, daha somut
olarak ise kosulabilir. Bu noktada kullanicilarin KACD deneyim-
lerine iliskin 6grenme analitiklerine dayali sonraki ¢alismalar
da, gelecekte bireysel bir yeterlilik olarak gorilme potan-
siyeli olan programlama becerisinin 6z-dlizenlemeli olarak
KACD’lerle kazandiriimasina katkida bulunacaktir. Bunlara ek
olarak 6gretmen adaylarinin KACD’ lere karsi olumlu bir bakis
acilari oldugu gozlenmis ancak yine de KACD'ler ile ilgili yeterli
bilgiye sahip olmadiklari gbzlenmistir. Bu baglamda gerek prog-
ramlama egitiminde gerekse de 6gretmen adaylarinin mesleki
gelisimlerinde, KACD’lerin egitim slirecglerine entegre edilmesi,
O0gretmen yetistiren kurumlarin ajandalarinda bulunmasi gere-
ken 6nemli bir eylem olarak gorilebilir. KACD’ler dénustiril-
mis sinif (“flipped classroom”) veya paralel miifredat olarak
hibrit 6gretim igin oldukga elverisli araglardir. Bu baglamda
ozellikle 6gretmen adaylarinin KACD’ lerle ilgili farkindahklari-
nin arttirilmasi glinimuz 6gretmen egitimi i¢in olmazsa olmaz
nitelikte bir konudur.
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