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Hemsirelik Egitim Miifredati ve Ogrenme Ciktilari

Nursing Education Curriculum and Learning Outcomes
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0z

Hemsirelik okullarindaki egitimin temel amaci, 6grencilere saglikli/hasta bireylere ve onlarin ailelerine gereksinimleri olan hemsirelik
bakimini sunabilmeleri igin, kritik diiginme becerileri ve psikomotor yetenekleri evrensel etik degerler ile gelistirmektir. Bakimin ¢ok
boyutlu olmasinedeniyle, hemsirelerin bireye 6zgii bakim verebilme yeteneklerinin gelistirilebilmesiigin, 6grenim ¢iktilar1 degerlendirilerek
miifredat olusturulmalidir. Uzun yillar boyunca hemsirelik egitimi miifredati i¢in bir standart olusturulmasina ¢aligildigi gorilmektedir. Bu
galismada hemgirelik egitimine ve mezun 6grenci profiline olumlu katki sunulmast i¢in, hemsirelik egitim miifredat: ve 6grenme giktilarina
dikkat ekilmistir. Ogrenme ¢iktilary, bir 6grenme siirecinin sonunda 8grencinin sahip olmas: gereken bilgi, tutum ve becerileri igerir. Bu
giktilar, her ders igin egitim sonunda elde edilmesi planlanan biligsel, duyussal/psikososyal ve psikomotor alanlara yonelik becerilerdir.
Biligsel alan; bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarindan olusur. Bu alanda temel kavramlarin 6gretilmesi
ilk basamaktir. Duyugsal alan daha ¢ok duygular1 igerir. Bireyin sahip oldugu olumlu ve olumsuz duygular, tutumlar, degerler, ilgiler, kisisel
ve sosyal 6zellikler bu alanin iginde degerlendirilir. Psikomotor alan, beyin fonksiyonlarinin ve kas hareketlerinin koordinasyonunu igeren
fiziksel beceriler tizerine odaklanir. Hemgirelik egitiminin tamamlanmas: esnasinda belirlenen 6grenim hedeflerine ulasabilmek igin,
6grenim giktilart mifredata eklenir. Boylece miifredatta yer alan biligsel, duyugsal/ psikososyal ve psikomotor alan ¢iktilarinin bagarildig
varsayilir. Hemgirelik miifredatini gelistirmeye yonelik yapilan ¢alismalarin yaninda miifredat giktilarinin degerlendirilmesi ile hemsirelik
egitiminin kalitesinin artirilmasi miimkiin olacaktir.
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ABSTRACT

The main aim of education in nursing schools is to develop critical thinking skills and psychomotor abilities with universal ethical values
so that students can present nursing care to healthy and patient’s individuals and their families. Because of the multidimensional of care,
the curriculum should be developed by evaluating learning outcomes so that nurses can improve their individual caregiving capabilities.
It seems that the nursing education curriculum has been trying to establish a standard for many years. In this study, nursing education
curriculum and learning outcomes were emphasized in order to contribute positively to the nursing education and the graduated student
profile. Learning outcomes include knowledge, attitudes, and skills that a student must have at the end of the learning process. These
outputs are the skills of the cognitive, affective/psychosocial and psychomotor domains planned for each course at the end of the training.
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Cognitive learning consists of knowledge, understanding, practice, analysis, synthesis and evaluation steps. Teaching basic concepts in this

learning is the first step. Affective/psychosocial learning contains feelings. Positive and negative emotions, attitudes, values, information,

personal and social characteristics that the individual possesses are evaluated within this learning. Psychomotor learning focuses on

physical skills involving the coordination of brain functions and muscle movements. In order to reach the learning objectives determined

during the completion of nursing education, learning outcomes are added to the curriculum. Thus, it is assumed that cognitive, affective/

psychosocial and psychomotor learning outcomes in the curriculum have been achieved. It will be possible to increase the quality of nursing

education by evaluating the learning outcomes of the curriculum in addition to the studies aimed at developing the nursing curriculum.

Keywords: Nursing education, Learning outcomes, Nursing curriculum

GIRIS

Ulkemizde hemsirelik egitimi, yiiksekdgretimde ilk olarak
1955 yilinda Ege Universitesi Hemsirelik Yiiksekokulu (HYO)
ile baslamis olup, giinimizde 124 lisans egitimi veren okul ile
devam etmektedir (Ergél, 2011; Yuksekogretim Kurulu, 2017).
Bu hemsirelik okullarindaki egitimin temel amaci, 6grencilere
saglikli/hasta bireylere ve onlarin ailelerine gereksinimleri olan
hemsirelik bakimini sunabilmeleri icin, kritik diisinme bece-
rilerini ve psikomotor yeteneklerini evrensel etik degerler ile
gelistirmektir. Egitimcilerin, bu yeteneklerin ortaya ¢ikmasini
saglamak, saglik bakiminda karsilasilan problemlerin ¢6ziimin-
de 6grencilerin sahip olduklari yetenekleri degerlendirmek ve
bunu etkileyen faktorleri incelemek 6nemli gorevlerindendir
(Beaird, Geist, & Levis, 2018).

ilkgaglardan giiniimiize hastanin hissettigi aci/agrinin azaltilma-
st ve yasam konforunun artiriimasi, insanoglunun temel amac-
larindan biri oldugundan tarihsel siire¢ icinde buna yonelik
olarak saglk bakim elemanlarinin yetistiriimesi hedeflenmistir.
Bu nedenle hemsireler ve hemsirelik 6grencilerinin egitim
suregleri boyunca ulusal ve uluslararasi mifredat programlari
olusturulurken insanhgin ortak miraslarindan yararlaniimistir.
Ayrica, bakimin ¢ok boyutlu olmasi nedeniyle, hemsirelerin
bireye 6zgl bakim verebilme yeteneklerinin gelistirilebilmesi
icin, egitimciler 6grenim ¢iktilarini degerlendirerek mikemmel
bir mifredatin olusturulmasinda ¢aba harcarlar (Doktorluk,
hemsirelik, ebelik, 2008; Kaddoura, VanDyke, Cheng, & Shea-
Foisy, 2016).

Diinyada ve lilkemizde hemsirelik egitimi tarihi incelendiginde,
uzun yillar boyunca standart bir mifredatin olusturulmasi igin
blylk bir caba harcandigi gérilmektedir. Standardizasyon,
Ogrencilerin ayni temel egitimi almasini saglayarak, hedefe
yonelik olarak ortak bir dil olusturulmasini saglamistir (Roberts,
2018). Bununla birlikte, standart mufredat egitimi tlkelerin/
bolgelerin ihtiyaclari dogrultusunda farkhhklar gosterebil-
mektedir. Boylece toplumun kiltlrini ve karakterini temsil
etmek igin en iyi firsati sunabilmektedir (Swanson, 2017).
Farkli tlkelerdeki hemsirelik egitimleri incelendiginde, 6rnegin
ingiltere’de hemsirelik mifredatinin daha cok teorik bilgi icer-
digi; Amerika Birlesik Devletleri (ABD)'nde mifredatlarin bol-
genin ihtiyaglarina, okulun egitim kaynaklarina ve 6grencilerin
ozellikleri ile okulun hedeflerine gore sekillendigi ve boylece
hemsirelikte profesyonel egitim standartlarinin olusturulmaya
calisildigi goriilmektedir. ABD’deki bu diizenlemeler hemsire-
lik esaslari, dahili-cerrahi hastaliklar hemsireligi, anne/gocuk
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saghgl hemsireligi, psikiyatri hemsireligi gibi temel hemsirelik
derslerinin yaninda bilisim, kanita dayal uygulama, birey odakli
bakim, liderlik, yonetim, saghgin gelistirilmesi, disiplinler arasi
ishirligi ve kalitenin iyilestirilmesi gibi yeni mufredat konula-
rinin da hemsirelik egitimi igine adapte edilmesiyle sonuglan-
mistir (Wang & Hu, 2013; Murray, Kimberly, & Gontarz, 2015).
Avustralya’da ise, hemsirelik egitimi temel hemsirelik, hem-
sirelik arastirmalari ve uygulamalari, biyolojik bilimler, sosyal
bilimler ve klinik uygulamalardan olusmaktadir (Deng, 2015).

Tum diinyada oldugu gibi Glkemizde de, hemsirelik egitimini
gelistirme ve iyilestirmeye yonelik mifredat ¢calismalari stirekli
olarak yapilmaktadir (Yiksekogretim Kurulu, 2017). Turkiye'de
hemsirelik lisans programlarinda hemsirelik esaslari, i¢ hasta-
liklari hemsireligi, cerrahi hastaliklari hemsireligi, kadin saghgi
ve dogum hemsireligi, cocuk saghgi ve hastaliklari hemsireligi,
ruh saghgr hemsireligi, toplum saghgi hemsireligi, hemsirelikte
yonetim ve hemsirelikte egitim gibi temel hemsirelik dersleri-
nin yaninda, 6grencinin kisisel ve profesyonel gelisimine katki-
da bulunacak etik, bilimsel arastirma yontemleri, spor, kiltirel
saglik gibi farkli konular da mifredata eklenmistir (Bayik-Temel,
2008; Can, 2010; Elgigil et al., 2011; Demir et al., 2012; Murray
et al., 2015; Tuna, 2015). Fakat hemsirelik egitiminde yapilan
bircok iyilestirme ve degisiklige ragmen, hemsirelik egitiminde
ve yetistirilen 6grenci ¢iktisi ile ilgili sorunlarin devam ettigi
bildirilmektedir (Ovayolu & Bahar, 2006; Demir-Dikmen & Yildi-
rim-Usta, 2013; Yiksekdgretim Kurulu, 2017). Bu nedenle hem-
sirelik egitim mifredati ve 6grenme giktilarinin sonuglarinin ele
alinmasina ihtiya¢ duyulmaktadir (Celikkalp, Sayilan-Aydin A.,
& Temel, 2010; Hande, Williams, Robbins, Kennedy, & Chris-
tenbery, 2016). Bu g¢alismada hemsirelik egitimine ve mezun
ogrenci profiline olumlu katki sunulmasi igin, hemsirelik egitim
mifredati ve 6grenme ciktilarina dikkat cekilmistir.

OGRENME CIKTILARI

Ogrenme ciktilari, bir 6grenme siirecinin sonunda égrencinin
sahip olmasi gereken bilgi, tutum ve becerileri igerir. Bu ¢iktilar,
her ders igin egitim sonunda elde edilmesi planlanan bilissel,
duyussal/psikososyal ve psikomotor alanlara yonelik bece-
rilerdir. Ogrenme ciktilari; 6grenciden basarilmasi beklenen
0grenmenin derinligini ve tiplerini tanimladigi, bigimlendirici
ve belgelendirici degerlendirme ve 6nceki 6grenmelerin ol¢il-
mesi icin objektif kriterler sagladigi, 6grenmenin birbirleri ile
uyumlu birimlerini ortaya koydugu, egiticiler ve 6grencilere
egitim slrecinde rehberlik ettigi, 6grenme beklentileri konu-
sunda Ogrencilere bilgi sagladigi ve isverenlere mezunlarin
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yeterlilikleri konusunda bilgi verdigi icin 6nemlidir (Ankara
Universitesi Rektoérliigii Egitim Programlar Gelistirme Birimi,
2010; Krathwohl, 2002). Egitimcilerin egitim slrecinde 6gre-
tilecek konularin sinif seviyelerine gore 6grenme hedeflerini
olusturabilmek icin ortak bir dil kullanmalari gereklidir ve
onemlidir. Cank{, bu 6grenme hedefleri ulusal ve uluslararasi
standartlarin belirlenmesini, egitim amaclarinin ve etkinlikleri-
nin degerlendirilmesini saglar (Krathwohl, 2002). Fakat, 6gren-
me ciktilarinin olusturulabilmesi icin ders amaglarinin agik
olmasi, egitim siirecinin sonunda kazanilacak bilgi, beceri ve
tutumlarin olgilebilir olmasi, sonuca odaklanma zorunlulugu,
belirsizliklerin yer almamasi, her dersin ve her bilginin bilissel,
duyussal/psikososyal ve psikomotor alanla iliskisinin kurulma
ve bu amaglari igeren fiillerin yazma siirecinde kullanilma
zorunlulugu, 6grenme ciktilarinin olusturulmasini zorlastir-
maktadir (Ankara Universitesi Rektdrliigli Egitim Programlari
Gelistirme Birimi, 2010).

Biligsel Alan

Bilissel alan bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve deger-
lendirme basamaklarindan olusur. Bilgi asamasi; temel kav-
ramlar, terimler, yontemler, ilkeler, genellemeler ve kuramlar
bilgisini kapsar. Tanimlamak, adlandirmak, listelemek, tek-
rarlamak, anlatmak gibi fiiller 6grenim g¢iktisi olarak kullanilr.
Kavrama asamasi bilginin kavranmasi, yorumlanmasi, kisinin
kendisine mal edilmesi gibi siiregleri igerir. Ayirt etmek, acikla-
mak, érneklendirmek, ¢ikarimda bulunmak gibi fillerle belirtilir.
Uygulama asamasinda, 6grencinin bilgiyi kavramasindan sonra
yeni karsilagilan bir probleme ¢éziim getirebilme, soyut bilgileri
somut bilgiye donlistlirme slreci baslar. Bu siireg sergilemek,
hazirlamak, Giretmek gibi fillerle de ifade edilir. Analiz asamasi
parcalar arasindaki iliskiyi bulma, blatini olusturan pargalarin
benzerliklerini ve farkliliklarini ortaya koyma siireclerini kapsar
ve pargalara ayirmak, farkhhklari géstermek gibi fillerden olu-
sur. Sentez asamasinda ise Uretme, yaraticilik ve parcalardan
bltine gidebilme 6nemlidir.; yaratmak, birlestirmek, Gretmek
fiilleri sentezin yapildigini ifade eder (Anderson et al., 2001;
Ankara Universitesi Rektdrliigli Egitim Programlari Gelistirme
Birimi, 2010; Krathwohl, 2002).

Hemsirelik egitimindeki bilissel 6grenme ciktilari incelendi-
ginde, mifredatta bu alana ait 6grenme ciktilari tanimlamak,
tekrarlamak, listelemek, hatirlamak, adlandirmak, aktarmak,
kendi cimleleri ile ifade etmek, agiklamak, 6zetlemek, yorum-
lamak, tartismak, iliskilendirmek, birlestirmek, gelistirmek,
karar vermek gibi fiillerle ifade edilir (Ankara Universitesi Rek-
torlGgl Egitim Programlari Gelistirme Birimi, 2010; Krathwohl,
2002).

Bu alanda temel kavramlarin 6gretilmesi ilk basamaktir. Hem-
sire egitimciler egitiminin ilk yillarinda insan, yasam, doga, fen
bilimleri ile ilgili temel bilgilerin 6gretilmesinde kanitlari kulla-
narak, bu bilgileri basitten karmasiga, kolaydan zora, somuttan
soyuta ve birbirinin 6n kosulu olacak sekilde hatirlama, anla-
ma, uygulama, analiz, degerlendirme ve yaratma siregleri

olarak yurutdrler (Brown, 2011; Krathwohl, 2002). Hemsirelik
egitiminin daha Ust siniflarinda ise, 6grencilere temel bilgi-
lerin yaninda hasta bakimina yonelik karmasik ve etkin karar
vermeyi destekleyen bireyin hastaliklari, hastaliklarin fizyopa-
tolojisi, tani ve tedavisi ve hasta bakimina yonelik girisimler
Ogretilerek, onun saglikli/hasta birey ve ailesine hemsirelik
bakimi verme deneyimi yasamasi saglanir. Boylece okulun ilk
yillarindan itibaren verilen bilginin kavranmasi, uygulanmasi,
analiz ve sentez edilmesi asamalarinin basari ile tamamlanma-
si hedeflenir (Kaddoura et al., 2016). Bu hedefe ulasmak her
zaman tamamen mimkiin olamamaktadir. Bunlarin sebepleri
incelendiginde egitimcilerin is yuki, destek eksikligi, sistemin
yuksek performans beklentisi, hemsire akademisyenlerin eksik-
ligi, 6grencinin biligsel gelisim slreglerinde aksamalara neden
olabilmektedir (Celikkalp et al., 2010; Laurencelle, Scanlon, &
Brett, 2016; Lofmark, Thorkildsen, Raholm, & Natvig, 2012).
Bu yetersizliklerin ise 6grencilerde problem ¢ézme ve kritik
disinme becerilerinde, mantik, sezgi, ustalik, sentez konula-
rinda yetersizlik ile dislk benlik saygisina neden olabilecegi
bildirilmistir (Celikkalp, et al., 2010; Karadag, Gliner, Cuhadar,
& Ugan, 2008; Kilig-Ak¢a & Tasgl, 2009; Lofmark et al., 2012).

Duyussal/Psikososyal Alan

Duyussal alan, daha ¢ok duygulari icerir. Duygularin ortaya ¢ik-
masi, ifade edilmesi, 6grenilmesi, bilingli ya da bilingsiz olarak
yasanmasi, davranisi etkilemesi ve davranistan etkilenilmesi
gibi durumlar duyusgsal alanin g¢alisma konulari arasindadir.
Bu alan, bireylerin davranislarini ve tutumlarini yonlendiren
inang ve degerleri kapsamaktadir. Bireyin sahip oldugu olum-
lu ve olumsuz duygular, tutumlar, degerler, ilgiler, kisisel ve
sosyal ozellikler bu alanin iginde degerlendirilir. Bu alanla ilgili
ogrenme ciktilari harekete ge¢cmek, kabul etmek, midahale
etmek, tarismak, gostermek, deger vermek, dinlemek, isbirligi
yapmak, katilmak, paylasmak gibi fiiller kullanilarak belirtilir.
Bu alandaki 6grenme, bireyin yeteneklerine ve onun cevresi
ile olan etkilesimine bagh oldugu icin, bu alanla ilgili 6grenme
ciktilarinin belirlenmesi, ifade edilmesi ve sonuglarinin deger-
lendirilmesi zordur (Ankara Universitesi Rektérligi Egitim
Programlari Gelistirme Birimi, 2010; Gomleksiz & Kan, 2012).

Literatiirde duyussal alan tanimlamalari ve sinirlarindaki belir-
sizlikler distntldigiinde, hemsirelik egitiminde de bu belirsiz-
liklerin oldugu gérilmektedir. Bu nedenle, bu ¢alismada anoloji
yapilarak duyussal alan ciktilari, psikososyal alan giktilari olarak
adlandinimistir (Shoemaker, 2008). Bu alandaki eksikliklerin
giderilmesi amaciyla ginimiz hemsirelik mufredatina psi-
kososyal hemsirelik gibi dersler eklenmektedir.” 2 Psikososyal
degerlendirme; 6grencinin kendisi ve gevresindekilerin sos-
yokultirel gegmisini, var olan problemlerinin duygusal ve
biyolojik yonlerini, dyklsin, spritiel ve felsefik inanglarini ve
ailevi konularinin degerlendirilmesini icerir (Gorman & Sultan,
2008; Nardi & Rooda, 2011). Bu alandaki 6grenim eksiklikleri,
hemsirelik bakiminda bireyin psikososyal ihtiyaclarinin goz ardi
edilmesine neden olabilir.

https://ubs.ikc.edu.tr/AlS/OutcomeBasedLearning/Home/CourseDetail?courseld=11521
2http.//katalog.cbu.edu.tr/Site/OutcomeQualifications.aspx?ProgramID=1224&lang=1
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Hemsirelik egitiminde psikososyal alan giktilarinin 6nemsene-
rek artirlmasi, hemsirelik 6grencilerinde olumlu kisilerarasi
iletisim kurma, esnek diistinme, elestirel ve yaratici diisinme,
iyimserlik, 6z-yeterlik, 6zgecilik, mizahi kullanma, etik degerleri
koruma, sorun ¢dzme ve sorunlarla bas etme yetenegini artirir.
Ayni zamanda sosyal alan ¢iktilarinin genislemesine, 6grenci-
lerin evrensellesmesine katki saglar. Hemsirelik egitiminde bu
o6grenme ciktilarinin kazanilmasi, 6grencilerde 6zgliven, otono-
mi, bas etme ve duruma uyum saglayabilme, motivasyonel bir
yasam tarzi olusturabilme gibi becerilerin gelismesini olumlu
yonde etkileyerek (Cam & Biiyikbayram, 2017), onlarin mesle-
ki becerilerinin gelismesini, is ve yasam doyumunun artmasini,
tikenmislik duygularinin ve ruhsal bozukluklarin azalmasini
saglar (Basar, Akin, & Durna, 2015; Gorman & Sultan, 2008;
Kaya, Kaya, Erdogan-Ayik, & Uygur, 2010).

Hemsirelik egitiminde mufredatta psikososyal alana iliskin ¢ik-
tilarin belirlenmesi ve bu becerilerin 6gretilmesi, hemsirelerin
hastalarin ve diger hemsirelerin kisisel tepkilerini degerlen-
dirmeyi, planlama ve etkili girisimleri uygulayabilmeyi saglar.
Kendini elestirmeyi azaltarak ve kendini gliclendirme becerile-
riyle 6z destegini artirmayi; hastalarin ikilemlerini ve tepkilerini
belirlemek icin en iyi degerlendirme araglarini secmeyi; adaptif
olmayan duygular hafifletmek icin yasanan tepkileri belirle-
meyi; objektifligi etkileyen tepkilerin farkindaliginda artmayi;
meslegini gelistirmek icin meslektaslarinin tepkilerini anlamayi
saglar (Gorman & Sultan, 2008; Spade & Mulhall, 2010).

Psikomotor Alan

Psikomotor alan basamaklari algilama, kurulum, kilavuzlama,
beceri haline getirme, duruma uydurma ve yaratma basamak-
larindan olusur. Algilama, motor aktivitelerin temelini olusturur
ve uyarilma, duyu organlariyla davranis ve becerileri fark etme,
vicudu istenilen konuma getirme gibi 6zellikleri barindirir.
Kurulum basamaginda bilissel, bedensel ve duyussal hazirlik
onemlidir. Kilavuzlama asamasinda taklit etme, deneme yanil-
ma, soklp birlestirme sirecleri gorilir. Beceri haline getirme
asamasinda 0Ogrencinin kendisinden beklenilen davranislari
otomatik olarak sergilemesi beklenir. Duruma uydurma asa-
masinda farkli bir durumla karsilasildiginda, 6grencinin daha
once ogrendigi bilgi ve davranislari yeni durum igin sergileye-
bilmesini saglar. Yaratma basamagi ise, 6grenciye 6zel orijinal
davranislarin gériilmesidir. icat etme ve buluslar bu asamada
olur. Psikomotor alan, beyin fonksiyonlarinin ve kas hareketle-
rinin koordinasyonunu igeren fiziksel beceriler lzerine odak-
lanir. Bu alana iliskin degerlendirmeler, bilissel ve psikososyal
alanlara gore degerlendirilmesi daha somut olup, olgilebilir ve
gozlemlenebilirdir; siirece degil sonuca odaklanmistir (Brown,
2011; Stroup, 2014). Psikomotor alan ile ilgili fiiller segmek,
ayirt etmek, baslamak, tepkide bulunmak, tekrar etmek, degis-
tirmek, birlestirmek, olusturmak, yapmak ve sonug ¢ikarmaktir
(Ankara Universitesi Rektorliigii Egitim Programlari Gelistirme
Birimi, 2010). Profesyonel hemsirelik, hastanin gereksinimi
olan tim alanlardaki bakimi vermeyi taahhit eder. Bu nedenle
hemsireligin tim alanlarinda hemsirelerin hasta lizerinde ser-
giledikleri yeteneklerin gelistiriimesi ve desteklenmesi onerilir.
Bu yaklasim, hem egitimciler hem de 0Ogrenciler tarafindan
hemsirelik egitimine baslanildigi andan itibaren hayata gegciril-
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meye calisilir. Clinkl hastanin fiziksel ihtiyaglarini tanimlamak
ve bu ihtiyaglari karsilamaya yonelik davranislarda bulunmak,
hem hastayl hem de 6grenciyi memnun edecektir. Ayni zaman-
da hemsire egitimcilerin de 6grenciyi degerlendirme konusun-
da davranissal ciktilarin somut, 6lgllebilir ve gézlemlenebilir
olmasi, hemsirelik egitim mifredatinda davranissal ciktilara
daha fazla yer verilmesine ve bdylece egitimcilerin kendilerini
daha yeterli hissetmelerine neden olabilir (Jaafarpour, Aazami,
& Mozafari, 2016; Lannan, 2017; Sulosaari et al., 2014).

SONUC

Hemsirelik egitiminin tamamlanmasiyla bir 6grencinin hemsire
olarak toplumdaki bireylere saglik bakimi verebilmesi beklenir.
Belirlenen 6grenim hedeflerine ulasabilmek igin, belirlenen
o0grenim ciktilari mifredata eklenir. Bdylece bir 6grencinin
egitimini tamamlamasiyla, mifredatta yer alan bilissel, duyus-
sal/ psikososyal ve psikomotor alan giktilarinin basarildig
varsayllir. Hemsirelik mufredatini gelistirmeye yonelik yapilan
¢alismalarin yaninda mifredat ciktilarinin degerlendirilmesi ile
hemsirelik egitiminin kalitesinin artirllmasi mamkiin olacaktir.
Turkiye’de hemsirelik egitimine olan ilginin artmasiyla glinden
gline artan hemsirelik okullarinda olusturulacak mifredat
calismalarinda 6grenme ciktilarinin ortaya konulmasi ve sonug-
larinin tartisiilmasi, hemsireligin profesyonellesmesine, yeni
hemsire bireylere ve onlari yetistiren hemsire egitimcilerine
katki sunacaktir.
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