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TERS YUZ SINIF MODELININ ORTAOGRETIM DUZEYINDEKI
OGRENCILERIN AKADEMIK BASARILARINA VE DENEYIMLERINE
ETKISININ INCELENMESI”

Mehmet YAVUZ?, Selcuk KARAMAN?

(074

Caligmanin amaci ters yiz smf (TYS) modelinin 6grencilerin akademik basarilarina etkisini ve Ogrencilerin model
hakkindaki deneyimlerini incelemektir. Bu kapsamda ¢alismada nicel ve nitel arastirma yontemlerinin bir arada kullanildig:
es zamanli ¢esitleme karma ydntemi tercih edilmistir. Nicel boyutta 27 kisilik bir 6rneklem grubu ile deney grubu (n=13) ve
kontrol grubu (n=14) esasina gore modelin akademik basariya etkisi incelenmistir. Nitel boyutta ise deney grubuna
uygulanan model hakkindaki 6grenci deneyimleri incelenmigtir. Caligma siirecinde elde edilen nicel veriler bagimsiz t testi
kullanilarak analiz edilirken, nitel veriler ise i¢erik analizi kullanilarak analiz edilmistir. Calisma sonucunda deney ve kontrol
gruplar1 arasinda akademik basar1 acisindan anlaml farklihk goriilmemistir. Icerik analizi sonucunda “modelin artilar” ve
“kargilasilan giigliikler” seklinde iki tema olusmustur. Modelin artilarinda modelin 6grenciler tarafindan sevildigi, derste
motivasyonu artirdigi ve zamanin nasil gectiginin anlasilmadigi ifade edilmistir. Ayrica model ile zaman ve mekandan
bagimsiz 6grenmelerin gergeklestigi ve dersten geri kalimmadigi ifade edilmistir. Karsilasilan giigliikler temasinda ise
modelin teknolojiyi ihtiya¢ haline getirdigi, internet ve bilgisayara sahip olmanin zorunluluk oldugu goriilmiistiir. Ayrica

videolarin siiresi ve kalitesinin iyi ayarlanmasi gerektigi, aksi takdirde motivasyon diisiikliigiine neden olup siirecin
aksamasina yol agtig1 ifade edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ters yiiz simf modeli, akademik basari, igerik analizi

AN INVESTIGATION OF THE EFFECTS OF THE FLIPPED CLASSROOM
MODEL ON THE ACADEMIC SUCCESS AND EXPERIENCE OF SECONDARY
SCHOOL STUDENTS

ABSTRACT

This study aims to examine the effects of the flipped classroom model (FCM) on students' academic achievement and the
experiences of these students in the FCM model. A mixed-methods design was used in the study. The effects of the model on
academic achievement were examined quantitatively. The sample consisted of a total of 27 participants: experimental group
(n=13) and control group (n=14). Student experiences about the model in the experimental group were examined
qualitatively. Independent t-test was used in the quantitative aspect of the study and content analysis was used for qualitative
analysis. The results showed no significant difference between the experimental and the control group regarding academic
achievement. For content analysis, two themes were formed: the advantages of the model and the difficulties encountered.
Regarding the advantages of the model, it was found that the students liked the model, that it increased motivation in the
lesson and that the time passed swiftly in the classes. It was also concluded that learning took place independently of time
and place when the model was used and that the students did not fall behind in the courses. Regrading the difficulties
encountered, it was seen that the model made technology a necessity, and that it was obligatory to have the internet and a
computer. In addition, it was found that the duration and quality of the videos needed to be adjusted. Otherwise, a decrease in
motivation and disruption of learning would occur.

Keywords: Flipped classroom, academic achievement, content analysis
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1. GIRIS

Toplumlar kendilerini ihtiyaglart kapsaminda kaginilmaz bir degisim ve doniisiimiin i¢inde bulmaktadirlar. Bu
degisim ve doniisim 21. yiizyilda teknolojik gelismelerden kaynakli olarak hizli ve ani bir sekilde
gerceklesmektedir. Oyle ki dijital ¢ag olarak bilinen 21. yiizyilda déniisiim hizli ve tahmin edilemez sonuglariyla
hayatimizin biitiin alanlarina etki etmektedir (Akgiin, 2019). Egitim faaliyetleri de bu degisimden en c¢ok
etkilenen alanlarin basinda gelmektedir. Egitimde O6grenme siirecine ydnelik yeni yaklasimlarin ortaya
¢ikmasimin 6nii agilmis ve yeni bir egitsel anlayis olan Ters Yiiz Smif (TYS) modelinin kullanilabilirligi
giindeme gelmistir (Hung, 2015).

1.1. Ters Yiiz Simif Modeli (Flipped Classroom)

Harmanlanmis 6gretim yontemlerinden biri olarak bilinen TYS modeli son zamanlarda birg¢ok arastirmaya konu
olmustur. Bu kavram ilk kez Strayer (2009) tarafindan kullanilsa da Jonathan Bergmann ve Aaron Sams modelin
onciileri olarak One ¢ikmaktadir. Alanyazinda, Cevrilmis 6grenme modeli (Sever, 2014; Topalak, 2016),
Dontistiirtilmiis sinif modeli (Pehlivan & Arabacioglu, 2020; Ucar & Bozkurt, 2018), Evde ders okulda 6dev
modeli (Demiralay & Karatag, 2014; Kayan, 2020), Ters yiiz edilmis 6grenme (Hayiwrsever & Orhan, 2018),
Tersine g¢evrilmis smif (Erbil, 2019) ve Ters yapilandirilmis ogretim yontemi (Ozdemir, 2017) gibi
isimlendirmelerle karsilasilsa da en ¢ok Ters yiiz smif modeli (Strelan vd., 2020; Tucker, 2012) olarak
bilinmektedir.

Smifta etkinliklerin arttirilmasi ve daha fazla uygulamaya dayali bir egitimin gergeklestirilmesi icin
yapilandirmaci bir 6grenme yaklasimi ger¢evesinde giderck yayginlasan TYS modeli iyi bir ¢6ziim olabilir
(Abeysekera & Dawson, 2014). Bu modelde 6grenciler teknolojik cihazlari kullanarak dersi smif disinda
dgrenmekte ve simf ortamindaki aktivitelerle uygulama yapmaktadirlar (Strayer, 2012). Ogretmenler derslerini
ogrencilerle smif disinda video araciligiyla gerceklestirirken sinif iginde ise problem ¢ézme ve bire bir ya da
grup ¢alismalartyla gergeklestirmektedir (Bergmann & Sams, 2012). Bu modelin kullanildig1 derslerde, ders
anlatimi ile 6devin yer degistirdigi, zaman ve mekandan bagimsiz 6grenmelerin gerceklestigi ifade edilmektedir
(Turan & Goktas, 2015).

TYS modeli dort bilesenden olusmaktadir. Modelin uygulanabilirliginin saglanmasi i¢in 6gretmenlerin bu dort
bilesene sahip bir smif ortamini tasarlamasi gerekmektedir. Bu bilesenler su sekilde siralanmaktadir (Flipped
Learning Network [FLN], 2014):

1- Esnek ortam (flexible environment): Ogrenmenin zaman ve mekandan bagimsiz olma durumudur.

2- Ogrenme Kiiltiirii (Learning Culture): Ogrenmenin, dgretmen merkezliden 6grenci merkezliye kayma
durumudur.

3- Kasith igerik (Intentional Content): Ogrencilerin bilissel ve akici grenmeleri icin dgrencilere uygun
icerigin saglanmasi durumudur.

4- Profesyonel Egitimci (Prossional Educator): Egitmenler elestiriye aciktir ve onlarin sorumluluklari
fazladir. Bu sorumluluklar derste Ogrencilerin  gozlemlenmesi, doniit verilmesi ve siirecin
degerlendirilmesi seklinde ifade edilmektedir.

Alanyazinda TYS modeli ile ilgili caligmalar incelendiginde farkli 6grenim seviyelerinde yiiriitiilmiis
aragtrmalarin yer aldigi goriilmektedir. Bunlar lisans diizeyinde (Garner & Chan, 2019; Jdaitawi, 2019;
Kazanidis vd., 2018), ortadgretim diizeyinde (Aygigek, 2018; Cevikbas, 2018; Kostaris vd., 2017; Tekin &
Emmioglu-Sarikaya, 2020), ortaokul diizeyinde (Sen & Hava, 2020; Tsai vd., 2015; Wei vd., 2020) ve ilkokul
diizeyinde (Aidinopoulou & Sampson, 2017; Cheng & Weng, 2017; Zou, 2020) olarak ¢esitlilik gostermektedir.
Ayrica bu model; biyoloji (Gariou-Papalexiou vd., 2017), cografya (Nawi vd., 2015), edebiyat (Shaffer, 2016),
fen bilgisi (MacKinnon, 2015), istatistik (Triantafyllou & Timcenko, 2014), kimya (Schultz vd., 2014),
matematik (Bhagat vd., 2016), isletme (Findlay-Thompson & Mombourquette, 2014) ve yabanci dil (Basal,
2015) gibi bir¢ok ders kapsaminda ele alinmustir.

1.2. Aragtirmanin amaci

Calismada TY'S modelinin 6grencilerin akademik basarilarina etkisinin ve 6grencilerin TYS modeli hakkindaki
deneyimlerinin incelenmesi amaglanmaktadir. Bu dogrultuda caligmanin arastirma sorular1 agagidaki gibidir.

1- TYS modelinin akademik bagariya etkisi nedir?
2- Ogrencilerin TYS modeline yonelik deneyimleri nelerdir?
a. TYS modelinde karsilastiklar1 zorluklar nelerdir?
b. TYS modelinde 6grenme faydasina yonelik algilar nelerdir?
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1.3. Arastirmanin 6nemi

Teknolojik gelismeler sonucu ortaya ¢ikan yeni yaklagimlardan biri olan TYS modeli, gelismekte olan bir
calisma alan1 olarak gdze carpmaktadir. Ozellikle salgin ddneminde uzaktan dgretim ve karma gretim yoluyla
derslerini yiirliten Ogreticiler bu tarz yontemleri siklikla kullanma firsat1 bulmuslardir. Egitime teknolojiyle
entegre edilen bu model, iilkemizdeki egitim uygulamalarina yon vermek, modelin potansiyelini ortaya ¢ikarmak
ve modelin gii¢lii-zayif yanlarin1 belirlemek acisindan olduk¢a 6nemlidir. Bununla birlikte 6grencileri sinif
ortaminin digma ¢ikararak onlar1 aktif konuma getirmesi agisindan model 6n plana ¢ikmaktadir. Ayrica bu
konuda yapilan ¢aligmalarin agirlikli olarak lisans diizeyinde olmasi, ortadgretim diizeyinde ve bilisim dersinde
caligmalarin yetersiz olmasi ise ¢aligmanin dnemini artiran diger sebepler arasinda gosterilebilir.

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin modeli

Caligmada hem nitel hem de nicel iki farkli aragtirma sorusu oldugu igin, verilerin esit 6ncelikte ve herhangi bir
sira gozetilmeden es zamanli olarak toplandifi, es zamanli cesitleme karma arastirma yontemi kullanilmustir.
Karma arastirma, arastirmacilarin arastirma problemlerini anlamak i¢in nicel ve nitel verileri topladig, iki veri
setini birbiriyle bitiinlestirdigi, daha sonra bu iki veri setinin avantajlarini kullanarak sonuglar ¢ikardigi bir
yontemdir (Creswell, 2014/2019). Simiflarin daha 6nceden olusturulmasi ve gruplarin rastgele belirlenmesi
sebebiyle nicel kisimda yar1 deneysel yontem, odak grup goriismeleri ile 6grenci goriislerinin belirlenmesi i¢in
de nitel kisimda igerik analizi arastirma yontemi tercih edilmistir.

Arastirma Veri Toplama

UlUEEL Paradigmasi Araclari

Nicel Akademik Basari
Karma Yontem (Yari Deneysel) Testi

(Es zamanlh
Cesitleme) Nitel Odak Grup
(igerik Analizi) Gorisme Formu

Sekil 1. Calismanin yontemi

2.2. Arastirmanin ¢alisma grubu

Arastrrmanin ¢alisma grubunu, iilkemizin dogusunda yer alan bir kiz meslek lisesinin bilisgim bolimii 10. smif
ogrencileri (n=27) olusturmaktadir. 10. siniflarda sadece iki sube bulundugu i¢in ¢alisma grubuna bu iki smif
dahil edilmigtir. Bu siiflardan A subesinin 6grenci sayisi 14 iken B subesinin 6grenci sayis1 13’tiir. Kontrol ve
deney gruplari rastgele yansizlik ilkesiyle kura gekilerek A subesi kontrol grubu ve B subesi deney grubu olarak
belirlenmistir. Deney grubunda TYS modelinin uygulanacagi smif ortami olugturulmusg, kontrol grubu ise normal
sinif ortami seklinde diizenlenmistir.

2.3. Veri toplama araclan ve siireci

Aragtirmada nitel veriler i¢in odak grup goriisme formu ve nicel veriler i¢in akademik basari testi olmak iizere
iki adet veri toplama araci kullanilmigtir.

2.3.1. Akademik Basar: Testi

Ogrenci gruplarma uygulanacak modellerden hangisinin daha etkili oldugunu gérmek, yani dgrenilenleri 6lgmek
icin akademik basari testi kullanilmistir. Bu test arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Deney ve kontrol grubuna
On test ve son test seklinde uygulanacak olan bu testte, uygulamanm yapildig1 egitim 6gretim yilinin ikinci
déneminde “Powerpoint” konusu yer aldigindan buna yonelik sorular yer almugtir. Kaynak kitaplardan 70
soruluk bir soru havuzu hazirlanmistir. Bu 70 soru iki BT 6gretmeni ve iki Ogretim gorevlisi tarafindan
incelenmis ve pilot ¢alisma i¢in, 11. smifta yer alan ve bu dersi daha 6nceden almis 25 6grenciye uygulanmistir.
Daha sonra madde ayirt edicilik (0,36) ve madde giigliik indeksleri (0,45) hesaplanip uygun olmayan maddeler
¢ikarilarak 50 sorudan olusan basari testi son halini almustir.

2.3.2. Odak Grup Goriisme Formu
Ogrencilerin model hakkindaki goriiglerini belirlemek igin odak grup goriismesi yapilmistir. Bu goériigmelerde
kullanilmak tizere goriisme formu hazirlanmustir. Gelistirilen formda her biri agik ug¢lu maddelerden olugan tig
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soru yer almis ve her maddenin altinda ise iki alt madde yer almistir. Sorular iki 6gretim gorevlisi ve bir Tiirkce
Ogretmeni tarafindan incelenmistir. Gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra ii¢ kisi ile pilot goriisme yapilmistir.
Sorularin bu 6grenciler tarafindan anlagilir oldugu tespit edilmis ve form son halini almigtir. Bu kapsamda
olusturulan goriigme sorular1 asagidaki gibidir.

1- Sizce uygulanan Ters Yiiz Smif Modelinin eksik yanlar1 neler? (Dezavantaj olarak gordiigiiniiz noktalar
nelerdir?)
a. Modelin sizi olumsuz etkiledigini diisiiniiyor musunuz? Neden?
b. Sizce geleneksel modele gore eksik yanlart nelerdir?
2- Uygulanan bu modelin artilar1 nelerdir? (Avantaj olarak goérdiigiiniiz noktalar nelerdir?)
a. Model size ne kazandird1?
b.  Sizce geleneksel modele gore artilari nelerdir?
3- Bu modeli uygularken karsilagtiginiz zorluklar nelerdir? (Modeli uygularken hangi zorluklarla
karsilastiniz?)
a. Evde ve okulda etkinlik ve uygulama yapmanizi zorlagtirdi n1?
b. Modelin uygulanisi sirasinda teknolojik agidan zorluk yasadiniz m?

2.4. Verilerin analizi

Calismada nitel ve nicel verilerin analizi igin iki farkli veri analiz yontemi uygulanmustir. Nicel verilerin
analizinde SPSS programi ile betimsel (frekans, ortalama ve standart sapma) ve kestirimsel (bagimsiz t testi)
istatistiksel teknikler kullanilmistir. Bu kapsamda gruplar arasinda ogrencilere uygulanan 6n test ve son test
puanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadigi incelenmistir. Bunun igin 6ncelikle Shapiro-Wilk normallik testi
yapilmis ve testin sonucunda dagilimin normal oldugu goriilmiistiir. Bu sayede parametrik testlerin kullanilacagi
kararma varilmistir (Z5n=0,60, Zs0,=0,30; p>0,05). Daha sonra basar1 testi her iki gruba uygulanmis ve gruplar
arasi bagimsiz t testi kullanilmistir. Nitel verilerin analizinde ise igerik analizi kullanilmigtir. Nitel analizde
oncelikle Ogrencilerle yapilan goriismelerde goniillillik esasiyla ses kaydi alinmis ve bu kayitlar bilgisayar
ortaminda metne doniistiiriilmiistiir. Bu metinler Nvivo programma aktarilmis ve igerik analizi basamaklari ii¢
asamada gergeklestirilmistir. Ik asamada veriler toplanip bir araya getirilerek incelenmistir. Daha sonra bu
veriler caligmanin amacina gore anlamli bir sekilde kodlara ayrilmigtir. Kodlamalar yapildiktan sonra
goriiglerden kod listesi ¢ikarilmis ve kod listesinde yer alan ifadeler tek tek incelenerek kod ile tutarhiligi
saglanmigtir. Kod listesinde birbirine benzeyen kodlar birlestirilmis ve yapilan kodlama yeniden gbzden
gecirilmistir. Bir sonraki adimda, kodlar bir araya getirilmis ve ortak 6zelligi olan kodlar kategorize edilerek ana
temalar olusturulmustur. Son asamada ise veriler ayrmtili bir bi¢imde tanimlanmis, agiklanmis, yorumlanmis ve
gorsel hale getirilmistir.

2.5. Uygulama siireci

Calismanmn amaci dogrultusunda uygulama bir kiz meslek lisesinin bilisim boliimiinde okutulan ofis
programlama dersinde gergeklestirilmistir. Ogretim programinda yer alan Powerpoint konusu, arastirmanin
stirdigii 4 hafta boyunca her iki gruptaki 6grenciler ile haftada iki ders saati siiresince islenmistir. 10. smifta
okutulan bu ders sadece A ve B subelerinde yer almaktadir. Burada A subesi kontrol ve B subesi deney grubu
olarak rastgele belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplarina uygulama oncesi on test uygulanmis ve daha sonra
kontrol grubunda her hafta arastirmaci 6gretim programinda yer alan konuyu anlatmistir. Bu grupta ders
anlatilirken ders kayit altma alinmistir. Her hafta 6grencilere bir adet video verilmis ve toplamda dort video
cekimi gergeklesmistir. Ayrica kaydedilen ders o haftanin konusu olarak deney grubuna verilmis ve 6grencilerin
ders videolarini tabletlerine yiiklemeleri saglanmistir. Deney grubundan videolar: ders dncesi okul diginda
izlemesi istenmistir. Simif disinda videolarmi izleyip derse hazirlanan 6grenciler her hafta simif i¢i ve smnif disi
etkinliklere katidmiglardir. Ders kapsaminda Ogrenciler tartigma, soru-cevap, gosterip yaptrma ve uygulama
etkinliklerine katilmiglardir. Ayrica deney grubu &grencileri ile dersten sonra odak grup gériismesi yapilmustir.
Goniillilik esasina gore Ogrenciler goriigmelere katilmis ve dort hafta boyunca goriismeler devam etmistir.
Haftalara gore ayrintili uygulama adimlar1 Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.
Deney ve Kontrol Grubu Uygulama Siireci
1.Hafta 2.Hafta 3.Hafta 4.Hafta
Deney Grubu
On test _ TYS Modeli
Video:15dk/230mb
TYS Modeli TYS Modeli TYS Modeli TYS Modeli Gériisme 4
Video:35dk/336mb  Video:26dk/620mb  Video:15dk/240mb 3
Goriisme 1 Goriisme 2 Goriisme 3 Son test
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Tablo 1 (devamu).
Deney ve Kontrol Grubu Uygulama Siireci

1.Hafta 2.Hafta 3.Hafta 4.Hafta
Kontrol Grubu
Geleneksel Model On test Geleneksel Model
Geleneksel Model Geleneksel Model ~ Geleneksel Model Son test

Kontrol grubunda, 0 haftanin 6gretim programinda yer alan konular iglenmistir. Bu sirada ders kayit altina
almmugtir. Birinci ders bitmeden 6grencilerin sorular1 yanitlanmustir. Ikinci derste ise o haftanin etkinlik ve
uygulamalar1 yapilmistir. Ayni etkinlik ve uygulamalar deney grubundaki 6grenciler tarafindan evde videolar
izlendikten sonra okulda yapilmistir. Ogrencilerin anlamadiklar1 yerler dgretmen tarafindan agiklanmuistir.
Asagida drnek uygulama faaliyetleri yer almaktadir.

islem Basamaklari Oneriler

v

10 slayttan olusan bir sunum
hazirlayuuz,

» Hazirlanus oldugunuz sunumda slaytlar
arasmda gegis efektleri ekleyiniz.

» Animasyonlar / Animasyon

> Gegis efektlerinin hizini degistiriniz. 7 Gegis Hiz

» Sunuma ses efekti ekleyiniz. » Animasyonlar / Gegis Sesi

» Slaytlar icinde bulunan nesneleri dne

¢ikaran 6zel animasyonlar tammlayinz. » Ozl syon

» Gaosteri sirasinda sunum igindeki 1. 2. 4,
7. 8 ve 10. slaytlann gériintiilenmesini » Ozel Gosteri
saglayacak diizenlemeleri yapimz.

» 3. slayt igine eylem diigmesi ekleyerek 0
6. slayta gegisi saglayan bir képrii o)
olusturunuz. Kopri

re

¥ 5. slayt igine: tiklandiginda
www.meb.gov.tr baglantisina erigim
imkam veren bir eylem diigmesi
ekleyiniz.

Sekil 2. Ornek uygulama faaliyetleri

2.6. Arastirmamn etik izni

Bu calismada “Yiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Aragtirma ve Yayimn Etigi Yonergesi” kapsaminda uyulmasi
gerektigi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yayimn
Etigine Aykir1 Eylemler” bashigi altinda belirtilen eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir. Calisma igin
03/03/2015 tarihinde Mazidag: ilge Milli Egitim Miidiirligiinden 97089104/903.02/2320057 belge sayistyla izin
alinmistir.

3. BULGULAR

Calismada TYS modelinin 6grencilerin akademik bagarilarina etkisinin ve 6grencilerin TYS modeli hakkindaki
deneyimlerinin incelenmesi amaglanmaktadir. Amag¢ kapsaminda bu boliimde arastirma sorularmin paralelinde
nicel ve nitel bulgulara yer verilmistir.

3.1. TYS modelinin akademik basarya etkisi

Uygulamaya baslamadan once her iki grubun birbirine denk, yani benzer oldugundan emin olmak ve
yontemlerin etkililiginde 6n bilginin etkisini kontrol altma almak igin gruplara on test uygulanmistir. Deney ve
kontrol gruplarindaki 6n teste katilan 6grenci sayilari (N), on test puanlarinin ortalamasi (X), standart sapma
(SS), serbestlik derecesi (Sd) ve anlamlilik diizeyi (p) degerleri asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 2.
Gruplarin On Test Puanlarimin Bagimsiz T-Testi Sonuglart
N X SS Sd t p
Deney Grubu 13 47,69 8,32
Kontrol Grubu 14 44,28 11,06 25 0.89 0.377

Tablo 2 incelendiginde 6n test i¢in gruplar arasi anlamli farklilik goriilmemistir (te7)=-0,89, p>0,05). Bu da her
iki grubun uygulama Oncesinde birbirine denk oldugunu gostermektedir. Yani gruplarin uygulama oncesi
sartlarinin esit oldugunu varsayabiliriz. Bu da arastirmacilar igin istenen bir durumdur. Dort haftalik uygulama
sonrasinda ise gruplara son test yapilmis ve son teste ait sonuglar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.
Gruplarin Son Test Puanlarimin Bagimsiz T-Testi Sonuglari
N X SS Sd t p
Deney Grubu 13 63,23 11,90
Kontrol Grubu 14 58,00 7,96 25 1.3 0.197

Tablo 3 incelendiginde son test i¢in gruplar aras1 anlamli farklilik goriilmemistir (t(7)=-1,35, p>0,05). Bu da her
iki grubun uygulama sonrasinda birbirine denk oldugu, son test puanlar1 arasinda bir farklilik olmadigi anlamina
gelmektedir. Yani deney grubuna uygulanan TYS modelinin kontrol grubuna uygulanan geleneksel modele gore
ogrencilerin akademik basarilarinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga neden olmadigi goriilmistiir.

3.2. TYS modeli hakkinda 6grenci deneyimleri

Calismanin ikinci arastirma sorusu olan, model hakkindaki &grenci deneyimlerine ulagmak igin dort hafta
boyunca deney grubundaki 13 dgrenci ile odak grup gorlismesi yapilmistir. Ses kaydma alinan gériigmeler
bilgisayar ortamma aktarilarak metin haline getirilmistir. Ogrencilerle yapilan gériismelerin igerik analizinde iki
tema ve bunlara bagl alt1 kategori olugsmustur. Analiz sonucunda elde edilen tema ve kategoriler Sekil 3’teki
gibidir.

Teknik Sorun/a,_

=X \
Ogrenme (;eV‘eg

Sekil 3. Analiz sonucunda elde edilen tema ve kategoriler
3.2.1. Modelin artilar

Bu boliimde 6grenci goriislerinin analizi ile olusturulan “Modelin artilar1” temasmna yer verilmistir. Bu tema
Ogrenci goriislerinin olumlu ifadeleri bir araya getirilip organize edilerek olusturulmustur. Bu temaya ait kategori
ve kod bilgileri Sekil 4’te verilmistir.
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Sekil 4. Modelin artilart temasina ait kategori ve kodlar

Sekil 4’te goriildigii gibi “modelin artilar1” temasina ait {i¢ kategori olusmustur. Bunlar; esnek 6grenme ve
uzaktan 6gretim, Ust diizey beceriler ile olumlu 6grenme ¢evresidir. Olusturulan temaya ait kategoriler ve
bunlara ait kodlar asagida ayrmtili bir sekilde 6grenci goriisleriyle sunulmustur.

3.2.1.1. Esnek ggrenme ve uzaktan ogretim

Katilimeilar tarafindan, TYS modelinin diger derslerde kullanilan ders isleme sekillerine gore daha esnek bir
6grenme imkani sundugu ifade edilmistir. Ogrenciler okulda, evde ve arabada tablet veya telefon aracihgiyla
video izleyerek Ogrenmelerini gergeklestirmektedir. Mobil cihazlarin tagmabilir olmasi bu esnekligi
saglamaktadir. Bununla birlikte internet baglantist olan 6grenciler evde uzaktan dgretim yoluyla videolara erisip
ogrenmelerini gergeklestirmektedir. Bu sekilde 6grenciler birgok farkli ortamda 6grenme imkani bulmaktadir.
“Esnek 6grenme ve uzaktan 6gretim” kategorisine ait kodlar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.

Esnek Ogrenme ve Uzaktan Ogretim Kategorisine Ait Kodlar ve Frekanslar

Kodlar f
Tekrar etme imkani 13
Zaman ve mekandan bagimsiz video 10
Dersten geri kalmama 7
Derse hazirlanmada yardimct 5
Uzaktan egitim deneyimi 4
Kendi hizinda 6grenme 3

Tablo 4 incelendiginde 6grencilerin, en ¢ok videolarm “Tekrar etme imkani” (f=13) sagladigi, “Zaman ve
mekandan bagimsiz video” (f=10) izleme ve “Dersten geri kalmama” (f= 7) gibi firsatlar sundugunu ifade
ettikleri goriilmektedir. Tabloda verilen kodlara yonelik bazi 6grenci goriisleri asagida verilmistir.

“Evde videolar: sik sik tekrar edebildigimizden kalici oluyor. Anlamadigimiz yeri modiilden bakiyoruz.

Ayrica tablete yiikledigimiz Office programiyla tekrar da yapabiliyoruz. Ben evde yaptiklarimi etkili
buluyorum.” [07]

“Herkes uygulamalar: kendisi yaptig1 icin kendi hizinda 6grenip kendine giiveni artiyor. Basart hazzini
yasiyor.” [03]

“Okula gelmeyenler dersten geri kalmiyor. Mesela ben rahatsizdim, arkadastan videoyu aldim. Béylece
dersten geri kalmamis oldum.” [O5]

“En onemli artist “Soz ugar, Video kalir.” olmasidir. Ciinkii videoyu tablete kaydediyoruz. Istedigimiz
zaman istedigimiz yerde izleyebiliyoruz.” [010]
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Yukaridaki 6grenci goriislerinde, TYS modelinin kendi hizinda 6grenmeyi, evde video ile ¢alismanin ise uzaktan
Ogretim deneyimini sagladigi, 6grencilerin okula devam edemedikleri durumlarda videoyu izleyerek dersten geri
kalmadiklar1 ve istedikleri yerde video izledikleri i¢in zamandan ve mekandan bagimsiz 6grenme imkéanina sahip
olduklar1 ifade edilmistir.

3.2.1.2. Ust diizey kazammlar

TYS modelinin uygulanmasinda &grencilerin yeni beceriler kazandiklar1 ifade edilmistir. Ogrenciler bu modelde
arkadas ve Ogretmenleriyle siirekli iletisim halinde olduklarmni, kendilerini daha iyi ifade ettiklerini, evde
ogrendiklerini okula transfer edebildiklerini ve bunun sonucunda bagari hazzini yasayabildiklerini ifade
etmislerdir. “Ust diizey kazamimlar” kategorisine ait kodlar Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5.

Ust Diizey Kazanmimlar Kategorisine Ait Kodlar ve Frekanslar

Kodlar f
[letisim ve tartisma kiiltiirii 11
Kalicilik 11
Ozgﬁven kazanimi 7
Bilgi transferi 4
Basar1 hazzi 4

Tablo 5 incelendiginde, dgrencilerin en cok TYS modelinin “Iletisim ve tartigma kiiltiiriinii” gelistirdigine
(f=11), “Kalicihk” sagladigma (f=11) ve “Ozgiiven kazanimina” (£=7) yol agtigmna dair ifadeler kullandiklar1
goriilmektedir. Tabloda verilen kodlara yonelik bazi 6grenci goriisleri asagida verilmistir.

“Hem dgrenciler arasindaki iliski hem de dgretmenle olan iliski gelisiyor. Ciinkii ¢ok fazla soru cevap
yontemi yaptik ve sorulari tartistik.” [02]

“Modelin uygulanmasi kalici oluyor. Ciinkii uygulama yapiyoruz ve video izliyoruz. Anlamadigimiz yeri
soruyoruz. Etkinlik yapmak da eglenceli oluyor. Zaman ¢abuk gegiyor. Zamamn nasil gegtigini
anlamiyoruz.” [012]

“Bizi derse katilim konusunda model cesaretlendiriyor. Oz giivenimizi artirdi. Ciinkii siirekli séz hakki
alip simifta konusuyoruz. Buda bizi diger derslerde de cesaretlendiriyor.” [09]

“Bilgimizi diger derslere aktarma konusunda artisi oldu. Artik bu derste gordiiklerimizi diger derslerde
kullanabiliyoruz. “[05]

“Swifta etkinliklere katilmak ve soru cevap etkinliklerini basariyla tamamlamak bana mutluluk veriyor.
Ayrica arkadaslarima yardimct olmam ayri bir haz veriyor bana ve mutlu oluyorum.” [O5]

Ogrenci goriislerinde ifade edildigi gibi 6grenciler TYS modeli ile gergeklestirilen etkinlikler yoluyla siirekli
arkadaglar1 ve 6gretmenleriyle iletisim halinde olduklarini ifade etmislerdir. Ayrica gergeklestirilen etkinliklerin
evde Ogrendiklerini pekistirerek kalicilik sagladigi, sinifta etkinliklere katilip verilen sorulara cevap vererek
kendilerine olan giivenlerinin arttig1 ve basarili olduklarinda da basar1 duygusunu yasayarak daha ¢ok mutlu
olduklar1 ifade edilmistir.

3.2.1.3. Olumlu 6grenme gevresi

Model uygulandiktan sonra yapilan goriigmelerde dgrenciler genellikle olumlu ifadelerde bulunmuslardir. Bu
ifadelerin dgrenme ile ilgili boliimleri bu kategori altinda toplanmustir. Ogrenciler model ile smifta olumlu bir
O0grenme ortaminin saglandigini ifade etmislerdir. Agirlikli olarak smifta eglenceli bir ortamim oldugunu bunun
da 6grenmeyi kolaylastirdigini ifade etmislerdir. “Olumlu 6grenme ¢evresi” kategorisine ait kodlar Tablo 6’da
verilmistir.

Tablo 6.

Olumlu Ogrenme Cevresi Kategorisine Ait Kodlar ve Frekanslar
Kodlar

Eglenceli smif

Aktif katilim

Etkilesim artirimi

Uygulamalarin zamanla sevilmesi

Olumlu 6grenme ortami

N WOl O~

Tablo 6 incelendiginde dgrenciler tarafindan, TYS modelinin “Eglenceli sinif” (f=15) ortamin1 sagladigi, model
ile smifta “Aktif katihmm” (f=9) gerceklestigi ve bununda O6grenmede “Etkilesimi artirdigr” (f=5) ifade
edilmigtir. Tabloda verilen kodlara yonelik baz1 6grenci goriigleri asagida verilmistir.
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“Bence okuldaki etkinlikler ¢ok etkiliydi. Kaliciydi ve eglenceliydi. Stkici degildi. Ogretmen bize sorular
sorup etkinlik yaptirtyordu. Boylece zaman ¢abuk gegiyor.” [09]

“Okulda yapilan etkinliklere katildim. Motive edici uygulamalar yaptik. Ayrica soru cevap etkinligi ¢ok
hosuma gitti. Ogretmen herkesi derse dahil etti. Bu etkinlikte herkes aktifti.” [O7]

“Swf icinde uygulamalarda ve soru-cevap etkinliklerinde kisiler arasi etkilesim iist seviyededir.
Uygulamalarda gruplar halinde katilim saglanirken soru-cevap etkinliklerinde bireysel katilim vardy.”

[011]
“Ilk hafta videonun kétii olmast ve modele yabanci olusum bende on yargt olusturdu. Basta modeli
sevmedim. Ama eksiklikler giderilip sinif iginde olumlu uygulamalar yapinca modeli sevmeye basladim.

n'[05]
“Swifta etkinlik ve uygulama yapildiktan sonra soru-cevap etkinligiyle tahtaya kalkp etkilesimli
tahtada sorulan sorulara ¢oziim bulma, sinifta zamanin eglenceli ge¢mesine yol agryor. Boylece sinifta

olumlu hava olusuyor.” [09]

Ogrenci goriislerinden anlagilabileegi gibi 6grenciler TYS modeli ile derslerin eglenceli gegtigini, zamanin nasil
gectigini anlamadiklarmi dile getirmislerdir. Etkinliklere aktif katilim saglanarak etkilesim kuruldugunu ve
bunun da olumlu dgrenme ortami olugturdugunu ifade etmislerdir. Ayrica sevilen modelin diger derslerde de

kullanilmasi gerektigini soylemislerdir.

3.2.2. Karsulagsilan Qiicliikler

Bu boliimde 6grenci goriislerinin analizi ile olusturulan “Karsilagilan gii¢liikler” temasi verilmistir. Bu temada
ogrenci goriiglerinin olumsuz ifadeleri bir araya getirilip organize edilerek sunulmustur. Bu temaya ait kategori

ve kod bilgileri Sekil 5°te verilmistir.
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Sekil 5. Karsilasilan gii¢liikler temasina ait kategori ve kodlar

Sekil 5’ te gortldigi gibi “Karsilagilan giigliikler” temasina ait ti¢ kategori olugsmustur. Bunlar; teknik sorunlar,
teknolojik yetersizlikler ile zor ve zaman alic1 etkinliklerdir. Olusturulan temaya ait kategoriler ve kodlar asagida

ayrintili bir sekilde 6grenci goriisleriyle sunulmustur.

3.2.2.1. Teknik sorunlar

Ogrencilerle yapilan gériismelerin analizinde olumlu ifadelerin yaninda olumsuz durumlari yansitan olumsuz
ifadelerin de kullanildigi goriilmistiir. Bunlarin basinda “Teknik Sorunlar” gelmektedir. Teknik sorunlar
kapsaminda 6grenciler sik sik sarj problemi yagadiklarini, tabletlerin arizalanmasi durumunda tamir siiresinin
uzun oldugunu ve video ile ilgili kalite ve siire problemlerinin yasandigini ifade etmislerdir. “Teknik sorunlar”

kategorisine ait kodlar Tablo 7’de verilmistir.
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Tablo 7.

Teknik Sorunlar Kategorisine Ait Kodlar ve Frekanslar
Kodlar

Sarj sorunu

Diistik kalitede ve uzun video

Tablet arizasi

oo |+

Tablo 7 incelendiginde 6grencilerin en ¢ok “Sarj sorunu” (f=7), “Disiik kalitede ve uzun video” (n=6) ve
“Tablet arizas1” (f=6) gibi teknik problemleri dile getirdikleri goriilmektedir. Tabloda verilen kodlara yonelik
baz1 dgrenci goriisleri asagida verilmistir.

“Koyde sik sik elektrik kesintileri yasamaktayiz. Bu elektrik kesintileri de tableti sarj edemememe yol
agryor.” [05]

“Bence eksik yani videolarin iyi ¢ekilmemesi ve bazilarimin uzun olmasidir. Ayrica bu modelde
internetle yayin yapilmali. Videolar internete konulmalidir. Bundan herkesin faydalanmasi gerekir.
“[011]

“Video uzun oldugundan sikildim. Fakat sinifta sorular sordum, arkadaslara yardim ettim ve
uygulamada yapinca ¢ok kalict ve etkili oldu.” [08]

Ogrenci goriisleri incelendiginde grencilerin tabletlerin birgogunun yasanan donanim problemlerinden &tiirii
sarjlarinin ¢abuk bittigini, kirsal bolgelerde yasamalar1 sebebiyle sik sik elektrik kesintisi yasadiklarmi ve
tabletleri sarj edemediklerini dile getirdikleri goriilmiistiir. Bununla birlikte sadece ilk ¢ekilen videoda siirenin
uzun olmas1 ve video kalitesinin kotii olmas1 6grenciler tarafindan dile getirilmistir.

3.2.2.2. Teknolojik yetersizlikler

Ogrencilerin TYS modeli ile ilgili karsilastiklar1 bir diger problemin “Teknolojik Yetersizlik” oldugu
goriilmiistiir. Burada 6grencilerin bilgisayar sahibi olmamalarinin, evde uygulama yapma konusunda sikintilar
yasattig1 ifade edilmistir. Ayrica internetin yaygmn olmamasi video ile dersi dinleyen Ogrencilere arastirma
yapma, anlamadigi yerleri sorgulama firsat1 vermemistir. Bu da kirsal kesimlerde teknolojik yetersizlik olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. “Teknolojik yetersizlik” kategorisine ait kodlar Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8.

Teknolojik Yetersizlikler Kategorisine Ait Kodlar ve Frekanslar

Kodlar f
Bilgisayarin olmayis1 10
Internetin yaygin olmamasi 5

Tablo 8 incelendiginde dgrencilerin “Bilgisayarm olmamasi” (£=10) ve “Internetin yaygm olmamasi” (£=5)
konusunda fikirlerini ilettikleri goriilmektedir. Ozellikle evde bilgisayar ve internet baglantisinin olmamasi
Ogrencilerin arastirma yapma giidiilerini engellemektedir. Sorunlarina aninda doniit alamamalart nedeniyle
motivasyonlarmin diistiigiinii ifade etmislerdir. Tabloda verilen kodlara yonelik bazi 6grenci goriisleri asagida
verilmistir.

“Teknolojik anlamda eksiklikler yasiyorum. Bilgisayarim olmadigindan evde arastirma yapamiyorum.
Sadece tablete yiiklenen videolar: izliyorum. Bu da yetersiz olabiliyor. Ayrica internet ve bilgisayar
sahibi olsaydik égretmenle uzaktan egitim yapabilirdik.” [07]

“Evde bilgisayarim olmadigi icin konu hakkinda arastuma yapamadim, ama videoyu izledim ve
modiilden tekrar yaptim.” [010]

“Ben evde islenen konu hakkinda modiilii inceledim. Bu hafta tabletim arizaliydi. Bilgisayarim olmadigi
i¢inde videoyu izleyecek herhangi bir ortam bulamadim.” [O1]

Ogrenci goriislerinden de anlasildig1 iizere agirhikli olarak tabletten video izlendigi ve tablete yiiklenen ders
modiillerinin okundugu goriilmektedir. Fakat evde internet ve bilgisayarin olmamasmmn bazi sorunlar
beraberinde getirdigi ifade edilmistir. Ozellikle bilgisayarm olmamasinin uygulama ve internetten arastirma
yapma konusunda eksiklikler dogurdugu 6grenci goriislerinde goriilmiistiir. Ayrica teknolojik yetersizlikler ders
dis1 anlatimlarin asenkron (video) sekilde yiiriitiilmesine ve bu da 6gretmenin aninda doniit verememesine yol
agmustir.
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3.2.2.3. Zor ve zaman alic: etkinlikler

Bazi 6grenciler etkinlikleri zor buldugunu ve bunlarm zaman aldigmi ifade etmistir. TY'S modeli ile yeni tanisan
Ogrencilerin ilk etapta modele alismakta zorlandiklar1 goriilmiistiir. “Zor ve zaman alic1 etkinlikler” kategorisine
ait kodlar Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9.

Zor ve Zaman Alic Etkinlikler Kategorisine Ait Kodlar ve Frekanslar

Kodlar f
Zaman sikintis1 yasanmasi 5
Uygulamalarin zorluk diizeyi 4

Tablo 9 incelendiginde Ogrencilerin etkinliklerde “Zaman agisindan Sikit1 Yasadiklarin” (f=5) ve
“Uygulamalarm zorluk diizeyinin” (f=4) yiiksek oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir. Ozellikle ilk haftada
modele uyum saglamada zorluk yasayan 6grenciler bu tiir sorunlar1 dile getirmislerdir. Zamanla modele aligan
ogrencilerin olumsuz disiinceleri yerini olumlu diisiincelere birakmistir. Tabloda verilen kodlara yonelik bazi
Ogrenci gorlisleri asagida verilmistir.

“Uygulama daha ¢ok sinifta yapabildim. Evde bilgisayarim yok. Tabletten uygulama yapmada
zorlandim. Ayrica uygulamalar biraz daha kolay olmali bence.” [02]

“Okulda uygulama yapmak c¢ok etkili oluyor. Bilgi unutulmadan hemen tekrar etmis oluyoruz. Fakat
swmif disinda yapamiyorum. Yoruluyorum, bu da evde video izlemememe neden oluyor. Bu yiizden evde
zaman sikintist ¢ekiyorum. Bazen videoyu okula gelirken izliyorum.” [O1]

“Bence swmif ici etkinlikler c¢ok etkiliydi. Video izlemeyen arkadagslar sumif ici uygulamalarda
zorlandilar. Ama biz onlara yardimct olduk. Mesela ben iki arkadasima uygulamada yardim ettim.”
109]

“Dersi evde bos zamanimda igledigimden okuldaki ders zamaninda etkinlik yaparak bilgi kalict oluyor.
Ayrica derse daha fazla zaman ayirmis oluyoruz.” [O13]

Ogrenci goriisleri incelendiginde bilgisayarmn olmamasinin tabletten uygulama yapmay giiglestirdigi, smif iginde
etkinlik ve uygulama yaparken smif disinda bunun miimkiin olmadig1 ve etkinlik ve uygulamalarda sinif igi
dayanigmanim oldugu goriilmiistiir. Ayrica bazi1 6grenciler tarafindan, sinif disinda konunun 6grenilmesinin smnif
ici zaman artimini sagladigi, yani smif iginde uygulama ve etkinlige daha ¢cok zaman kaldig ifade edilmistir.

Sonug olarak 6grenci goriislerinden yola ¢ikildiginda modelin artilar1 ve karsilasilan giicliikler seklinde iki tema
olugsmustur. Bu temalara ait kategori ve kodlar yukarida ayr1 ayr1 verilmistir. Genel olarak 6grencilerin modelden
memnun olduklar1 goriilmiistiir. Fakat uygulama sirasinda teknolojik bazi problemlerle karsilastiklar: ifade
edilmistir.

4.TARTISMA ve SONUC

Calismada TYS modelinin 6grencilerin akademik basarilarma etkisi ve 6grencilerin TYS modeli hakkindaki
deneyimlerinin incelenmesi amaglanmaktadir. Bu kapsamda elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki
sonug¢lara ulagilmistir.

1- Modelin uygulanmasi sirasinda teknolojik araglara ihtiyag duyuldugu,

2-  Modelin klasik modellere gore daha giidiileyici oldugu,

3- Model sayesinde, derse devam edemeyen 6grencilerin dersten geri kalmadiklari,

4- Modelin zaman ve mekéna bagli kalinmayan bir 6grenme ortami sagladigy,

5- Model ile 6grenilen bilgi ve becerilerin kalici oldugu,

6- Modelin, 6grencileri derse daha ¢ok dahil ederek onlarin 6zgiivenlerinin artmasini sagladig,

7- Modelde, 6grencilerin evde video izleyerek uzaktan 6gretim deneyimi kazandiklart,

8- Model ile sinif i¢inde etkinliklere katilmanin 6grenci-6grenci ve dgrenci-dgretmen arasindaki iletigimi
arttirdig,

9- Modelin okulda aktif katilimla uygulanmasmnimn sinif iginde olumlu bir hava olusturdugu ve sinifta is
birligi iceren eglenceli bir ortam sagladigi,

10- Model ile 6grencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu oldugu ve bireysel hizlarina gére 6grenmelerini
gergeklestirdikleri,

11- Modelin uygulandig1 ilk haftalarda 6grenciler tarafindan benimsenmedigi, klasik yontemlere aligan
6grencilerin yeni bir modele ayak uydurmada zorlandiklari,

12- Modelden memnun kalan 6grencilerin modelin diger derslerde de kullanilmasi gerektigini diigiindiikleri
sonuglarma varilmastir.
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Calismada yer alan arastirma sorular1 kapsaminda deney ve kontrol gruplarinin arasinda 6n test ve son test
puanlar1 kiyaslanmistir. Burada deney grubu son test puanlari (D=63,23) kontrol grubu son test puanlarmdan
yiiksek olmasma ragmen (K= 58,00) gruplar arasinda anlamli farklilik goriilmemistir. Alanyazinda TYS
modelinin basartya etkisinin olmadigini ifade eden c¢aligmalar oldugu gibi (Al-Abdullatif, 2020; Cabi, 2018;
Dixon & Wendt, 2021; Docherty vd., 2021; Smallhorn, 2017) basariya etkisinin oldugunu savunan ¢aligmalar da
oldukea fazladir (Alamri, 2019; Ali vd., 2021; Bolatli & Koruyucu, 2020; Ghanaat & Habibzadeh, 2021; Gokdas
& Giirsoy, 2018; Halasa & Kansizoglu, 2021; Zhao vd., 2021). Tutal ve Yazar (2021) ise TYS modeline yonelik
meta analiz ¢caligmasinda akademik basariya yonelik etki biiytikligiiniin yiiksek ¢iktigmi ifade etmislerdir. Bu
kapsamda ¢aligmada gruplar arasinda anlamli farklilik ¢ikmamasinin birgok nedeninin olabilecegi
diistiniilmektedir. Bunlarin basinda 6grencilerin evde video izlemesi noktasinda denetimin olmamasi, video
izlerken karsilasabilecekleri sorunlara yanit bulamamalari, tabletlerde yasanan teknik aksakliklarin
giderilmesinin uzun zaman almasi, ilk etapta modele kars1 on yargi gelistirilmesi, kirsal bdlgelerde yasayan
ogrencilerin evde canli platformlar ile faaliyetleri siirdiirememesi, izledikleri videolarin igerik acisindan yetersiz
olabilmesi ve video siirelerinin uzun veya kisa olmas1 gibi nedenler gosterilebilir. Benzer sekilde Cabi (2018)
tarafindan yapilan calismada Ogrencilerin smif dis1 ¢aligma siirelerinin kisitli olmasi, bireysel calisabilme
yeteneginin gerekliligi, tekrar etme stratejilerinin kullanilmasi gerektigi ve evde ¢aligma konusunda denetimin
olmamasi gibi nedenlerden dolay1 gruplar arasi anlamli farklilik goriilmedigi ifade edilmistir.

Calismanin bir diger arastirma sorusuyla ilgili olan model hakkindaki dgrenci deneyimlerine yonelik odak grup
goriismesi yapilmis ve analiz sonucunda goriisler iki tema altinda toplanmistir. Bunlar “Modelin artilar1” ve
“Karsilagilan giicliikler” seklindedir. Modelin artilar1 temasi1 kapsaminda, alanyazinda modelin esnek bir
O6grenme ortami olusturdugu ve smif i¢inde Ggrencilerin etkinliklere katilmalarinda onlar1 cesaretlendirdigi ve
derse aktif katihmin arttig1 ifade edilmektedir (Aslan, 2020; Clark, 2015; Graham vd., 2017; Hodgson vd., 2017;
Mazur vd., 2015; Rudow & Sounny-Slitine, 2015). Ayrica siif i¢inde isbirlikli 6grenme aktiviteleri gibi aktif
o0grenme stratejilerinin kullanildig: da belirtilmistir (Critz & Knight, 2013). Bulgular kapsaminda modelin {ist
diizey diisiinme becerilerini gelistirdigi ve smnif icinde tartigma kiiltlirtini saglayip Ogrenciler ile ogretmen
arasinda etkilesimi arttirdig1 goriilmiistiir. Bu durum literatiirle benzerlik gostermektedir. (Aydin & Demirer,
2017; Kara, 2016; Rudow & Sounny-Slitine, 2015; Sakar & Ulugmnar Sagir, 2017). Burada temel diizey bilgiler
teknoloji yardimiyla smifin disinda edinilirken, st diizey beceriler ise arkadaglar ve Ogretmenle sinifta
edinilmektedir (Herreid & Schiller, 2013). Dolayisiyla 6grenciler bu modelle pasif alict durumundan aktif alict
durumuna gegmektedir (Sirakaya, 2017). TYS modelinde 6grenciler 6grenmelerini sinif disinda videolar ile
gerceklestirdikleri icin 6grencilerin smif i¢inde etkinlik ve uygulama yapmaya daha fazla zaman ayirdiklari
gorilmiistiir. Bulgularda ifade edilen bu durum alanyazin ile benzerlik gdstermektedir (Aslan, 2020; Clark,2015;
Foldnes, 2016; Kostaris vd., 2017). Boylece d6grenmeler igin daha fazla zaman saglanarak dersin etkinliklerle
yuriitiilmesinin 6nii agilmaktadir. Boylece Ogrenci smifta daha ¢ok etkinlik yapmakta, evde ise Ogretmenin
videolarm1 izleyerek konuya hazirlikli bir sekilde katilim gostermektedir. Bundan dolayr bu model ile
gergeklesen 6grenmelerde 6grencinin hazirbulunusluk diizeyinin yiiksek oldugu ifade edilmektedir (Hawks,
2014; Kara, 2016; Kog, 2016). TYS modeli ile ders islemenin oyun oynamaya benzedigi ve zamanin nasil
gectiginin anlagilmadigi seklinde 6grenci goriisleri yer almaktadir. Bu g¢er¢evede Sirakaya (2017) ¢alismasinda
ogrencilerin sikilmadan eglenceli bir sekilde 6grenebildiklerini ve derse ilgilerinin arttigini ifade etmistir. Ayrica
Ogrenciler sosyal 6grenmenin saglandigi sinif ortaminda arkadaslar1 ve 6gretmenleriyle aralarindaki iletisimin
arttigin1 ifade etmiglerdir. TYS modelini eglenceli bulan ¢aligma grubundaki 6grenciler, bu modelin diger
derslerde de kullanilmasi gerektigini ifade etmislerdir. Bu durum literatiirle de benzerlik gdstermektedir
(Frydenberg, 2013; Sirakaya, 2015).

Karsilasilan giicliikler temasi kapsaminda ise modelde yer alan ders videolarinin uzun ve diisiik ¢oziiniirlikte
olmas1 seklindeki olumsuz bulgular alanyazindaki benzer ifadelerle Ortiismektedir. Critz ve Knighr (2013)
calismalarinda video siirelerinin ¢ok 6nemli oldugunu, videolarin uzun olmamasi gerektigini aksi takdirde
Ogrencinin tek basma uzun videolar1 izlemesinin sorun yaratabilecegini ifade etmislerdir. Ayrica bu videolarin
ders 6gretmeni tarafindan hazirlanmasi gerektigi ifade edilmistir (Bergmann & Sams, 2012; Cakir & Yaman,
2018). TYS modelinin uygulanmasinda teknolojik gereksinimlere ihtiyag oldugu ve bu modelin 6grencilerin
teknolojiyi etkin kullanimma imkan sagladigi goriilmiistir (Aslan, 2020; Kara, 2015; Schlairet vd., 2014;
Temizyiirek & Unlii, 2015). Ayrica teknolojik gereksinimleri saglayamayan oOgrencilerin modelin
uygulanmasinda zorlandiklar1 goriilmiistiir. Ozellikle internet baglantismin veya bilgisayarlarm olmamasimnin
evde uygulama yapma konusunda &grencileri zorladigi ifade edilmistir. Bununla birlikte bazi 6grenciler giin
boyu okulda olmalarinin yoruculugu ve elektrik kesintisi sebebiyle tabletlerini sarj edememeleri gibi nedenlerle
video izleme firsati bulamadiklarini ifade etmislerdir. Benzer sekilde alanyazinda da bazi arastirmacilar
Ogrencilerin videolar1 yeterince izleyemediklerini ifade etmistir (Beatty vd., 2019; Burgoyne & Eaton, 2018;
Sammel vd., 2018). Smif disinda Ogrenmeyi gerceklestiremeyen Ogrencilerin smif iginde etkinliklere
katilamadiklart goriilmiis (Aydemir, 2019; Blignaut & Moser, 2019; Sammel vd., 2018) ve sinif diginda
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faaliyetlerin gergeklestirilip gergeklestirilmedigini kontrol etmenin olduk¢a zor oldugu ifade edilmistir
(Alsancak-Sirakaya & Seferoglu, 2017).

5. ONERILER

Calisma bulgular1 ve sinirliliklart kapmasinda sonraki arastirmacilara ve uygulayicilara asagidaki Oneriler

sunulmustur.

1- Caligmanin daha genis 6rneklem grubuyla ve daha uzun soluklu, zamana yayilarak yiiriitiilmesi,

2- Yiiksekogretimde siklikla kullanilan bu modelin diger 6grenim seviyelerinde de yaygimlastiriimasi,

3- Modelde teknolojik yetersizlikten dolay1 video yoluyla 6gretim gergeklestirilmistir. Bunun teknolojik
altyapiya uygun kosullarda da yiiriitiilmesi suretiyle 6grenci takibinin g¢evrim i¢i platformlarla
yapilabilmesi,

4- Evden caliyma prensibine dayanan bu modelde Ogrencilerin bireysel calismalar1 gerektiginden
Ogretmenler tarafindan dgrencilerin sinif diginda geri bildirimlerle desteklenmesi,

5- Smif i¢i zamanmn kisith oldugu derslerde 6zellikle ders disindan zaman kazandiran bu modelin
ogretmenler tarafindan tercih edilmesi,

6- Bilisim Teknolojileri alaninda uygulanan TYS modelinin farkli konu ve derslerde kullanilmasi,

7- TYS modeli kullanilmadan 6nce model hakkinda 6grenci ve velilere yonelik bilgilendirmelerin
yapilmasi ve 6grencilerin modele iligkin olas1 kaygilarinin giderilmesi, gerekli durumlarda velilerle
gorisiilmesi, okul yoneticilerine model hakkinda bilgi verilmesi,

8- Ders videolarinin 6grencilerin ilgisini gekecek nitelikte olmas1 gerekmektedir. Bu sebeple hazir videolar
yerine 6gretmenin ders anlatimi yaptig1 videolarin sunulmasi, videolarin 10 dakikadan uzun olmamasi
Ve ses ve goriintii kalitesinin iyi olmasi,

9- Bu model ile farkli modellerin etkisinin arastirilmasi 6nerilmektedir.
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Ters yiiz simf modelinin ortadgretim diizeyindeki 6grencilerin...

EXTENDED ABSTRACT

1. INTRODUCTION

Technological developments today have led to the emergence of many methods that have started to take
education outside the classroom. In cases where in-class time is insufficient, one such method that provides
additional time is the Flipped Classroom model (FCM), which has been frequently heard in recent years. In this
model, students prepare for the lesson at home, watch videos on the subject, and do activities and practices at
school for what they have learned at home. In this model, students learn information outside the classroom using
technological devices and perform activities in the classroom (Strayer, 2012). The teacher conducts the lesson
with the students outside the classroom via video. In the classroom, he performs activities through problem
solving and individual or group work (Bergmann & Sams, 2012). In the lessons where this model is used, it is
possible to ensure independence from time and place where lectures and homework change places (Turan &
Goktas, 2015).

In this study, the aim is to examine the effect of FCM on students' academic achievement and the experiences of
these students about the FCM maodel. In this direction, the research questions of the study are as follows.

1-  What is the effect of FCM on academic achievement?
2-  What are the experiences of the students with the FCM?
a. What are the challenges they face in the FCM?
b. What are their perceptions of learning benefits in the FCM?

2. METHOD

The research design was based on the mixed-methods approach, including both qualitative and quantitative
research methods. The study sample consisted of 27 students pursuing their high school education in a vocational
and technical high school in Mardin in the academic year 2014-2015. The students were randomly divided into
two groups as the experimental and control group. The students in the experimental group were assigned to
watch the target videos at home and perform follow-up activities at school. The students in the control group
were assigned to follow their conventional school courses and perform follow-up activities at home. The
students in both groups were administered pre- and post-tests. By using the outcomes of the pre- and post-tests,
the effects of FC were analyzed based on the correlations established between the groups. In addition, 13
students who were well-informed about FC applications and watched the assigned videos on a regular basis were
asked to share their views through focus group interviews for a period of 4 weeks. To investigate the advantages
and limitations of FC applications, content analysis was performed by using the data obtained through interviews
made with the students.

3. FINDINGS, DISCUSSION AND RESULTS

Qualitative and quantitative data were obtained in the study. The academic achievement test administered to the
students showed that there was no quantitatively significant difference between the experimental and control
groups. Numerous findings were obtained in the qualitative data obtained through the focus interviews which, in
general, showed that the students were generally satisfied with the model. The interviews also showed that
technological requirements needed to be satisfied in the implementation of the model, that the model was more
motivating than the classical model, and that the model provided a learning environment independent of time and
place. The FCM increased communication between the students and the teacher and that led to self-confidence in
the students: It created a positive atmosphere in the classroom and gave the students the opportunity to learn
collaboratively. The students were responsible for their own learning in in-class and out-of-class activities, and
they learned at their own individual pace. The model was not adopted by the students in the first weeks. The
students who were used to the classical method had difficulty in adapting to a new method. The students who got
used to the FCM over time were satisfied with the model and believed that the FCM model should be used in
other courses as well.

The pre-test and post-test scores were compared between the experimental group and the control group.

Although the experimental group posttest scores (YD = 63,23) were higher than the control group posttest

scores (Y K = 58,00), there was no significant difference between the groups. In the literature, there are studies
that report that the FCM has no effect on success (Al-Abdullatif, 2020; Cabi, 2018; Dixon & Wendt, 2021;
Docherty et al., 2021).

The opinions of the students were gathered through focus group interviews under two themes as the advantages
of the model and the difficulties encountered. In terms of the advantages of the model, Graham et al. (2017) state
that the model creates a flexible learning environment and that students are encouraged to participate in activities
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in the classroom and that active participation in the lesson increases. In addition, it was found that active learning
strategies such as cooperative learning activities were used in the classroom (Critz & Knight, 2013). The
students stated that the model developed high-level thinking skills and provided a culture of discussion in the
classroom and increased interaction between students and teachers (Aydin & Demirer, 2017; Rudow & Sounny-
Slitine, 2015). While the students acquire lower-level information outside the classroom through technology,
they acquire higher-order thinking skills in the classroom with their friends and teachers (Herreid & Schiller,
2013). Therefore, the students switched from passive recipients to active users via this model (Sirakaya, 2017).

In terms of the difficulties encountered, the lecture videos were considered long and their resolution was low.
Critz and Knighr (2013) state that the duration of videos is very important and that the videos should not be long
because it will be problematic for students to watch long videos alone. The interviews also showed that the
videos should be prepared by the course teacher (Bergmann & Sams, 2012). It was also reported that there was a
need for technological requirements to be met for the students to be able to use the technology effectively
(Schlairet et al., 2014). The students who could not meet the technological requirements had difficulties in the
application of the model. The lack of internet connection or computers, in particular, made it difficult for the
students to use the model at home. Some students also stated that they could not find the opportunity to watch
videos because they were at school all day long and were sometimes unable to charge their tablets due to power
outages. Similarly, in the literature, some researchers state that students could not watch videos adequately
(Beatty et al., 2019; Burgoyne & Eaton, 2018).

The results show that there was no significant difference between the two groups in terms of academic success.
However, it was revealed that the students had positive attitudes towards the FCM and believed that the method
should be utilized for other school subjects and that the use of this method increased their motivation. On the
other hand, the students stated that the use of this method relies on having adequate technological equipment as
well as a well-established system and that the teachers and students need to be trained adequately to be able to
use this method.
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