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Yapilandirmaci Yaklasim Kavramina iliskin Simif Ogretmeni Adaylarinin Gériislerinin

Metaforlar Aracihg Ile incelenmesi *

Hanifi SEKERCI*”

Oz: Tirkiye’de 2005 yilindan beri dgretim programlari yapilandirmaci yaklasima gore
olusturulmaya c¢alisilmaktadir. Bu bakimdan 6gretmen adaylari lisans egitimleri boyunca
yapilandirmaci yaklasima iliskin pek ¢ok bilgi ve deneyim kazanmaktadir. Simif 6gretmeni
adaylarinin yapilandirmaci yaklasim kavramu ile ilgili algi ve goriiglerinin belirlenmesinin,
onlarin lisans Ogrenim siirecine ve Ogretim programlarinin onlar tarafindan nasil
uygulanabilecegine iliskin 6nemli bakis agilar1 ortaya koyacaktir. Bu bakimdan aragtirmada
sinif 6gretmeni adaylarinin yapilandirmaci yaklasim kavramina iliskin algi ve goriisleri
metaforlar aracilifiyla incelenmeye calisilmistir. Calisma, nitel arastirma yontemi
desenlerinden olgu bilime gore tasarlanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunun segiminde,
amaclh 6rneklem tekniklerinden 6l¢it 6rneklem kullanilmistir. Arastirmaya 117 sinif 6gretmeni
adayr  katilmistir.  Calismada  veri  toplama  araci  olarak  “Yapilandirmaci
yaklagim.............. gibidir. Ciinkii................. ” ifadesinin yer aldigi form kullanilmistir. Verilerin
analizinde igerik analizi tekniginden yararlanilmistir. Aragtirmada elde edilen bulgulara gore
sinif 6gretmeni adaylar1 yapilandirmaci yaklagim kavramu ile ilgili 80 adet gecerli metafor
iiretmistir. Bu metaforlar 6zelliklerine gore 10 kavramsal kategori altinda toplanmistir. Bunun
yaninda yapilandirmact yaklasim kavramu ile ilgili en fazla {iretilen metaforlarin “hayat” ve
“yasamin kendisi” oldugu tespit edilmistir. Smif 6gretmeni adaylar1 tarafindan iiretilen
metaforlarin en fazla siniflandirildigr kategoriler ise “6grenciyi aktif kilma” ve “anlamli bilgi
olusturma” olmustur.
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Examining the Prospective Primary School Teachers’ Views on The Concept of
Constructivist Approach Through Methapors
Abstract Education programs since 2005 in Turkey are aimed to develop according to the
constructivist approach. In this regard, pre-service teachers gain a lot of knowledge and
experience regarding the constructivist approach during their undergraduate education.
Determining the perceptions and opinions of primary teacher candidates about the concept of
constructivist approach will reveal important perspectives on their undergraduate education
process and how the curriculum can be implemented by them. In this respect, the perceptions
and views of primary teacher candidates about the concept of constructivist approach in the
research were tried to be examined through metaphors. The research was designed according
to phenomenology, one of the qualitative research methods. Criterion sampling from
purposeful sampling techniques was used in the selection of the working group of the research.
117 primary teacher candidates participated in the research. As a data collection tool in the
study, the form “Constructivist approach is like .............. Because ................. “was used.
Content analysis technique was used in the analysis of the data. According to the findings
obtained in the research, primary teacher candidates produced 80 valid metaphors about the
concept of constructivist approach. These metaphors were grouped under 10 conceptual
categories according to their characteristics. In addition, it has been determined that the most
frequently produced metaphors related to the concept of constructivist approach are "life" and
"life itself". The categories in which the metaphors produced by the primary teacher candidates

were classified the most were "activating the student” and “creating meaningful knowledge".

Keywords: Constructivist approach, metaphor, prospective primary school teachers.

Giris

Bilgi felsefesi ve oOgrenme anlayist olarak ele alinabilecek bir kavram olan
yapilandirmaciligin  kokeni ilk cag filozoflarina kadar dayandirilabilmektedir. Ilk cag
filozoflarindan Sokrates’in “bilgi sadece algidir” diisiincesi onu ilk yapilandirmaci olarak
degerlendirmemizi olanakli kilmaktadir. Tynjédld (1999) ile Duffy ve Cunningham (1996)
yapilandirmacilikta Kant felsefesinin izlerinin bulundugunu belirtmektedir. Nitekim Kant’a
gore bireyler bilgiyi aktif olarak alip, 6nceden 6ziimlediklerini yeni bilgiye baglayarak kendi
yorumu haline getirmektedir. Haney ve McArtur (2002) ile Yager (1991) ise
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yapilandirmaciligin 6grenme felsefesi olarak temellerini 18. ylizyil diisliniirlerinden Vico’ya
dayandirmaktadir. Her ne kadar Thomas Khun ve William James gibi diisiiniirlerin goriislerinde
yapilandirmaciligin izlerine rastlansa da John Dewey, Jean Piaget ve L.S. Vygotsky gibi egitim
kuramcilarinin ¢aligmalariyla yapilandirmacilik giiniimiizdeki yapisina ulagmistir (Delil ve
Giiles, 2007, Fer ve Cirik, 2007, Fox, 2001, Von Glasersfeld, 1995). Yapilandirmacilik bir¢ok
diigtinlir ve egitim kuramcisinin goriislerinden ve caligmalarindan hareketle bilginin dogasi
hakkinda agiklamalar yapan bir bilgi kurami olarak ele alinabilecegi gibi (A¢ikgdz, 2003;
Airasian ve Walsh, 1997; Brooks ve Brooks, 1993; Duman, 2004; Tezci, 2002) bir 6grenme
teorisi olarak da degerlendirilebilmektedir (Savery ve Duffy, 1995).

Tarihsel ve felsefi kokenleri yukarida ele alinan yapilandirmaci yaklasimin son
donemde egitim bilimleri alan yazininda oldukga tartigilan bir kavram oldugu goriilmektedir.
Bu durumun nedeni yapilandirmaciligin bilginin edinilmesini, 6grenme ve 6gretme streclerini
nesnelci anlayis ve geleneksel yaklagimdan farkli olarak ele almasindan kaynaklanmaktadir
(Albayrak, 2012 Ozden, 2010). Nesnelci ve davranisci yaklasima gore dgrenenden bagimsiz
olarak dis diinyada var olan nesnel bilgiler, bireylere anlatim yontemi ve uygun pekistirecler
kullanilarak aktarilabilir. Ogrenen de bu bilgileri zihnine yerlestirdiginde veya ezberlediginde
ogrenme gergeklesmektedir. Yapilandirmaci yaklagim davraniggiliga gore 6grenmeye farkli bir
bakis acis1 getirmistir. Tezci ve Giirol (2003) yapilandirmaci yaklasimda bilginin 6grenenden
bagimsiz olmadigini ifade etmektedir. Cevresi ile etkilesime gegen birey dis diinyadan aldigi
bilgileri onceki bilgileri, deneyimleri ve tutumlarina gore anlamlandirarak ©6znel bilgi
olusturmaktadir. Diger bir ifadeyle yapilandirmacilifa gére 6grenme, yeni karsilasilan bilgiler
onceki bilgilerle iligkilendirilerek veya bilinen konulara baglanarak gerceklesmektedir
(Sherman, Barbara ve Kurshan, 2005). Bu 6grenme siirecinde birey yeni 6grendigi bilgileri
once mevcut biligssel semalaria yerlestirmeye yani 6ziimlemeye calisir. Ancak yeni bilgiler
mevcut semalar ile tutarsizlik gosterdiginde ya da mevcut biligsel semalar yeni bilgileri
6ziimleme noktasinda yetersiz kaldiginda yeniden bi¢imlendirilmektedir (Senemoglu, 2005,
37). Her kisinin bilgi ve deneyimi farklilik arz ettiginden, 6grenilenlere iliskin olusan semalar
ve bilgi de bireyseldir. Erdamar Ko¢ ve Demirel (2008)’e gére yapilandirmaciligin bilgiye ve
ogrenmeye olan bakis agisi, davranig¢1r kuramin etkisindeki geleneksel egitim programlarinin
degisiklige ugramasina yol agmistir. Bu durum 6gretmen ve 6grencinin rollerinde, derslerin
iceriginde, Ogretim yontemlerinde, kullanilan ara¢ ve gereclerle 6lcme ve degerlendirme
yontemlerinde 6nemli farkliliklarin gergeklesmesine neden olmustur. Egitim bilimleri alan

yazininda yapilandirmacilifin tartisilmasinin 6nemli nedenlerinden biri bu durumdur. Bu
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baglamda yapilandirmaci yaklagimda Ogretmen ve ogrenci rollerine deginme, 0grenme
ortamlariin tasarimini tartisma ve degerlendirme yontemlerini ele almak yararli olacaktir.

Yapilandirmaci yaklagim davranis¢1 yaklagimdaki 6gretmen roliinii farklilastirmaktadir.
Davranisgiliktaki hiyerarsik 6gretmen oOgrenci iligkisi yapilandirmaci yaklasimda yoktur,
ogretmen teorik bilginin kaynagi olarak hareket etmemekte, 6grencilere bilgiye ulasmada
rehber rolli Ustlenmekte (Tezci ve Giirol, 2003), 6grenme aktivitelerini se¢mekte, problem
durumlar1 olusturarak Ogrencilerin yaratict ¢oziimler ortaya koymalarin1 saglamakta
(Beevevino, Dengel ve Adams 1999; 276), dgrencilerin merak ve ilgisini arttirict sorular
sormakta, soru sormalarini desteklemekte, {ist diizey diisiinme becerilerini gelistirecek gorevler
olusturmakta, benzetme yapma ve iliski kurmalar1 i¢in zaman onlara zaman vermektedir
(Brooks ve Brooks, 1999).

Yapilandirmaci1 yaklasimin 6gretmene yiikledigi sorumluluk ve rollerden de
anlagilacagi lizere 6grencilerin de 6grenme siirecinde bir takim sorumluluklari ve rolleri vardir.
Yapilandirmaci yaklagimda 6grenci kendi 6grenmesinden sorumludur ve dgrenme siirecinde
aktiftir. Bu 6grenme siirecinde 6grenci kendine sunulan bilgiyi oldugu gibi kabul edip almak
yerine 0gretmenin kendisi i¢in olusturdugu 6grenme firsatlarindan {ist seviyede yararlanmaya
calisir (Yasar, 1998); elestirel ve yapici sorular sorar, diger 6grencilerle ve 6gretmenle iletigim
kurarak fikirleri tartigir (Demirel, 2008: 22). Boylece hem kendinin hem de sinifindaki diger
arkadaglarinin gelisimine katki saglar. Yapilandirmaci 6grenme siirecinde 6grenciler bilgiyi
arastirarak, kesfederek, yorumlayarak, c¢evreyle etkilesimde bulunarak ve yaratarak
olusturmaktir. Bu bakimdan Ogrencilerin merakli, girisimci, sabirli ve sebatkar olmalar
gerekmektedir.

Yapilandirmaci yaklagimin 6gretmen ve Ogrenciye yiikledigi sorumluluklar 6grenme
ortamlarinin tasarimini da etkilemektedir. Buna gore Ogrencilerin kendi 6grenmelerinin
sorumlulugunu almasi, sosyal etkilesimde bulunmasi, ¢oklu ortamlarin kullanimi ve otantik
gorevlerle (6grencilerin yakin gevrelerindeki gergek yasam problemlerinin ¢ézimi igin
olusturulan goérevler) Ogrencilerin karsilastirilmasi yapilandirmact  6grenme ortaminin
tasarlanmasinda dikkate alinmalidir (Honebein, 1996; Ozden, 2010; Paavola ve Lakkala, 2004).
Otantik gorevlerin gercek yasamla iligkili olmasi, tam olarak tanimlanmamasi ve karmasik
olmasi, farkli bakis agilarini ve igbirligini gerektirmesi onemlidir (Demirhan ve Demirel, 2002;
Reeves, Herrington ve Oliver 2002; Yasar, 1998). Ogrencilerin 6grenme siirecinde aktif oldugu
isbirligine dayali 6grenme, proje tabanli 6grenme, probleme dayali, beyin firtinasi vb. yontem

ve tekniklerin 6grenme ortaminda kullanmas1 gerekmektedir. Ayrica 6grenme ortamlarinda
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ogrencilerin fikirlerini rahatca ifade ettigi, 6zgiirliikk¢li ve demokratik bir sinif ikliminin
olusturulmasi 6nemlidir.

Yapilandirmaci yaklagimda 6grenme siirecinin degerlendirilmesi onemli goriilmektedir.
Bundan dolay1 6grencilerin ortaya koydugu gelisim 6grenme siireci boyunca farkli araglarla
degerlendirilmeye c¢alisilmaktadir ve degerlendirme etkinlikleri 0grenme siirecinin bir
parcasidir (Tezci ve Girol, 2003). Bu kapsamda 6grenci tiriin dosyalari, 6z degerlendirme ve
akran degerlendirme formlari, dereceli puanlama anahtarlar1 gibi alternatif Olgme ve
degerlendirme araglariyla Ogrencilerin 0grenme siireci boyunca gdsterdikleri gelisim
degerlendirilmeye ¢alisilmaktadir.

Arastirmada sinif Ogretmeni adaylarinin yapilandirmaci yaklasima iliskin algi ve
goriigleri  metaforlar araciligiyla arastirnlmaya calisildigindan, metafor kavraminin
tanimlanmasimnin = ve  yapilandirmacilikla  iligkisinin  tartisilmasinin  yararli  olacagi
diisiiniilmektedir. Metaforu Lakoff ve Johanson (2005) bir seyi (olgu, kavram, nesne gibi) baska
bir seye gore anlamak ve tecriibe etmek, Cerit (2008) farkli benzetmeler kullanarak hayati,
cevreyi, olaylar1 ve nesneleri agiklamaya calisirken kullanilan araglar olarak tanimlamaktadir.
Saban, Kogbekir ve Saban’a (2006) gore ise metafor iist diizey soyut ve karmasik veya kuramsal
olgular1 anlamada ve agiklamada kullanilan zihinsel vasitalardir. Bu bakimdan metaforlarin
karmasik kavram, olay veya durumlari anlamlandirma ve agiklamada kullanilan biligsel nitelikli
araclar oldugu sdylenebilir. Semerci (2007) ise metaforlarla yapilandirmacilik arasinda giiclii
bir iligskinin oldugunu ifade etmektedir. Cilinkii yeni bir metaforun kavram sistemine girmesi,
eski bilgiler ile kavramlar sisteminin yeniden diizenlenmesine yol agmaktadir. Bu bakimdan
yeni bilgilerin edinilmesinde ve bu bilgilerin diizenlenmesinde metaforlar oldukca etkili
olabilmektedir. Metaforlarin zihindeki bilgi diizenleme siireclerindeki bu rolii ile
yapilandirmaciligin bir bilgi felsefesi ve 6grenme teorisi olmasi iki kavram arasindaki iligkinin
varligini ortaya koymaktadir.

Bu aragtirmada sinif 6gretmeni adaylarinin yapilandirmaci yaklasima iliskin gortisleri
metaforlar aracihigiyla belirlenmeye calistlmistir. {lgili yabanci alan yazinda smif
ogretmenlerinin yapilandirmaci yaklasim ile etik inanglar1 arasindaki iliski (Sharkey ve Gash,
2020), yapilandirmaci egitime iliskin cografya 6gretmenlerinin goriisleri (Yang, Chang ve Hsu,
2008), beden egitimi 6gretmen adaylarinin oyun 6gretimine (Wang ve Ha, 2012), yabanc dil
ogretmenlerinin kiiltiir 6gretimine (Sercu, Garcia ve Prieto, 2005) dair goriisleri yapilandirmaci
yaklasim perspektifiyle arastirilmistir. Yerli alan yazin incelendiginde ise sinif 6gretmenlerinin

(Karadag, Deniz, Korkmaz ve Deniz, 2008; Ozdemir ve Kiroglu, 2011; Ozeng ve Dogan, 2012;
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Saydam, 2009), simf dgretmeni adaylarinin (Cayci ve Altunkeser, 2015; inel, Evrekli ve
Tirkmen, 2010) sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin (Gegit, 2015) ve fen bilgisi 6gretmen
adaylarmin (Evrekli, Inel, Balim ve Kesercioglu, 2009) yapilandirmaci yaklasim ile ilgili
tutumlarinin, goriislerinin, bilgi diizeylerinin ve yeterliliklerinin incelendigi c¢aligmalara
rastlanmigtir. Ayrica egitim fakiiltelerinde gorev yapan akademisyenlerin yapilandirmaci
egitim kavramina (Giinay ve Yicel Toy, 2015), yapilandirmaci 6gretmen kavramina (Giinay,
2015) ve Ogretmenlerin yapilandirmaci 6gretmen kavramina (Eminoglu Kuguktepe ve
Guriltild, 2014) iliskin algilarinin metaforlar araciligi ile incelendigi ¢alismalar da
saptanmistir. Ancak smif 6gretmeni adaylarinin yapilandirmaci yaklagim kavramina iligkin
sahip olduklar algilarin metaforlar araciligiyla tespit edildigi bir ¢alismaya rastlanmamaistir. Bu
bakimdan smif 6gretmeni adaylarinin yapilandirmaci yaklasima iligkin algi ve goriislerinin
metaforlar araciligiyla ortaya konulmasmin ilgili literatiirdeki eksikligi kapatacagi
diistiniilmektedir. Arastirmanin sinif 6gretmeni adaylariyla sinirli tutulmasinin nedeni, brang
faktorlinlin yapilandirmaci yaklagim kavramma iliskin 6gretmen adaylarimin algilariin
sekillenmesinde etkili olabilecegi diistincesidir. Clnki egitim bilimleri dersleri her ne kadar
birbirine benzer icerikte olsa da, alan egitimi ile ilgili 6zel 6gretim derslerinin dgretmen
adaylarinin yapilandirmaci yaklagim kavramina iliskin algilarin1 farklilagtirabilir. Bundan
dolay1 arastirmada sadece sinif 6gretmeni adaylarinin yapilandirmaci yaklasim kavramina dair
algilar1 belirlenmeye caligilmistir. Stif 6gretmeni adaylarinin aldiklar1 egitim siirecinde
edindikleri bilgi ve deneyimlerin yapilandirmaci yaklagim kavramina iliskin algi ve
diistincelerini nasil etkilediginin saptanmasiyla sinif egitimi alanindaki paydaslara fikir ve bakis
acis1 kazandirilabilecegi diistiniilmektedir. Bu anlamda arastirmanin amaci siif dgretmeni
adaylarmin yapilandirmaci yaklagim ile ilgili goriislerini metaforlar araciligi ile tespit etmektir.
Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmaktadir:
e Smif 6gretmeni adaylar “yapilandirmaci yaklagim” kavramina iliskin sahip olduklari
algilarin1 hangi metaforlar araciligi ile agiklamaktadir?
e “Yapilandirmaci yaklagim” kavramina iligkin olarak sinif 6gretmeni adaylar1 tarafindan
ifade edilen metaforlar, ortak oOzellikler yOniinden hangi kategoriler altinda

toplanmaktadir?

Yontem

Arastirmanin Deseni
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Bu ¢alisma nitel aragtirma yontemi desenlerinden olgu bilime gore tasarlanmaistir.
Yildirim ve Simsek (2011: 72) olgu bilimde farkinda olunan ancak derinlemesine ve ayrintili
bir anlayisa sahip olunmayan olgulara odaklanildigini belirtmektedir. Bu anlamda olgu bilimin
tlimiiyle yabanci olmadigimiz, bunun yani sira tam olarak anlamini1 kavrayamadigimiz olgulari
aragtirmak i¢in uygun bir arastirma zemini olusturdugunu ifade etmektedir. Bunun yaninda olgu
bilim deseninde kisisel tecriibelere de odaklanilmaktadir. Bu desende arastirmaci, katilimcinin
bireysel tecrlbeleri ile ilgilenilmekte, algilar1 ve olaylara yiikledigi anlamlar1 incelemektedir.
Tanilayici bir aragtirma olan olgu bilimde genelleme yapmak yerine olgulart tanimlamak
onemsenir (Akturan ve Esen, 2008). Bu baglamda arastirmada simnif 6gretmeni adaylarinin
“yapilandirmaci yaklasim” kavramina iligkin algi ve goriisleri tanilanmaya ve belirlenmeye
calisiimustir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢aligma grubunu 2019- 2020 egitim 6gretim yilinda Dicle ve Marmara
Universitesi Simif Egitimi Ana Bilim Dali’nin 4. sinifinda 6grenim géren 117 sinif dgretmeni
adayr olusturmaktadir. Amaghi 6rneklem tekniklerinden o6lgilit 6rneklem kullanilarak
arastirmanin ¢alisma grubu belirlenmistir. Olgiit drneklem tekniginde ¢alisma grubu 6nceden
belirlenmis bir takim o6lgiitlere gore (Baltaci, 2018) belirlenmektedir. Arastirmada g¢alisma
grubunun belirlenmesinde belirlenen élgltler 6gretmen adaylarinin 4. sinifta 6grenim gérmesi,
egitim bilimleri, alan egitimi (Ilk Okuma Yazma Ogretimi, Hayat Bilgisi Ogretimi;
Birlestirilmis Simiflarda Ogretim vd.), Okul Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamas1 derslerini
almalaridir. Arastirmada bu Olgiitlerin  olusturulmasimnin nedeni, &gretmen adaylarmnin
yapilandirmaci yaklagim hakkinda hem kuramsal anlamda bilgi sahibi olmalar1 hem de bu
bilgilerin 6gretim siirecinde uygulanmasini belirli bir diizeyde deneyimlemeleridir.

Veri Toplama Araci ve Sireci

Arastirmaya katilan sinif 6gretmeni adaylarina “yapilandirmaci yaklasim ....... gibidir;
clinkii ........ ” seklinde ifadenin yazili oldugu bir form verilmistir. Onlardan yapilandirmaci
yaklagim kavramu ile ilgili sahip olduklar1 diislincelere yogunlasarak tek bir metafor tiretmeleri
istenmistir. Metaforlarin arag¢ olarak kullanildig1 ¢alismalarda (Aydin, 2010; Saban 2004, 2008,
2009) “gibi” kelimesi, genellikle “metaforun konusu” ile “metaforun kaynag1” arasindaki bagi
daha acik bir sekilde cagristirmak i¢in kullanilmaktadir. Bunun yaninda ciimlede “ciinkii”
kelimesine yer verilerek, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarindan kendi metaforlar1 i¢in bir

“gerek¢e” sunmalari istenmektedir. Ogretmen adaylarma sz konusu formu doldurmalar1 igin
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25 dakikalik bir siire verilmistir. Ogretmen adaylar1 tarafindan doldurulan bu formlar toplanarak
arastirma icin temel veri kaynagi elde edilmistir.

Verilerin Analizi

Calismada elde edilen veriler “metafor analizi” ve “igerik analizi” teknigi ile
¢ozlimlenmistir. Yildirim ve Simsek (2011) igerik analizi tekniginde verilerin belirli kavramlar
ve temalar gercevesinde bir araya getirilerek, okuyucular igin organize edilip yorumlandigini
ifade etmektedir. Bu arastirmada sinif 6gretmeni adaylarinin “yapilandirmaci yaklagim”
kavramina iliskin gelistirdikleri metaforlar asagida yer verilen asamalara gore analiz edilerek
yorumlanmistir:

Adlandirma Asamasi: Bu asamada calismaya katilan simif 6gretmeni adaylar
tarafindan tiretilen metaforlar bilgisayara aktarilmistir. Ardindan alfabetik siraya gore bu
metaforlar siralanarak gecici bir liste yapilmistir.

Tasnif Etme (Eleme ve Aritma) Asamasi: Bu asamada metafor analizi ve igerik
analizi teknikleri kullanilmis (Saban, Kocbekir ve Saban, 2006), her bir metafor pargalarina
ayrilmig, diger metaforlar ile olan benzerlik ve ortak 6zellik bakimindan degerlendirilmeye
calistlmistir. Ogretmen adaylari tarafindan gelistirilen metaforlar tek tek okunup gozden
gecirilerek, her bir metafor; (1) metaforun konusu, (2) metaforun kaynagi ve (3) metaforun
konusu ile metaforun kaynagi arasindaki iliski bakimindan analiz edilmistir.

Bu asamada 117 formun 21’i “zayif yapili metafor” olarak degerlendirilmistir. Bunlarin
zaylf yapili metafor olarak degerlendirilmesinin nedenleri herhangi bir metafor icermemesi,
metafor kaynagi hakkinda bilgi vermemesi, metaforun konusu ile metafor kaynagi arasinda
mantikli bir gerekce sunmamasi, birden fazla metafor veya gerek¢e yazilmasidir. Bu bakimdan
bunlar veri setinin diginda tutulmustur.

Kategori Gelistirme Asamasi: Burada sinif 6gretmeni adaylar tarafindan gelistirilen
metaforlar, “yapilandirmaci yaklasim” kavramina iligkin sahip olduklar1 ortak 6zelliklere gore
incelenerek 10 kavramsal kategori olusturulmustur.

Gegerlik ve Giivenirligi Saglama Asamasi: Calismanin gegerliligini saglamak icin
verilerin analizi siireci ayrintili olarak agiklanmaya g¢alisilmistir. Bulgular boliimiinde elde
edilen kategorileri en iyi temsil ettigi diisliniilen agiklamalardan 6rnekler verilmistir. Bunun
yani sira elde edilen bulgular ile ilgili arastirmalarin sonuglar1 arasinda tutarliliga bakilmistir.
Ayrica arastirmanin giivenirligini artirma adina uzman goriisi alinmistir. Bu dogrultuda, nitel
arastirma konusunda c¢alismalar1 olan siif egitiminde doktora egitimini tamamlamis iki

uzmana iki adet liste verilmistir. Bu listelerin ilkinde 80 adet metafor alfabetik olarak
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siralanmistir. Ikinci listede ise 10 farkli kavramsal kategorinin adlar1 ve ozelliklerine yer
verilmistir. Uzmanlardan bu iki listeyi kullanarak birinci listedeki metaforlari, ikinci listedeki
kavramsal kategorilerle (hi¢bir metafor disarida birakilmayacak sekilde) eslestirmeleri
istenmistir. Daha sonra uzmanlarin yaptig1 eslestirmeler, arastirmacinin kendi kategorileri ile
karsilagtirillmistir. Karsilagtirmalar sonucunda kodlayicilar arasinda guvenirlik Miles ve
Huberman (1994)’1in formiilii (Giivenirlik = goriis birligi / goriis birligi + goris ayriligi)
kullanilarak hesaplanmistir. Bu hesaplamaya gore %86 oraninda bir uzlagma saglanmistir. Bu
bakimdan aragtirmada gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalarinin  yapildigini ifade etmek
mumkunddr.

Verileri Bilgisayar Ortamina Aktarma Asamasi: Toplam 80 metaforun
belirlenmesinin ve bu metaforlarin olusturdugu 10 adet kavramsal kategorinin gelistirilmesinin
ardindan biitiin veriler bilgisayar ortamina aktarilmistir. Daha sonra katilimci sayist (f)
hesaplanmistir. Verilerin sunumunda 0gretmen adaylarina verilen kod isim kullanilmustir.
Ornegin OA1 birinci 6gretmen adaymi ifade etmektedir.

Etik Kurul Karan

Dicle Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu Baskanligi'nin, 28/04/2020
tarih ve 43785 sayil1 oluru geregi ¢alisma agisindan Sosyal ve Beseri Etik Kurallar ve ilkeleri

cercevesinde herhangi bir sakinca olmadigina karar verilmistir.

Bulgular
Bu agamada arastirma sorulari bagliklari altinda verilerin analizi ile elde edilen bulgular
sunulmustur.
Siif Ogretmeni Adaylarimin Yapilandirmaci Yaklasim fle flgili Urettikleri
Metaforlar
Yapilandirmact yaklasgim ile ilgili simf Ogretmeni adaylari tarafindan {iretilen
metaforlarin listesi Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Sinif Ogretmeni Adaylarmin Yapilandirmaci Yaklasima iliskin Urettikleri Metaforlar
ve Bunlarin Frekanslari

Uretilen Metaforlar f Uretilen Metaforlar f
1. Apac 1 41. Icat ve kesif yapma 1
2. Akan bir nehirde kabini doldurma 1 42. Insaat 2
3. Akl 1 43. Kesfederek 6grenme 1
4. Annelik 1 44. Kus 1
5. Anlamli 6grenme 1 45. Kuzey yildiz1 2
6. Bal arisi 1 46. Mihendislik 1
7. Balik tutma 1 47. Odun atesi 2
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8. Balik tutmay1 6grenme 1 48. Oyun hamuru 1
9. Balik nasil tutulur kismini 6gretme 1 49. Oyunla 6gretim 1

[N

50. Ogrenciye malzeme verip yemekl
yapmasini isteme

10. Bilgelige giden yol

11. Bilimsel bir kesif oyunu 1 51. Ogrenmeyi 6gretmek 1
12. Bina inga etme 1 52. Ogrencinin 6gretmen olmasi 1
13. Bilginin yeniden yapilandiriimasi 1 53. Orgii 6rmek 1
14. Bilgiyi beynin stizgecinden gecirmek 1 54. Ozgiirce bozkirda 6grenme 1
15. Bilgiyi kendi ellerinle yeniden insa etmek 1 55. Ozgiirlik 2
16. Bilgiyi 6grenme 1 56. Puzzle 1
17. Bisiklet sirmek 1 57. Rengarenk ciceklerle dolu bahce 1
18. Bir adada mahsur kalan ¢ocuk 1 58. Resim 1
19. Bir agag 1 59. Resim yapmak 1
20. Bir agagtan bir ¢cok g¢esit meyve almak 1 60. Ressamlik 1
21. Bir agag biiyiirken gosterdigi gelisim evresi 1 61. Sahada futbolcu olmak 1
22. Bir binayi inga etmek 1 62. Sakli hazineyi bulmak 1
23. Bir binanin insasi 2 63. Sandalla okyanusun ortasinda kalma 1
24. Bir evin temeli 1 64.Sandik 1
25. Bir evin yapilisi 1 65. Sepet 1
26. Bir futbol magi 1 66. Siir 1
27. Cocuk 2 67. Telefon oyunu oynama 1
28. Cocuga balik tutmay1 6gretmek 1 68. Vadi arasindan akan berrak su 1
29. Dershaneye gitmeden Kpss’ye hazirlanmak 1 69. Yasant1 deneyim 1
30. Ev yemegi 1 70. Yasam 2
31. Fidan yetistirme 1 71. Yasam ile i¢ ice olma 1
32. Gelecek zaman 1 72. Yasamin kendisi 5
33. Gokkusagi 1 73. Yaparak yasayarak Ogrenmeyil
saglayan bir bilet
34. Giines 1 74. Yapboz 2
35. Halo etkisi 1 75. Yapboz yapmak 1
36. Her seyin sorumlulugunu alma 1 76. Yeni bir sey olusturma 1
37. Hayat 5 77. Yemek 1
38. Hayati yasamay1 6grenmek 1 78. Yemek yapmay1 6grenmek 1
39. Hayatin kendisi 1 79. Yesermeye baslayan bir agag 1
40. Heykeltrasg 1 80. Zengin zeka diinyalarina agilan kap1 1

Toplam 96

Tablo 1 incelendiginde yapilandirmaci yaklasim kavrami ile ilgili sinif 6gretmeni
adaylarmin toplam 80 adet gegerli metafor Grettikleri, kimi metaforlarin ise birden fazla
uiretildigi gorulebilmektedir (toplam 96 goriis). Sinif 6gretmeni adaylari tarafindan “hayat” ve
“yasamin kendisi” metaforlar1 beser kez ; “bir binanin insas1”, “cocuk”, “ingaat”, “kuzey
yildiz1”,” odun atesi”, “Ozgiirlik”, “yasam” ve” yapboz” metaforlar1 da ikiser defa ifade
edilmistir. Geriye kalan metaforlar ise birer kez sinif 6gretmeni adaylari tarafindan iiretilmistir.
Bu verilerden hareketle yapilandirmaci yaklasim ile ilgili sinif 68retmeni adaylari tarafindan
oldukca farkli ve fazla metafor {iiretildigi sOylenebilir. Sinif 6gretmeni adaylar1 tarafindan

iretilen metaforlarin  6zellikleri bakimindan smiflandirildigi  kategoriler ise asagida

sunulmustur.
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Siif Ogretmeni Adaylarimin Yapilandirmaci Yaklasim Kavramina iliskin Sahip
Olduklar1t Metaforlarin Olusturdugu Kategoriler

Smif O6gretmeni adaylarinin yapilandirmaci yaklagim kavramina iligkin trettikleri
metaforlarin 6zelliklerine gore siniflandirildig: kategoriler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Siif Ogretmeni Adaylarinin Yapilandirmaci Yaklasim Kavramma iliskin Sahip

Olduklar1 Metaforlarin Olusturdugu Kategoriler

Kategoriler

Metaforlar

Ogrenciyi Aktif Kilma

Anlamli Bilgi Olusturma

Yasam Ile Iliskili Olma

Geligimin Tfadesi

Yaraticilik ve Ozgiinlik

Bireysel Farkliliklara Odaklanma

Uygulanmasimin Caba ve Emek
Gerektirmesi

Kalic1 Bilgi Olusturma
Degisim ve Siirekliligi Gerektirme

Rehber ve Yol Gosterici Olma
Toplam

Akan bir nehirde kabini doldurma, bal arisi, balik nasil tutulur
kismini 6gretme, bir futbol magi, bilgiyi 6grenme, bir binanin
ingast (2), bir agag, bir adada mahsur kalan ¢ocuk, ¢cocuga
balik tutmay1 6gretmek, bilimsel kesif oyunu, her seyin
sorumlulugunu almak, icat kesif yapmak, kesfederek
o6grenme, Kus, oyunla dgretim, 6grencinin 6gretmen olmasi,
Ogrenciye malzeme verip yemek yapmasini isteme,
ogrenmeyi 6gretmek, ozgiirliikk, 6zglirce bozkirda 6grenmek,
sahada futbolcu olmak, sakli hazineyi bulma, sandalla
okyanusun ortasinda kalma, vadi arasindan akan berrak su,
yaparak yasayarak dgrenmeyi saglayan bir bilet, yasamin
kendisi, yemek yapmay1 6grenmek

Akil, Anlamli 6grenme, bilgi birikimi, bilginin yeniden
yapilandirilmasi, bilgiyi beynin siizgecinden gegirme, bilgiyi
kendi ellerinle yeniden insa etme, bina insa etme, bir binay1

inga etme, bir evin temeli, bir evin yapilisi, ¢ocuk, dershaneye
gitmeden Kpss’ye hazirlanma, hayat (3), insaat (2), 6rgii
ormek, sandik, yasamin kendisi, yapboz, puzzle,

Hayat (2), hayat1 yasamay1 6grenmek, hayatin kendisi, yagam
(2), yasam ile i¢ i¢e olma, yasamin kendisi (3), yasant1 ve
deneyim.

Agac, gokkusagi, bilgelige giden yol, bir agag biiyiirken
gosterdigi gelisim evresi, fidan yetistirmek, odun atesi (2),

Telefon oyunu oynama, yesermeye baglayan bir agac,

Annelik, heykeltirag, mithendislik, oyun hamuru, resim,
ressamlik, yeni bir sey olusturma, resim yapma

Glines, 6zgiirliik, rengarenk farkl: ¢igeklerle dolu bir bahge,
siir, yapboz, zengin zeka diinyalarina agilan bir kapi, Bir

agactan bir ¢ok cesit meyve almak

Cocuk, ev yemegi, yapboz yapma, bisiklet siirmek

Balik tutma, balik tutmay1 6grenme, sepet,
Gelecek zaman, halo etkisi, yemek

Kuzey yildiz1 (2)

28

22

11
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Tablo 2 incelendiginde yapilandirmaci yaklagim ile ilgili sinif 6gretmeni adaylarinin en
fazla metafor urettikleri kategorinin “Ogrenciyi aktif kilma” (f:28) oldugu goriilebilmektedir.
Bu kategoriyi “Anlamli bilgi olusturma stireci” (f:22), “Yasam ile iliskili olma” (f:11),
“Geligimin ifadesi” (f:9), “Yaraticilik ve 6zgilinliik” (f:8), “Bireysel farkliliklara odaklanma”
(f:7) kategorileri izlemektedir. Sinif 6gretmeni adaylari tarafindan tiretilen metaforlarin gorece
daha az siiflandirildig1 kategoriler ise, “Uygulanmasinin ¢aba ve emek gerektirmesi” (f:4),
“Kalic bilgi olusturma” (f:3), “Degisim ve siirekliligi gerektirme” (f:3) ve “Rehber ve yol
gosterici olma” (f:2) olmustur. Goriildiigii tizere yapilandirmaci yaklagim kavrami ile ilgili sinif
ogretmeni adaylari tarafindan iiretilen metaforlarin siniflandirildigi kategorilerin sayis1 olduk¢a
fazladir. Asagida ozellikleri yoniiyle kategorilere gore siniflandirilan metafor ornekleri
sunulmustur.

Ogrenciyi Aktif Kilma

Bu kategoride 6gretmen adaylari tarafindan 28 adet metafor tiretilmistir. Bu kategoride
yer alan metaforlar ile agiklama climlelerinde, smif 6gretmeni adaylarinin yapilandirmaci
yaklagimin 6grenme siirecinde 6grencileri aktif kilmasina daha fazla odaklandiklari ve bu
duruma iliskin daha fazla aciklama yaptiklar: tespit edilmistir. Ogretmen adaylar tarafindan
s0z konusu kategoride iiretilen metaforlarin bazilari sdyledir:

OA70: “Yapilandirmact yaklasim égrencinin  Ogretmen olmasi gibidir. Ciinkii
yapilandirmaci yaklasimda 6grenci aktif: Kendi 6grenmesinde sorumlu. Ogrenmeyi arastirarak
kesfederek ogreniyor.”

OA34: “Yapilandirmact yaklagim ¢ocuga balik vermek degil balik tutmay: ogretmek
gibidir. Ciinkii yapilandirmaci yaklasim ¢ocugun ogrenme siirecine aktif katildigi, aktif rol
aldig1 bir yaklasimdir. Ogretmen 6grencileri destekler ve bazen ipuclari verir. Fakat cocugun
bilgiye kendisinin ulasmasi beklenir. Cocuga balik vermek kolaydwr. Asil onemli olan balik
tutmayi ogretmektir.”

OA44: “Yapilandirmaci yaklasim ozgiirce bozkirda 6grenmek gibidir. Ciinkii 6grenci
merkezdedir. Biz ona ana yola ¢itkmasini saglayacak o ilk adimlart veririz. Geri kalani égrenci
kendi ¢cabast ile ogrenir.”

OA64: “Yapilandirmact yaklasim her seyin sorumlulugunu almak gibidir. Ciinkii
ogrenciler bu yaklagimla her seyi kendi kendine yaparak yasayarak ogrenir ve ogrenmelerinin
sorumlulugunu alir.”

040: “Yapilandirmac yaklasim sakli olan hazineyi bulmak gibidir. Ciinkii égrenciye

bilgiler hemen gelmez, ogrencilerin fikir yiiriiterek bulmasi istenir. Ogrenci kendisine verilen
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ipuglarindan yola ¢ikarak bilgiye ulasir. Tipki haritadaki ipuclarindan yola ¢ikarak hazineyi
bulmak gibi.”

Anlamh Bilgi Olusturma

Bu kategoride simmif &gretmeni adaylari tarafindan 22 metafor iiretilmistir. Uretilen
metaforlarin aciklama ciimlelerinde simif 6gretmeni adaylarinin yapilandirmaci yaklagimin
bireysel ve anlamli bilgi olusturma siirecine iligskin agiklamalar yaptiklar1 goriilmiistiir. Bu
kategoride 6gretmen adaylari tarafindan iiretilen metaforlarin bazilar1 sunlardir:

OAI21: “Yapilandirmaci yaklasim dershaneye gitmeden KPSS ye hazirlanmak gibidir.
Ciinkii dogrudan bilgi almayan égrenci (bir ogreticiden dogrudan aktarilan bilgi yerine),
kendinde var olan bilgiler ile yeni 6grendigi bilgileri anlamli hale getirmeye ¢alisarak konulart
bitirmeye ¢alisir.”

OA41: “Yapulandirmact yaklasim bilgiyi kendi ellerinle insa etmek gibidir. Ciinkii bu
zamana kadar bilgiler oldugu gibi oniimiize kondu ve bizler de sorgulamadan mantigini
kavramadan bilgiyi ezberledik. Yapilandirmaci yaklagim ise bunun tam tersini bizlere
gosteriyor. Onemli olan bilgiyi zihnimize kazimak degil o bilgiyi anlamlandirarak
igsellestirmek yani bilgiyi insa etmek.”

OA30: “Yapilandirmact yaklasim bilgiyi beynin siizgecinden gecirmek gibidir. Ciinkii
vapilandirmact yaklasimda bilgiyi olusturan kisinin kendisidir. Disaridan alinan bilgiyi
kendine gore olusturmaktadir. Olugturulan bilgi kisi tarafindan yapilandirilmis oldugu icin
unutulmas: ge¢ olur ve daha iyi 6grenilir.”

OA43: “Yapilandirmact yaklasim sandik gibidir. Ciinkii bir sandiga kendine ait esyalar
anilart koyarsin. Sandigin icini kendin doldurursun. Ogrenciler de boyle kendi 6grendiklerini
sandiga doldurur. Kendi anlamlandirdig: gibi bilgiyi saklar.”

Yasamla fle iliskili Olma

Bu kategoride sinif 6gretmeni adaylari tarafindan 11 adet gecerli metafor iiretilmistir.
Bu kategoride smiflandirilan metaforlarin agiklama ciimlelerinde, Ogretmen adaylarinin
yapilandirmaci yaklasimin yasam ile iligskisine ve yasamsal bilgileri 6grenenlere kazandirma
amacina iliskin aciklamalar yaptiklar1 saptanmistir. Bu kategoride iiretilen metaforlarin bazilari
asagida sunulmustur:

O5: “Yapilandirmaci yaklasim hayat gibidir. Ciinkii birey hayati yasayarak ister
istemez ihtiyaglar dogrultusunda yeni seyler ogrenmek zorunda kalir. Yapilandirmacilik hayat

yvasamaktir. Hayati yasamak i¢cin 6grenme kaginilmazdwr. “
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029: “Yapilandirmaci yaklasim yasam gibidir. Ciinkii yapilandirmact yaklasimda
egitim okulu hayatin kendisi olarak 6grenciye sunar. Okul hayatinda formalite bilgi aktarmak
verine iglevsel ve ¢oziim odakli bilgileri ogrenciye kazandwrir. Bilgiyi deneyimleyerek
kavramasina olanak saglar. *

034: “Yapilandirmaci yaklasim hayati yasamay! 6grenmek gibidir. Ciinkii cocuk her
zaman her dersi yaparak yasayarak ogrenir. Ogrendiklerini hayatta kullanwr. Hayatin okul

’

disinda kalan zamanlarinda da 6grenme siireci devam eder.’

Gelisimin Ifadesi

Bu kategoride simif Ogretmeni adaylar1 tarafindan dokuz adet gecerli metafor
iretilmistir. Bu kategoride smiflandirilan metaforlarin agiklama ciimlelerinde 6gretmen
adaylar1 yapilandirmaci yaklagimin 6grenenleri gelistirmesine iliskin agiklamalar yapmistir. Bu
kategoride siniflandirilan metaforlarin bazilari asagida sunulmustur:

O18: “Yapulandirmact yaklasim gékkusag: gibidir. Ciinkii égrenciyi her alanda
gelistirmeyi, degistirmeyi, sekillendirmeyi amaglar. Cagdas ve gelisimsel egitime dayandirarak
gokkusaginin nasil ¢esit ¢esit rengi varsa 6grencide de ¢ok ¢esitli dzellikler olusturmak istenir.
Her ogrenci birer yagmur damlasidir ve egitimden sonra olan degisimler de gokkusagini
simgeler.”

O115: “Yapulandirmact yaklasim odun atesi gibidir. Ciinkii odun eklendikge harareti
artar. Bilgi aldik¢a kisi gelisir ve yapilandirmacilik kisiyi farkli bir boyuta yerlestirir.”

091: “Yapilandirmac: yaklasim bilgelige giden yol gibidir. Ciinkii yapilandirmact
vaklasim kiginin kendisini geligtirmesi, bilgiyi arastirmasi, bilgi dagarcigini gelistiren bir yol
oldugu i¢in yapilandirmac yaklagim bilgelige giden bir yol gibidir.”

Yaraticihk ve Ozgunlik

Bu kategoride sinif 6gretmeni adaylari tarafindan sekiz adet gegerli metafor tiretilmistir.
Bu kategoride siniflandirilan metaforlarin agiklama climlelerinde, sinif 6gretmeni adaylarinin
yapilandirmaciligin hem 6grencilerin hem de 6gretmenlerin yaraticiligini gelistirdigine dair
ifadelere yer verdikleri saptanmistir. Bu metaforlarin bazilar1 asagida sunulmustur:

03: “Yapilandirmaci yaklagim ressamlik gibidir. Ciinkii 6Srenci yeni bir iiretir. Kendisi
diigtiniir, sekillendirir ve 6zgiin seyler gelistirir. Daima daha ressam gibi daha iyiyi ya da daha
farkly seyler ¢cizmeye resmetmeye ¢calisir.”

028. “Yapilandirmacilik yeni bir sey olusturmak gibidir. Ciinkii yapilandirmacilik

sayesinde kisi zihninde yeni bir sey tasarlayarak eylemsel ya da biligsel olarak yeni bir sey
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olusturur. Aslinda lego ile bir ev, bir robot yapmak gibidir. Ortada bir nesne, olgu ve diisiince
vardir. Kisi bunu alip yeni ve orijinal bir sey yaratir.”

024: “Yapilandirmacilik annelige benzer. Ciinkii anneler cocuklar: yetistirirken bir¢ok
kez kendilerine ozgii bir yetistirme tarzi olustururlar.”

Bireysel Farklihklara Odaklanma

Bu kategoride sinif 6gretmeni adaylari tarafindan yedi adet gegerli metafor tiretilmistir.
Bu kategoride smiflandirilan metaforlarin  agiklama ciimlelerinde 6gretmen adaylari,
yapilandirmaci yaklagimin 6grenenleri merkeze almasina ve onlarin bireysel farkliliklarina
odaklanmasina iligkin agiklamalar yapmistir. Bu kategoride siniflandirilan metaforlarin bazilar
asagida sunulmustur:

OB55: “Yapilandirmac: yaklasim zengin zeka diinyalarina acilan kapi gibidir. Ciinkii
yvapilandirmaci yaklasim bireysel farkililiklara 6nem verir. Farkli zekalara hitap eden 6gretme
vaklagimidir. *

037: “Yapilandirmaci yaklasim rengarenk farkli bahgelerle dolu bahge gibidir. Ciinkii
vapiulandirmaci yaklasim bireysel farkliliklar: goz oniinde tutarak ogrenciyi aktif kilan bir
egitim yaklasimi oldugu igin her ogrencinin farkhiliklarini, farkli bakis agilarint ve
diisiincelerini egitim ortamina tasiriz. Her ogrenci digerinden apayrt bir diinyadir. Sinif da bu
farklihiklar: bir arada tutan ve her birine saygi duyan, her birini 6zUmseyen bir ortam
olmaldir.”

Uygulanmasimin Caba ve Emek Gerektirmesi

Bu kategoride sinif 6gretmeni adaylari tarafindan dort adet gegerli metafor tiretilmistir.
Bu kategoride simiflandirilan metaforlarin agiklama ciimlelerinde o6gretmen adaylarinin
yapilandirmaci yaklasimin uygulanirken ¢aba ve emek gerektirmesine yonelik ifadelere yer
verdikleri gbzlenmistir. Bu kategoride siniflandirilan metaforlarin bazilari asagida sunulmustur:

050: “Yapilandirmaci yaklasim cocuk gibidir. Ciinkii eglenceli oldugu kadar siirekli
ilgilenilmek ister.”

092: Yapilandirmact yaklasim yapboz yapma gibidir. Ciinkii bir seylere ulasmak icin
caba s6z konusudur.”

Kalic1 Bilgi Olusturma

Bu kategoride sinif 6gretmeni adaylar tarafindan U¢ adet gecerli metafor iiretilmistir.
Bu kategoride siniflandirilan metaforlarin agiklama ciimlelerinde 6gretmen adaylar1 daha ¢ok
yapilandirmact yaklagimin kalic1 bilgi olusturmasia iliskin agiklamalar yapmistir. Bu

kategoride siniflandirilan metaforlarin bazilari asagida sunulmustur:
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058: “Yapilandirmaci yaklasim sepet gibidir. Ciinkii bilgiler 6grenildikce her bilgiyi
sepete atariz. Ne kadar yaparak yasayarak ogrenirsek o bilgiler sepetimizde ciiriimez, omrii
uzun ve kalict olur. Davranis¢t egitimde kisiler kisa stireligini bilgili olur.”

080: “Yapilandirmaci yaklagim balik tutmay: 6grenmek gibidir. Ciinkii yapilandirmact
vaklasimla birey bilgiye kendi ¢abalariyla erisebilir. Kalici bir 6grenme olusur. Bilgiler hayat
boyu ogrenilir.”

Degisim ve Siirekliligi Gerektirme

Bu kategoride sinif 6gretmeni adaylari tarafindan ¢ adet gecerli metafor tretilmistir.
Bu kategoride smiflandirilan metaforlarin agiklama climlelerinde Ogretmen adaylari,
yapilandirmaci yaklagimin degisimi ve siirekliligi gerektirmesine iliskin agiklamalar yapmuistir.
Bu kategoride siniflandirilan metaforlar asagida sunulmustur:

016: “Yapilandirmaci yaklagim yemek gibidir. Ciinkii her giin gelistirilerek yeniden
vapilmasi gerekir.”

0124: “Yapilandirmaci yaklasim halo etkisi gibidir. Ciinkii bir kisi bu sekilde egitim
verdiginde ¢evresindekileri de bu sekilde egitmis olacak. Bu egitilenler bir baskasini boyle
egittiginde halo etkisi gibi yayilacaktir.”

Rehber ve Yol Gosterici Olma

Bu kategoride smif 6gretmeni adaylari tarafindan iki adet gecerli metafor tiretilmistir.
Bu kategoride smiflandirilan metaforlarin  agiklama ciimlelerinde Ogretmen adaylari
yapilandirmaci yaklagimin rehber ve yol gosterici olmasina dair agiklamalar yapmistir. Bu
kategoride siniflandirilan metaforlar asagida sunulmustur:

083: “Yapilandirmaci yaklasim kuzey yildizi gibidir. Ciinkii 6grencinin karanhkta bile
olsa yol buldugu bir yaklagimdir.”

Tartisma ve Sonug

Arastirmada sinif 6gretmeni adaylarinin toplam 80 metafor ile 96 goriis gelistirdikleri
saptanmistir. Bu gorlisler 10 kategoride simiflanmistir. Sinif Ogretmeni adaylarinin
yapilandirmaci yaklasim kavramu ile ilgili bu kadar fazla metafor Gretmesinin bir nedeni
kavramin kapsaminin genisligi olabilir. Ilgili literatiirde goriildiigii iizere yapilandirmacilik
bilgi felsefesi, 6grenme anlayisi ve Ogretim yaklasimi olarak ele alinmaktadir (Duffy ve
Cunningham, 1996; Haney ve McArtur, 1999; Savery ve Duffy, 1995). Ogretmen adaylarimin
kavram ile ilgili fazla metafor Gretmesinin bir diger nedeni ise kavramin karmasikligi da
olabilir. Nitekim Doolittle (2014) yapilandirmaciligi karmasiklik teorisi ile iliskilendirerek

aciklamaya calismaktadir. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin yapilandirmaci yaklagim ile ilgili
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cok fazla metafor Gretmelerinin ve bu metaforlarin ¢ok ¢esitli kategorilerde siniflanmasinin
nedeni kavramin karmasik yapist ve kapsaminin genisligi olabilir.

Smif O6gretmeni adaylarmin yapilandirmaci yaklagim kavramina iligkin trettikleri
metaforlar 10 kategoride siniflandiriimigtir. Bunlardan “Ogrenciyi aktif kilma” kategorisi siif
ogretmeni adaylar tarafindan iiretilen metaforlarin en fazla siniflandirildig: kategori olmustur.
Bu kategori altinda toplam 28 metafor yer almaktadir. Perkins (1999) yapilandirmacilikta
ogrencilerin aktiflik, yaraticilik ve sosyallik olmak izere ii¢ farkli rollerinin bulundugunu ifade
etmektedir. Buna gore Ogrenciler 6grenme siirecine aktif katilmali, dgrendikleri bilgileri
arkadaslar1 ile sosyal ortamda anlamlandirmali ve yeni problem durumlarinda kullanarak
benzersiz bilgileri tretebilmelidir. Isman, Baytekin, Balkan, Horzum ve Kiyic1 (2002) ise
yapilandirmaci yaklasimda 6grencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu olarak ve isbirligi ile
calisarak problem ¢o6ziicli olmalar1 gerektigini belirtmektedir. Bu bakimdan yapilandirmaci
yaklagimin 6grencilere 6grenme siirecine aktif olarak katilim roliinii verdigini ifade etmek
mumkindir. Giinay ve Yiicel Toy (2015) tarafindan yapilan arastirmada, egitim fakiiltelerinde
gbrev yapan 6gretim elemanlarinin “yapilandirmaci egitim” ile ilgili Grettikleri metaforlar en
fazla “yaparak yasayarak dgrenmeyi saglayan egitim” kategorisinde siiflandirilmistir. Ogretim
elemanlarinin bu kategoride siniflanan goriislerinde, yapilandirmaci egitim siirecinde
ogrencilerin aktif kilinmasina odaklandiklarini ifade edebilmek miimkiiniidir. Sinif 6gretmeni
adaylarmin  drettigi metaforlarin  en fazla Ogrenciyi aktif kilma kategorisinde
smiflandirilmasinin nedeni, {iniversite egitimi siirecinde yapilandirmaci yaklasim ile ilgili
aldiklar1 derslerde 6gretim elemanlarinin yapilandirmact yaklasgimin 6grencileri aktif kildigt

yoniindeki degerlendirmeleri olabilir.

Smif 6gretmeni adaylan tarafindan gelistirilen metaforlarin en fazla smiflandirildig
ikinci kategori ise “Anlamli bilgi olusturma” kategorisidir. Bu kategori altinda 22 metaforun
yer aldig1 goriilmektedir. Bu bakimdan aragtirmaya katilan sinif gretmeni adaylarinin 6nemli
bir boliimiin yapilandirmaci yaklasimi anlamli bilgi olusturma siireci olarak degerlendirdigini
soyleyebilmek mimkindir. Bu bulguya benzer sekilde Giinay ve Yiicel Toy (2015), egitim
fakiiltelerinde gorev yapan Ogretim elemanlarinin “yapilandirmaci egitim” kavramu ile ilgili
irettikleri metaforlarin 6nemli boliimiinii “Onbilgilerle yeni bilgileri insa ettiren ettigim” ile
“Bilginin anlaml bir sekilde akilda insa edildigi bir egitim” kategorileri altina siniflamistir.
Thomas ve McRobbie (2001) yapilandirmaci 6grenme siirecini 6grencilerin “insa’” metaforu ile

ifade ettiklerini, Dils (2004) meslege yeni baslayan 6gretmenlerin yapilandirmaciligi bir takim
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uygulamali etkinliklerle yeni seylerin ingas1 olarak tanimladiklarini saptamistir. Yapilandirmaci
yaklagimin anlamli bilgiyi zihinde insa siirecine iligskin ortaya koydugu fikirlerin 6grencilerin,
ogretmen adaylarinin, Ogretmenlerin ve Ogretim elemanlarmin kavrama dair algilarini

sekillenmesinde etkili oldugunu séyleyebilmek miimkiindiir.

“Yasam ile iliskili olma” olarak ifade edilen kategori, simif 6gretmeni adaylarinin
yapilandirmaci yaklasim ile ilgili en fazla metafor irettigi iiclincii kategori olmustur. Bu
kategori altinda 11 metafor siniflandirilmistir. Bu kategoride siniflanan metaforlarin agiklama
climlelerinde sinif 6gretmeni adaylarinin yapilandirmaci yaklagimin yasam ile iligkisine vurgu
yaptiklar1 goriilmiistiir. Yapilandirmaci yaklasimin 6grenme ile ilgili ortaya koydugu bakis
acilarinda, Dewey’in goriislerinin temele alindigimi (Albayrak, 2012) soyleyebilmek
miimkiindiir. Dewey’in “okul yasamin ta kendisi olmalidir” goriisii yapilandirmaci 6grenme ile
gercek yasam arasinda iliski oldugunu ortaya koymaktadir. Murphy (1997) de benzer sekilde
yapilandirmact 6grenme ortamlarinda gercek yasam problemlerine odaklanilmasi ve ders
konularinin yagamla iligkisinin kurulmasinin gerektigini ifade etmektedir. Ciinkii 6grenilecek
konular ne kadar yasamla iliskili olursa 6grenciler i¢in o kadar anlamli olmaktadir. Sinif
ogretmeni adaylarmin yapilandirmaci yaklasim ile ilgili diisiincelerinin sekillenmesinde, ilgili

literatlirde yer alan bu agiklamalarin etkisinin olabilecegini sdyleyebilmek miimkiindiir.

“Gelisimin ifadesi” seklinde isimlendirilen kategori, smif &gretmeni adaylarinin
yapilandirmaci yaklasim ile ilgili en fazla metafor iirettigi dordiincii kategori olmustur. Bu
kategori altinda dokuz metafor simiflandirilmistir. Yapilandirmaci 6grenme ortamlari
ogrencileri arastirmaya, tartismaya, sorgulamaya ve problem c¢ézmeye sevk etmektedir. Bu
durum 6grencilerin iist diizey bilissel (Aydin ve Yilmaz, 2010), sorgulayici diistinme (Akpinar,
2010; Balim, inel ve Evrekli, 2010), problem ¢dzme (Hanger ve Yalgin, 2009), elestirel ve
yaratict diistinme (Gomleksiz ve Kan, 2009) becerilerini gelistirmektedir. Bu baglamda sinif
Ogretmeni adaylarinin yapilandirmaci yaklasimin &grencilerin gelisimine 6nemli katkilar
sagladigmi diisiindiikleri ve algilarinin bigimlenmesinde bu diislincelerin etkisinin oldugu

soylenebilir.

“Yaraticilik ve 6zglinlik” olarak ifade edilen kategori, sinif 6gretmeni adaylarinin
yapilandirmaci yaklasim ile ilgili en fazla metafor trettigi besinci kategori olmustur. Bu
kategori altinda sekiz metafor siniflandirilmistir. Ogretmen adaylarmin bu kategoride iirettigi

metaforlarin  agiklama ciimlelerinde yapilandirmaciligin - hem &grencilerin  hem de
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ogretmenlerin yaraticihi@int gelistirdigine dair ifadelere yer verdikleri saptanmistir. Glnay
(2015) tarafindan yapilan arastirmada egitim fakiiltelerinde gorev yapan 6gretim elemanlarinin
yapilandirmact 6gretmen algilarinin bir boliimiiniin 6zgiin seyler ortaya c¢ikaran 6gretmen
kategorisinde siniflandirildigi saptanmigtir. Tezci ve Gurol (2003), yapilandirmaciligin tim
bilesenlerinin dgrencilerin yaraticiligi destekledigini ifade etmektedir. Yapilandirmact anlayisi
benimseyen 6gretmenlerin etkili bir 6gretim siireci olusturma adina 6zgiin ve yaratici etkinlikler
olusturmasi, Ogrencilerin de bir bakima yaraticiligini olumlu anlamda etkileyebilecektir
denilebilir. Bu durumlar sinif dgretmen adaylarinin yapilandirmaci yaklasim ile algilarinin
yaraticilik ve 6zgilinliik baglaminda sekillenmesinde etkili olmus olabilir.

“Bireysel farkliliklara odaklanma” olarak ifade edilen kategori, simif o6gretmeni
adaylariin yapilandirmaci yaklagim ile ilgili yedi metafor iirettigi kategoridir. Glinay ve Ycel
Toy (2015) calismasinda 6gretim elemanlarinin yapilandirmaci egitim algilarinin bazilarini
“bireysel farkliliklara 6nem veren demokratik egitim” olarak siniflamistir. Yine Gilinay’in
(2015) arastirmasinda egitim fakiiltelerinde gorev yapan 6gretim elemanlarinin yapilandirmaci
ogretmen ile ilgili algilarinin bazilarinin “farkliliklara ve degerlere dikkat eden adil 6gretmen”
kategorisinde yer aldigr goriilmektedir. Akar ve Yildirim (2009) yapilandirmaci 6gretim
stirecini deneyimleyen 6gretmen adaylarmin siif yonetimine iligkin metafor gelistirirken
bireysel farkliliklara odaklandigini saptamistir. Bu bulgulardan hareketle smif &gretmeni
adaylarmin yaklasima iliskin algilarinin  bireysel farkliliklara odaklanma agisindan
bicimlenmesinde derslerine giren 6gretim elemanlarinin etkisinin oldugu séylenebilecegi gibi
yapilandirmaci yaklasima uygun 6grenme siirecini deneyimlemelerinin de etkisi olmus olabilir.

“Uygulanmasinin ¢aba ve emek gerektirmesi” olarak ifade edilen kategori, simf
ogretmeni adaylarinin yapilandirmaci yaklasim ile ilgili dort metafor irettigi kategoridir.
Gilinay (2015) egitim fakiiltesinde gorev yapan 6gretim elemanlarinin yapilandirmaci 6gretmeni
ogretim slrecini tasarlayan, ogrencileri arastirmaya yonlendiren ve hazir bilgi vermeyen
ogretmen olarak tanimladiklarini arastirmasinda ortaya koymustur. Temli Durmus (2014) ise
sinif 6gretmenlerinin yapilandirmaci yaklasima uygun 6gretim etkinliklerini kalabalik siniflar
ve kisith zamandan dolay1 uygularken zorluklar yasadiklarini tespit etmistir. Bilindigi gibi
yapilandirmaci yaklasimda “6grenmeyi 6gretme” ilkesi yer almaktadir. Buna gore 6grencilerin
bilgi yapilarmi diizenlemeleri adina gretmenlerin uygun bir 6gretim ortami olusturmasi
onemlidir (Albayrak, 2012). Boyle bir 6§renme ortaminda, 6gretmenin Ogrencilerin ¢esitli
zihinsel geliskiler yasamasi i¢in uygun ipuglariyla iist diizey zihinsel becerilerin elde edilmesine

imkan verebilmesi gerekmektedir (Ardig, 2015). Ancak aragtirma sonuglarinda da gorildiigii
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Uzere yapilandirmact 6grenme ortamlarini hazirlayabilme adina dgretmenler 6nemli anlamda
caba ve emek harcasalar bile uygulamada sorun yasanabilmektedir (Cayci ve Altunkeser, 2015
). Bu durum 6gretmenlerin fazladan ¢aba ve emek harcayarak 6grenme etkinliklerini olusturup
uygulamalarina neden olabilmektedir. Sinif 6gretmeni adaylarinin yapilandirmaci yaklagimin
uygulanmasinin emek ve caba gerektirmesine iliskin diigiincelere sahip olmalarinin nedeni ele
alinan bu durumlar olabilir.

“Kalic1 bilgi olusturma siireci” olarak ifade edilen kategori, sinif 6gretmeni adaylarinin
yapilandirmaci yaklasim ile ilgili li¢ metafor iirettigi kategoridir. Bu kategori ile yasam ile
iliskili olma kategorisi arasinda iligki olabilir. Ciinkii Kabapinar’a (2012) gore yapilandirmact
yaklagimda o&grenilecek bilgilerin kalic1 olmasi i¢in konular yasamdan alinmaktadir.
Yapilandirmaci yaklasimin gerg¢ek yasamda karsiligi olan konu ve bilgilerin daha kalic1 ve
anlamli 6grenme saglayabilecegine dair goriisler ortaya koymasi, O6gretmen adaylarinin
yaklagima iliskin algilariin sekillenmesinde etkili olmus olabilir. “Degisim ve siirekliligi
gerektirmesi” olarak ifade edilen kategori, sinif 6gretmeni adaylarinin yapilandirmaci yaklagim
ile ilgili U¢ metafor irettigi kategoridir. Yapilandirmaci yaklasim Ogretmene Onemli
sorumluluklar yiiklemektedir. Yapilandirmaci yaklagima gore 6gretim siirecini tasarlamak,
sinifta olumlu bir 6grenme ortami olusturmak, d6grencilere bilgiye ulasma yollarin1 géstermek
icin 6gretmenin siirekli kendini gelistirmesi, bilgilerini yenileyerek olumlu anlamda degisim
gostermesi gerekmektedir. Ogretmen adaylarinin yapilandirmaci yaklasimin uygulanmasinin
degisim ve siirekliligi gerektirmesi yoniinde goriis ifade etmelerinin nedeni bir bakima
yapilandirmaciligin 6gretmene yiikledigi bu misyon olabilir.

“Rehber ve yol gosterici olma” olarak ifade edilen kategori, sinif 6gretmeni adaylarinin
yapilandirmaci yaklasim ile ilgili iki metafor Urettigi kategoridir. Brans Ogretmenleri ve
ogretmen adaylar1 ile yapilan metaforik arastirmalarda 6gretmenin rehber olma 6zelliginin 6n
plana ¢iktig1 gorilmektedir (Ben-Peretz, Mendelson ve Kron, 2003; Hamilton, 2016). Bu
caligmada ise rehber ve yol gosterici olma kategorisinde sinif 6gretmeni adaylarinin gorece az
metafor Urettikleri saptanmistir. Eminoglu Kiigiiktepe ve Giriltiilii (2014)’nin yaptiklar
arastirmada, ‘“rehber olarak Ogretmen” kategorisinde brans Ogretmenlerinin  smif
ogretmenlerine gore yapilandirmaci 6gretmen kavramu ile ilgili daha fazla metafor Urettikleri
gorilmektedir. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerin yapilandirmaci yaklagim
kavramina iliskin algilarinin sekillenmesinde bransin etkili bir faktor oldugu sdylenebilir.
Ayrica smif Ogretmeni adaylarmin trettikleri metaforlarin daha fazla siiflandirildig:

kategorilerde (6grenciyi aktif kilma, anlamli bilgi olusturma, bireysel farkliliklara odaklanma,
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gelisimin ifadesi) yer alan agiklamalarda 6grencilerin merkeze alindig1 goriilmektedir. “Rehber
ve yol gosterici olma”, “degisim ve siirekliligi gerektirmesi” gibi gorece az goriislerin
siniflandirildig kategorilerde ise sinif 6gretmeni adaylarinin 68retmen odakli agiklamalara yer
verdigi saptanmistir. Bu baglamda simif 6gretmeni adaylarmin “yapilandirmaci yaklagim”
kavramina iligkin algi ve diislincelerinin daha ¢ok dgrenci merkezli oldugu sdylenebilir.

Arastirmada elde edilen sonuglara gore smif 6gretmeni adaylarinin yapilandirmaci
yaklagim ile ilgili algilarinin daha ¢ok yapilandirmaciligin bilgi felsefesi olmasi ve 6grenme
stirecine bakis agist ile ilgili ortaya koydugu diisiinceler ile ilgili oldugu goriilebilmektedir.
Ayrica yapilandirmaciligin 6grenci gelisimine katkis1 ve 6gretmene yiikledigi sorumluluklar da
smif 6gretmeni adaylarinin yapilandirmaci yaklasim algilarini sekillendirmektedir. Ancak
yapilandirmaciligin 6grenme ortamina, degerlendirme siirecine ve 6grenme siirecinde materyal
kullannomina olan etkilerine dair Ogretmen adaylar1 tarafindan herhangi bir metafor
tretilmemistir. Bunun nedeni egitim siirecinde yapilandirmaci yaklasimin 6grenme ortamina,
degerlendirme siirecine ve materyal kullanimina etkisi ilizerinde gorece az durulmasi, bu
konularda 6gretmen adaylarinin daha az uygulama yapmalar1 ve deneyim eksikligi olabilir.
Bundan dolay1 sinif egitimi alaninda gorevli 6gretim elemanlari, yapilandirmaciligin 6grenme
ortami1, materyal kullanimi ve degerlendirme siirecine etkisini ilgili derslerde vurgulayacak
sekilde planlamalar ve uygulamalar gerceklestirebilir. Ayrica ¢alismada elde edilen sonuglara
gore sinif 6gretmeni adaylarinin yapilandirmaci yaklasima iliskin algilarinin olduk¢a olumlu
oldugu saptanmistir. Cayci ve Altunkeser (2015) sinif 6gretmeni adaylarinin yapilandirmaci
yaklagima iligkin tutum diizeylerinin oldukc¢a yiiksek oldugunu tespit etmistir. Kasapoglu ve
Duban (2012) ise simif 6gretmeni adaylarinin yapilandirmaci yaklasima iliskin tutumlarinin
yapilandirmaci 6gretim siireci olusturmaya iliskin 6z yeterlilik inancin1 olumlu anlamda
etkiledigini ortaya koymustur. Bu c¢alismada smif 6gretmeni adaylarinin yapilandirmaci
yaklagim ile ilgili olumsuz sayilabilecek bir metafor ortaya koymamalari, &gretmenlik
yasantilarinda yapilandirmaci yaklagima uygun 6gretim siireci olugturma potansiyeline sahip
olduklarina dair ip uglar1 sunmaktadir.

Smirhliklar ve Oneriler

Bu aragtirmanin ¢aligma grubunun sadece sinif 6gretmeni adaylarindan olugmasi bir
bakima arastirmanin bir sinirlilig1 olarak ele alinabilir. Arastirmacilar farkli branslarda 6grenim
gbren Ogretmen adaylarinin yapilandirmaci yaklasima iligkin algilarini saptayabilir. Bunun
yaninda gorevde olan siif ve brang 6gretmenlerinin yapilandirmaci yaklasim ile ilgili algilar

arastirilabilir. Ayrica smif Ogretmenligi egitimi alaninda Ogretmen yetistiren Ogretim
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elemanlari, smif 6gretmeni adaylarinin yapilandirmaci yaklasim algisinin sekillenmesinde
etkisi fazla olan faktorler ile etkisi daha az olan goriis ve fikirleri dikkate alarak, alan egitimi

veya egitim bilimleri derslerinin 6grenme surecini tasarlayabilir.

Makalenin Bilimdeki Konumu
Temel Egitim BolUumu/ Siif Egitimi

Makalenin Bilimdeki Ozgiinliigii
Literatlirde d6gretmen ve 6gretmen adaylarinin yapilandirmaci yaklagsima iligskin tutum,
yeterlilik ve goriislerinin belirlendigi ¢alismalara rastlansa da sinif 6gretmeni adaylar1 6zelinde
yapilandirmaci yaklagim kavramina iligkin goriislerin metaforlar aracilig ile ortaya konuldugu
bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bundan otiirii stmif 6gretmeni adaylarmin yapilandirmaci
yaklagim kavramina iliskin goriislerinin metaforlar araciligi ile belirlenmesiyle, sinif egitimi
alanindaki paydaslara énemli bilgi ve bakis agilar1 kazandirilabilecegi diisiiniilerek c¢alisma

gerceklestirilmistir.
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Summary
Statement of Problem

Constructivist approach is a concept that has been discussed quite a lot in the literature
of educational sciences recently. This is due to the fact that constructivism looks at the opposite
of the objectivism and the behavioral approach to the acquisition of knowledge, the learning
and teaching processes. According to the objectivist and behavioral approach, the objective
information that exists in the external world, regardless of the learner, can be conveyed to
individuals using the method of expression and appropriate reinforcers. Learning takes place
when the learner puts this information in his mind or memorizes it. Tezci and Giirol (2003) state
that knowledge is not independent of the learner in constructivist understanding. The individual
who interacts with his/her environment creates individual information by making sense of the
information he/she received from the outside world according to her previous knowledge,
experiences and attitudes. Namely, according to constructivism approach, new learning takes
place by associating the newly encountered information with the previous information and
linking to known topics (Sherman, Barbara & Kurshan, 2005).

In this study, the opinions of prospective primary school teachers about the
constructivist approach were tried to be determined by means of metaphors. In the related body
of literature, there is no study prospective primary school teachers’ perceptions about the
concept of constructivist approach were determined via metaphors. In this regard, the research
is different from other studies in the body of literature. In addition to this, in the research, it is
thought that academicians and field specialists working in the primary teacher training program
will gain important perspectives with the determination of the perceptions of the primary
teacher candidates about the constructivist approach and the categories in which they will be
located. In this regard, the answers to the following questions are sought in the research:

Through which metaphors do prospective primary school teachers explain their
perceptions about the concept of “constructivist approach”?

Regarding the concept of “constructivist approach”, what are the metaphors expressed
by prospective primary school teachers, under which categories are they collected with regard
to common features?

Method
In this study, the phenomenology, one of the qualitative research designs, was used. The

study group of this research consists of 117 prospective primary school teachers who are
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studying in the 4th grade at Dicle and Marmara University primary school teaching department.
The study group was determined with criterion sampling technique. In order to reveal the
metaphors that the prospective primary school teachers participating in the research have about
the concept of “constructivist approach”, a form with phrases such as “constructivist approach
is......” or “because.....” is given and they were asked to write a single metaphor by focusing on
their ideas about the concept of constructivist approach. The data obtained from this research
were analyzed using “content analysis” technique.
Findings, Result and Discussion

It can be seen that the pre-service teachers of the constructivist approach produced a
total of 80 valid metaphors and 96 opinions. Metaphors of “life” and “life itself” 5 times; The
metaphors of "building a building”, "child", "construction”, "north star”, "wood fire",
"freedom”, "life" and "jigsaw" have been expressed twice by class teachers. The remaining
metaphors are produced by prospective primary school teachers once. Based on these data, it
can be said that quite different and excessive metaphors are produced by the prospective
primary school teachers regarding the constructivist approach.

It can be seen that the category which the prospective primary school teachers related to
the constructivist approach produce the most metaphor is “activating the student” (f:28). This
category is followed by those categories “creating meaningful information” (f:22), “relavance
to life” (f:11), “expression of development” (f:9), “creativity and originality” (f:8), “focus on
individual differences” (f:7). The categories, which the metaphors produced by the primary
teacher candidates are classified at least, are “requiring implementation effort and labor” (f:4),
“generation permanent information” (f:3), “requiring change and continuity” (f:3) and “Being
guide and guiding” (f:2).

The second category in which the metaphors developed by the prospective primary
school teachers are mostly classified is the “constructivist approach as a process of creating
meaningful information”. It is seen that there are 22 metaphors under this category. In this
regard, it is possible to say that an important part of the prospective primary school teachers
who participated in the research evaluated constructivist learning as a process of creating
meaningful information. According to constructivism, Ozden (2010) states that the individual
enters a construction process while creating the information. The individual makes sense of
information individually or socially in this creating process. It can be said that the evaluation

made by prospective primary school teachers coincides with the relevant literature.
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According to the results obtained in the research, it can be seen that the prospective
primary school teachers' perceptions of the constructivist approach are mostly related to the
philosophy of constructivism and their perspective on the learning process. In addition, the
contribution of constructivism to student development and the responsibilities it imposes on the
teacher shape the perceptions of primary teachers' constructivist approach.
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