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OZET

Halen okul oOncesi egitimin Onemi ile ilgili yapilan arastirmalar gittikge daha ikna edici sonuglar vermeye
baslamaktadir. Bir varsayim olarak okul oncesi egitimin kisa donemde ¢ocugun dilini gelistirdigini, uzun dénemde ise
akademik basarilarini arttiracagini sdyleyebiliriz. Ancak bunlar okul Oncesi egitimin daha ziyade Ogrencinin ilerdeki
akademik basarisini arttirmaya yonelik oldugunu, ¢ocugun biiylirken oyun aynama, sosyallesme ve pek cok doga olayini
ogrenmeye ihtiyaci olmadigi anlamma gelmez. Daha ziyade cocuklar ve onlarin beyinsel gelisimi hakkinda yeni seyler
ogrendik¢e cocuklarn oniindeki kritik firsatlar penceresinin, dil 6grenmesiyle geleceklerini belirleyen pazilarin, ortaya
¢iktigini anliyoruz.

Ogrenme ve bilgi aritmetik degil, dogal bir katsayiya baglidir. Bunun anlami; edinilen her yeni bilgi pargacigi, daha
fazla 6grenmede patlamaya neden olur. Hayatta erken 6grenilen her sey, yasaminizin sonraki bdliimlerinde karsilasacaginiz
glicliikleri asmamzda sizi uzmanlastiracaktir. Devlet kaynaklarinin yetersiz oldugu donemlerde bile ¢ocuklarin egitimi ve
bakimlarmin gelecek nesillerin ekonomik gelismeleri i¢in zorunlu oldugu gergegi gbz 6niinde bulundurulmalidir. Nitelikli bir
okul 6ncesi egitim kenara atilmayacak ve biitgeler hazirlanirken sosyal hizmet harcamalar: olarak diistiniilmesi gerekecek
kadar hayati bir 6nem tasir. Ciinkii okul dncesi egitim biitiin ¢ocuklar i¢in gereklidir ve getirilerine bakildiginda ¢ok pahali da
degildir. Kaliteli bir ¢ocuk bakimi ve okul &ncesi egitime yapilan yatirim gelecekteki yetiskin vatandaslarimiz olacak
cocuklarimiza 6dedigimizden ¢ok daha fazla bir fayda sunacaktir. Bu ayni zamanda vergi 6deyenler iginde, ekonomik bir
fayda doniisiimii saglar. Ulkemizde de bugiine kadar okul &ncesi egitime yapilan yatirimlar kér bir nokta olarak hiikiimetlerin
goriis alanlarina girmemis, bu alan i¢in ekonomik kaynak yaratilmasi konusu iizerinde yeterince yogunlasilmamistir. Hemen
her devlet, ne zaman ekonomik daralma yasasa, finans kaynagi sikintis1 gekse; okul 6ncesi egitim ve okul sonrasi egitim
program biitgelerini  kisma yoluna gider. Ancak bu dar goriisli bir anlayistir. Cesitli lilkelerde uzmanlarca yapilan
arastirmalar; nitelikli bir okul dncesi egitim i¢in yapilan yatirimin bir “bilgelik yatirimi” oldugunu ortaya koymustur. Gergek
sudur ki; nitelikli bir okul &ncesi egitim uzun vade de biitiin sosyal ve ekonomik gruplar i¢in faydalidir. Dezavantajli
gruplarda dahil olmak iizere; hem uzun, hem de kisa dénemde, hem vergi verenlerin, hem de biitiin toplumun faydas: vardir.
Gergekten de evrensel bir diisiince olarak, nitelikli bir okul dncesi egitimin varligi, her kesim i¢gin faydali ve maliyet-etkinlik
orant yiiksek bir yatirimdir.

Anahtar Kelimeler: Bilgelik Yatirim, Okul ncesi Egitimi, Gelecekteki Vatandasimiz, Erken Egitim, Sosyal
Hizmetler

ABSTRACT

The research on the importance of early childhood education is becoming more and more convincing with each
research study conducted around the world. It is now a safe assumption to make that the earlier we can expose children to
language, the better their long term academic achievement will be. That is not to say that pre-kindergarten programs must
become so highly structured with academic learning that we forget that young kids need to play, socialize, and learn many
natural facets of growing up. Rather, the more we learn about children and their brain development, the more we know that
there are critical windows of opportunity for children to learn language that unlocks learning puzzles in a child's future.

Learning and knowledge tend to be exponential in nature and not arithmetic...meaning, with each new piece of
knowledge exposure comes an exponential explosion of further learning. Everything learned early in life is used for
mastering new challenges later in life. In a time of scarce public resources, the care and education of young children will
continue to fall to the bottom of the priority list until there is a shift in public understanding about the economics of raising
the next generation. High-quality early childhood education is too vital to be brushed aside as a social services expenditure
for only a few families or as too expensive to consider in tight budgetary times. Early education is important for all children.
And study after study shows that it is not too expensive. Quite the contrary.

Investments in quality child care and early childhood education do more than pay significant returns to children—our
future citizens. They also benefit taxpayers and enhance economic vitality. In our country, until now, a considerable “blind
spot” has blocked the public from seeing the field of early childhood education in economic terms or thinking about creative

" Dr. Diyarbakir Akkoyunlu flkdgretim Okulu. e-mail: lokman.67toprak@hotmail.com
70



NISAN 2009

ways to finance, strengthen and enhance its growth. While virtually every state has maintained economic development
funding at high levels in order to aid job growth, state after state has made cutbacks in child care, preschooland afterschool
programs. This approach is short-sighted. The research presented in this report—a compilation of impressive work done by
experts across the country—shows that high quality early childhood education is a wise investment. The evidence is in:
quality early education benefits children of all social and economic groups. There are both short- and long-term economic
benefits to taxpayers and the community if early education that meets high standards is available to all children, starting with
those who are most disadvantaged. Indeed, universally available quality early education would benefit everyone and be the
most cost-effective economic investment.

Key Words: Wise investment, Preschool Education, Future Ctizens, Early Educatin, Social Services
GIRIS

Aristo okul 6ncesi egitimi diisiincesinin ilk 6ncisiidiir. Antik ¢ag diigliniirii Platon da; ¢ocuklarin
farkli yeteneklere sahip olduklarini, bu nedenle farkliliklarinin dikkate alinarak egitilmelerini
gerektigini ince noktalarla ele alarak savunmustur. Cocugun erken yasta egitilmesinin Onemini
vurgulayanlardan biri olan Quantilianus s$Oyle der: "Yiinlerin beyazligina boyalarla verilen renk,
silinmez. Bu yiizden ¢ocugun ilk yillarinda, heniiz tam bir bi¢im almamis olan zihnine verilecek
bilgilerin ve 6rnek alacag kisilerin 6zenle secilmesi gerekir".

Unlii diisiiniir Gazzali'ye gore, ¢ocugun kalbi saf bir cevherdir. Verilen her seyi kabul etmeye
hazir olan ¢ocugun iyi bir insan olabilmesi igin, iyi egitilmesi gerekir. "Bes yasindaki bir ¢ocukla
benim aramdaki uzaklik bir adimdir. fakat yeni dogmus bebekle bes yasindaki cocuk arasindaki
uzaklik korkunctur." Tolstoy insandaki potansiyelin en iist sinirina kadar gelistirilebilmesi, ancak ona
¢ok erken donemlerde saglanacak imkanlarla miimkiin olabilecegini yukaridaki s6zleriyle anlatir. Bu
donemle yasamin ilk yillarindaki egitimin, ¢ocugun i¢inde bulundugu fiziksel ve sosyal ¢evrenin, onun
gelismesinde ¢ok dnemli rolii vardir.

1. OKUL ONCESI EGITiMIiN ONEMIi

Bir iilkenin sosyal ve ekonomik gelisme diizeyinin dogrudan dogruya egitim diizeyine bagh
oldugu bilinen bir olgudur. Okul 6ncesi egitimi de, dzellikle, sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olmayan
ailelerden gelen c¢ocuklar i¢in okul basarisini arttirmanin ¢ok etkili bir aracidir. Cocugun fiziksel,
bilissel, sosyal ve duygusal gelisiminin yapi taslari, yasamun ilk yillarinda aile i¢inde olugmaktadir.
Dolayisiyla, ¢gocugun bakim ve egitiminin birincil sorumlusu olan anne ve babalar, onun 6grenim ve
gelisiminde en dnemli rolii oynarlar. Bu durum birgok toplumda degisik diizeylerde hizmet veren okul
oncesi kurumlarla desteklenir. Cocuk gelisimi i¢in elverissiz olan ortamlarda kurumsal bakim ve
egitim daha ¢ok Onem kazanir. Esit olmayan kosullarda yasayan ve risk grubuna giren ¢ocuklarin
yasitlarinin gerisinde kalma olasilig1 son yillarda artmustir. Cocuga yasamin baslangicinda esit sartlar
saglayan etkin programlar, ona hem yasitlari kolayca yakalama sansi vermekte, hem daha sonra
egitime devam etme olasiligini artirmakta, hem de basarisiz ve sinifta kalan 6grenciler i¢in telafi edici
programlara daha az ihtiyag duyulmasini saglamaktadir. Bu nedenlerle okul o6ncesi miidahale
programlar1 daha sonraki yaslarda uygulanan programlara kiyasla daha diisiik maliyetlidir.

2. ULUSLARARASI ALANDA OKUL ONCESI EGIiTiMi GOSTERGELERI

Asagida uluslararasi alanda Okul 6ncesi egitimin gelisimini ve yayginlagsmasini gosteren iki tablo
goriilmektedir. Tablolarin ortak sonucu, gelismekte olan filkelerde ve bolgelerde Okul Oncesi
egitimine katilma oraninin yiiksek olmasidir.

Tablo 1’de gesitli se¢ilmis iilkeler itibariyle okul Oncesi egitiminde 3-5 yas grubu icin okullagsma
oranlari yansitilmaktadir.'

Tablo 1. Secilmis Ulkelerde Erken Cocukluk Egitimi Okullasma Oranlari (%)

FRANSA 100 MEKSIKA 70

! Aksu-Kog, A., Cesur, S. & Oriing, S. (1999). Pathways to literacy in early childhood II: MOCEP predictors of
literacy. ILI Publications.
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LUKSEMBURG 97 BULGARISTAN 61
BELCIKA 95 LETONYA 56
ITALYA 95 LITVANYA 49
DANIMARKA 89 FAS 34
JAPONYA 84 URDUN 27
ESTONYA 81 GURCISTAN 22
YUNANISTAN 73 ENDONEZYA 19
CEK CUMHURIYETI 72 TURKIYE 15
ALMANYA 70 SURIYE 9

Bu 6rneklerin yani sira Tiirkiye i¢in daha yonlendirici olan ekonomik ve sosyal agidan
benzer dort lilkedeki uygulamalar asagida belirtilmektedir.

Yunanistan: Okul Oncesi egitimi temel egitim sisteminin bir pargasi halinde diizenlenmis olup daha
¢ok okul dncesi yas grubuna agirlik verilmektedir. Yunanistan’da 6—15 yas arasi ¢ocuklar i¢in egitim
zorunludur ve agirlik daha ¢ok temel egitime verilmektedir. Okul 6ncesi i¢in ise kamuya ait ve dzel
okul 6ncesi kurumlar ve kresler bulunmaktadir. Bu kurumlara 2,5

yasindan itibaren ¢ocuklar kabul edilmektedir.

Portekiz: 1970 yilindaki yeni kanun ile birlikte Portekiz’de hem egitim sistemi reforme
edilmis hem de okul 6ncesi egitimi yasallagtirilmistir. Bu tarihten itibaren okul Oncesi egitim
kurumlarinin sayisi artmaya baglatilmigtir. Okul 6ncesi egitim, zorunlu temel egitim ile

giderek i¢ ice girerek kamu hizmeti agirlikli bir yapiya doniisiilmiistiir. Portekiz’de Okul 6ncesi
egitimine iliskin ikinci 6nemli ivme ise 1996-1997 yillarinda saglanmistir. 1996 yilinda hiikiimet
tarafindan okul Oncesi egitimin gelistirilmesi ve genisletilmesine iliskin bir program hazirlanmigtir.
1997 yilinda ise bir¢ok yasa ¢ikarilmis ve 3-6 yas arasi ¢ocuklarin temel egitimi bu yasa ile
diizenlenmigtir. Verilen hizmetler biitiinlestirilmis, koordinasyon saglanmis ve bir standart
getirilmistir. Portekiz uygulamaya gecerken tiim sistemi reforme etmis ve politikalarini yenilemistir.

Ispanya: 1970 yilinda cikarilan kanun ile egitim sistemi yeniden yapilandirilmistir. Bu reformlar ile
6-16 yas arasi ¢ocuklar i¢in egitim zorunlu olurken, 6 yas alt1 cocuklar i¢in egitim verilmesi bir kamu
hizmeti olarak benimsenmis ve tercihli brrakilmistir. ispanya’da aileler genelde 3 yasindan itibaren
cocuklarmi egitime gondermektedir. Egitim veren

kurumlar gesitlidir. Bunlar egitim bakanligi ve ¢alisma bakanligmin okullari, ulusal sosyal
yardim enstitiisii, yerel yonetimler, 6zel sektor ve STKlardir. 3-5 yas aras1 okullasma orani
1990-91 déneminde yiizde 74 iken 2000—-01 déneminde bu oran yilizde 97 ye yiikselmistir.
Italya: 1968 yilinda ¢ikarilan bir yasa ile okul dncesi egitim italyan vatandaslarmin
¢ocuklar1 i¢in bir kamu hizmeti haline gelmistir. Devlet okullar1 genellikle ticretsiz, 6zel

okullar ise iicretlidir. italya’da kamu 3-6 yas arasi gruba agirhk vermekte ve gocuk merkezleri
haftanin her giinii 8 saat egitim vermektedir. Ayrica 6zel sektdr ve kilisenin gocuk
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merkezleri bulunmaktadir. Yerel otoriteler de 6nemli islev gérmektedir. 0-3 yas arasi igin
ozel sektor agirlikli gocuk kuliipleri bulunmaktadir. Bu kuliiplerde kamunun pay1 yiizde
7°dir. Cocuk kuliipleri tiim y>1 ve tam giin eitim verirken, daha esnek diizenlenebilir
saatlerde, hizmetlerin farklilastig1, yar1 zamanli bakim olanaklarmin da sunuldugu, oyun ve

sosyal iligkiler agirlikli kuliiplerdir.

3. OKUL ONCESI EGITIMDE TURKIYE’NiN DURUMU

Osmanli doneminde kadinin is hayatinda fazlaca yer almamasi, ¢ocuklarin bakim ve egitiminden
kadmlarin sorumlu olmasi, agilan ana okullarin parali olmasi nedeniyle bu kurumlar hizla
yayginlasamanmustir”. Ana okulu ve ana siifindaki sayisal gelismeler 1992-2005 yillart itibariyle
Tablo 2’de sunulmaktadir. Tiirkiye’de kurumsal modelin iki 6nemli kurumu olan ana okullar1 ile ana
smiflarinda okullasma oranindaki gelismeler ise Tablo 3’te sunulmaktadir. Buna gore okullagsma oran
1991-92 doneminde yiizde 5.1 iken bu oran 2004-05 déneminde yiizde 16’ya yiikselmistir.

Tablo 2. Okul Oncesi Egitiminde Okullasma Oranlari (%)

YIL Yo
1991-1992 5.1
1992-1993 5.2
1993-1994 6.1
1994-1995 7.3
1995-1996 7.6
1996-1997 8.9
1997-1998 9.3
1998-1999 10.0
1999-2000 10.2
2000-2001 10.3
2001-2002 11.0
2002-2003 11.7
2003-2004 13.2
2004-2005 16.0
2007-2008 28,5

Erken c¢ocukluk donemine hizmet getiren kurum oOgretmen ve Ogrenci sayilaridaki
gelismelerde soyle tablolastirilabilir’.

2 Akyiiz, 1996, s.13.
3 (MEB, 1999, 5.11-12-13).
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Tablo 3. 1923-2005 Aras1 Ogretim Yillarina Gore Okul Oncesi Egitimde Sayisal

Gelismeler

Ogretim Yih Okul Ogrenci Ogretmen
1923-1924 80 5.880 136
1943-1944 49 1.604 63
1963-1964 146 4.767 180
1983-1984 2.784 78.981 4.414
1997-1998 7.532 181.450 10.186
1998-1999 7.976 207.319 11.825
1999-2000 8.571 213.944 15.696
2000-2001 9.249 258.706 16.563
2001-2002 9.643 289.066 18.149
2002-2003 11.314 320.038 18.921
2003-2004 13.692 358.499 19.122
2004-2005 16.016 434.771 22.030
2006-2007 20.675 640.849 24.775

2007-2008 Egitim-Ogretim Yilinda Tiirkiye genelinde okullasma orani ise, %28,5 tir. Biitiin
bu sayisal verilere Milli Egitim Bakanliginin disindaki kurum ve kuruluslara bagli olarak acilan
okuldncesi egitim kurumlarna iligkin veriler dahil degildir.

Bu gelismeler hala ihtiyaca cevap vermekten uzaktir. Okuloncesi egitimde okullasma orami VI.
Bes Yillik Kalkinma Planinda %11, VIII. Bes Yillik Kalkinma Planinda % 16 olarak belirlenmistir.
Kurumsal okuldncesi egitimden yararlanan dgrenci sayis1 bugiin bile %20’ler civarindadir. Avrupa
Birligi tilkelerinde okul 6ncesi egitim alan ¢cocuklarm orani yiizde 100'e yakinken Tiirkiye'de bu oran
sadece yiizde 15. Okul Oncesi egitimin bireyin hayatina etkisi omiir boyu siirliyor. Yapilan bir
arastirma okul oncesi egitim alan ve 'Anne Cocuk Egitim Programi'na katilan annelerin ¢ocuklarinin
egitim ve hayat standartlarinin ¢ok daha yiiksek oldugunu gdsteriyor. Arastirmanin sonuglarma gore,
erken ¢ocukluk egitimi veya annesi egitim almis kigilerin okula devam siiresi ortalama 11 yil iken bu
egitimi almayanlarda bu rakam 10 yil. Bir kurum ya da annesinden egitim alan ¢ocuklarin yiizde
44,7’si tniversiteye devam ederken okul dncesi egitimden yoksun ¢ocuklarda bu oran yiizde 30,6.

Ulke igindeki ekonomik yetersizlikler her alan1 oldugu gibi egitimi de olumsuz etkilemektedir.
Ancak tasarruf yapilacak en son alanlardan biri egitimdir. Ciinkii egitimle tilkenin gelecegine yatirim
yapilmaktadir.

Tirkiye’de kamu biitgesi énemli sinirlamalar ile karst karsiya bulunmaktadir. Kamu borg
stokunun olusturdugu yiiksek faiz harcamalar1 bir yandan biit¢eyi sinirlarken, uygulanan
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istikrar ve enflasyonla miicadele programi geregi kamu harcamalar1 smirlandirilmaktadir. Bu
gercevede egitim biitgesi de bu siirlamalardan olumsuz etkilenmektedir. Buna karsin egitime ayrilan
biitce arzu edilen seviyede olmamakla birlikte artmaktadir. Tiirkiye’de OOE’ye iliskin kamu
harcamalart MEB biitgesi iginden ayrilan pay ile yapilmaktadir. Bu ¢ergevede Tablo 4, 2005 yili
biit¢esi icinde egitim ve okul dncesi egitim harcamalarinin payimi gostermektedir. Okul dncesi egitim
harcamalarmin toplam biitce icindeki payr binde 1, MEB biit¢esi igindeki payr ise yilizde 1
seviyesindedir ve ¢ok yetersizdir.

Tablo 4. Okul Oncesi Egitimin 2005 Yih Biitcesi i¢indeki Pay1*

) BUTCE-PAY KONSOLIDE BUTCE MEB
BUTCESI
(TRILYON TL) (% PAY) (%
PAY)
Milli Egitim Bakanligi 12.854 10.6 100.0
[k gretim 7.405 6.1 57.0
Okul 6ncesi egitim 130 0.1 1.0

4. OKUL ONCESIi EGITIMINDE DiYARBAKIR’DA DURUM

Acev tarafindan 2002 yilinda Bogazici Universitesi’nden ii¢ 6gretim gorevlisine, Okul Oncesi
Egitime devam eden Ogrenciler i¢in yaptirilan bir Arastirmanin bulgulari; Annelerin ¢ocuklarini ana
sinifina yollamama nedeni olarak kurumlarin “pahali olmas1” goésterilmistir.

4.1. Diyarbakir’da Okul Oncesi Egitim Istatistikleri

Tablo 5. Okul Oncesi Egitiminde Diyarbakir ve ilcelerinde Durum®

ILCE ADI Yillara gore ana sinifi ve anaokulu toplam 6grenci sayilari
2001-2002 |2002-2003 |2003-2004 |2004-2005 |2005-2006 |2006-2007

MERKEZ 2312 4023 3709 4593 7950 8820
BISMIL - 117 111 215 1300 1671
CERMIK 10 79 79 80 570 690
CINAR 22 246 199 287 850 1009
CUNGUS 25 - 45 32 120 150
DICLE - 32 46 38 450 428

EGIL 18 66 12 13 220 284
ERGANI - 277 180 260 950 1232

*Giirlek, Miijde: Tiirkiye Egitim Sektorii Caligmast 17 Mart 2006
> Diyarbakir Il Milli Egitim Miidiirliigii verileri.
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HANI - - - 19 350 240
HAZRO - 32 13 13 320 266
KOCAKOY - 10 18 29 210 236
KULP 13 30 34 11 490 320
LICE - 11 - 32 270 169
SILVAN - 137 229 295 1200 1381
TOPLAM 2400 5060 4675 5917 15150 16896
OKULLASM | %2 %4 %4 %5 %18 %?20,1
A

ORANI

Diyarbakir, Okul Oncesi Egitim rakamlarina baktigimizda 2001- 2005 yillar1 arasinda inisli
cikish rakamlarla %5’ lere varan rakamlar gormekteyiz. ilgeler de ise adeta 2005-2006 Egitim Ogretim
yili Okul Oncesi Egitimin baslangic yili olarak gériilmekte. Bu 6gretim yilinda bir sigrama yasanmus,
6000 dolaymndaki 6grenci sayistyla %5 olan okullagsma orani bir y1l i¢inde ii¢ katlik bir artigla 15000
rakamini gegmis ve %18’lere trmanmustir. 2004-2005 Egitim Ogretim déneminde 222 olan usta
dgretici sayisi artan dgrenci ve derslik sayisina bagli olarak 475e ulasnustir. Bu artis; Valilik, i1 Milli
Egitim Miidiirliigii ve Acgev’in birlikte yiiriittiikkleri ¢alismalarm sonucudur. Il Valiliginin Sosyal
Yardimlasmadan sagladigi; geri kalmis bolgelerde okul dncesi egitimi alan 6grencilere 100° ytl’lik
nakdi yardim, Ag¢ev’in beslenme projesi ve 11 Milli Egitim Miidiirliigiiniin okul miidiirlerine ana
smiflar1 agmalari igin yaptiklar1 telkinler bdyle bir sonuca ulasilmasini saglamigtir.

Ancak bu Ogretim yilinda gorillen muazzam artisa ragmen oran, hala ¢ok disiiktiir ve
hedeflenen rakamlara ulagilmasi her seyden 6nce fiziki kosullarin yaratilmasina baglidir.

4.2. ihtiya¢ Analizi
Asagida bir ana sinifinin malzeme ihtiyaci ve yaklasik piyasa fiyatlar1 ¢ikarilmistir.

ANASINIFI MALZEME THTIYACI LISTESI

MALZEMENIN ADI ADEDI YAKLASIK
FIiATI

CERCEVELI TURK BAYRAGI 1 10,00YTL
CERCEVELI ATATUR RESMI 1 10,00YTL
CERCEVELI ISTIKLAL MARSI 1 10,00YTL
CERCEVELI GENCLIGE HITABESI 1 10,00YTL
OYUN MASASI 5(1 AD.6,00YTL) 30,00YTL
PLASTIK SANDELYE 20(1 AD.2,50YTL) |50,00YTL
OYUNCAK DOLABI 2(1 AD.200,00YTL) |400,00YTL
DOSYA DOLABI 1 350,00YTL
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TUL PERDE 16 METRE 128,00YTL
HALIFLEX 25M2 62,50YTL
HALI YIKAMA MAKINASI 1 210,00YTL
VCD+37 EKRAN RENKLI TELEVIZYON 1 210,00YTL
OKUL SAATI 1 10,00YTL
MALZEME SEPETI 2(1 AD.5,00YTL) 10,00YTL
MASA OYUNCAKLARI YETERLI 100,00YTL
MIiKTARDA
BLOKLAR YETERLI 100,00YTL
MIiKTARDA
MUZiK,FENYE DAGA,E\(C_iLiK,KUKLA VE YETERLi 300,00YTL
KITAPLIK KOSELERI VE ILGILI OYUNCAKLAR MIKTARDA
AYAKKABILIK 1 200,00YTL
ASKILIK 1 50,00YTL
TOPLAM: 2,250,00YTL

Yukaridaki rakamlara baktigimizda bir sinif i¢in gerekli olan 2.250 ytl, %181 yaklagik 6000’¢
denk gelen okul dncesine devam eden 6grenciye karsilik, DIE verilerine gore Diyarbakir’da 5-6 yas
grubunda halen 84.000 &grenci bulunmaktadir. Oncelikli hedef olarak 6 yas grubu almirsa; bu rakamin
42.000 civar1 olacagi varsayilabilir. Sabah¢t ve 6glenci olmak tizer iki devre, ortalama 25 kisilik
smiflarda egitim verilecegi varsayilirsa yaklasik 840 anasinifi dersligine ihtiya¢ duydugumuz ortaya
¢ikacaktir. Bu sinif sayis1 1680 6gretmen ihtiyacina denk gelir ki halen il genelinde 253 kadrolu ana
smifi 6gretmenimiz oldugu diisliniildiigiinde 1433 usta Ogreticiye ihtiya¢ duydugumuz ortaya
cikacaktir. 2005-2006 Egitim Ogretim yilinda 475 usta dgretici ¢alistirildigy diisiiniiliirse; yaklagik
1000 yeni usta Ogretici ve 500 derslige ihtiyag duydugumuzu gosterir. Bu tahmini rakamlar
Diyarbakir’da okul Oncesi egitimin 6 yas grubunda %100 oranina ulagilmasi i¢in sadece sinif
donatimlarinda kullanilmak tizere asgari 1.125.000 ytI’ye ihtiya¢ duyulacagini soyleyebiliriz.

Ancak bu maliyet sadece ara¢ gereci kapsamaktadir. Usta 6gretici ve derslik maliyetleri bu
rakama dahil degildir. Hedefe bir yil i¢inde ulasma; yeni derslik yapimi gerektireceginden olasi
goriinmemektedir. Kademeli bir gecis i¢in ilk yil hedeflenenin %50°sine ulagsacagimizi varsayarsak; il
genelinde gerekli olan 250 derslik ihtiyacin tamamina yakini il merkezi ve ilgelerdeki okullarda sinif
birlestirilmesi (yeni okul yapimlariyla simif mevcutlarimin azaldigi da diisiiniiliirse), koylerde ise
koyliilerden oda saglanarak karsilanabilecektir. Ancak bu arada il genelinde Ana Okulu ve okullara ek
anasmifit dersliklerinin yapimima hiz verilerek 2. yil %100 oranina ulasilmasi ig¢in hazirlikta
yapilmalidir.

Ikinci yil igin ihtiyag duyulan 250 derslik ihtiyacinin %30°nu Ana okullar’yla karsilarsak bu
75 derslik (5 derslikli 15 Anaokulu) demektir. Bir Anaokulun maliyeti 2006 birim fiyatlar1 ile 325.000
ytI’dir. 15 Anaokulun maliyeti 4.875.000 ytI’dir. Kalan 175 derslik ise ikiger derslikler halinde
okullara ilave olarak yapilirsa bunun da maliyeti (2 rerslik 95.000 ytl) 8.075.000 ytl’dir. Bdylece
toplam derslik maliyeti 12.950.000 ytl’yi bulmaktadir. Bu durumda donatim malzemeleriyle birlikte,
Diyarbakir ilinde okul dncesi egitimde 6 yas i¢in hedeflenen %100’ ulasmak i¢in 14.000.000 1tI’lik
bir kaynaga ihtiya¢ duyulacagini sdyleyebiliriz.
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Simdi biitlin bu anlattiklarimizi bir tabloyla 6zetleyelim;

Yillar

Anaokulu

Anasmifi | Ogrenci S. Oran Top.Ogretm | Maliyetler
Sayisi. Sayisi. Sayist
%
2005-2006 15 269 15.150 %18 728 -
20062007 15 519 27.650 %65 1228 576.000
2007-2008 30 694 40.150 %99 1728 13.525.000

Yukaridaki tabloda toplam &grenci sayisinin 40.150” de kalmasi varsaydigimizin aksine halen
egitim-6gretim veren simiflarimizda mevcutlarin ne yazik ki 25’in oldukga altinda kalmasidir.
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5. SONUC VE ONERILER

Okul oncesi egitimin Tirkiye’deki yayginlasmamasinin bir ¢ok nedeni bulunmaktadir.
Bunlardan baslica basliklara bakarsak:

Tiirkiye genelindeki erken ¢ocukluk egitim kurumlarinin ¢ogu biiyiik illerde ve iilkenin batisinda
yer almaktadir. Sosyo-ekonomik diizeyi diisiik bolgelerde yasayan gocuklarin okuldncesi egitimden
yeteri kadar yararlanamamaktadir. Bu da kurumlarim sadece orta ve yiiksek ekonomik giice sahip
ailelerin ¢ocuklarma hizmet etmesini saglamigtir. Bu durumun giderilmesi igin devletin, kalkinmada
oncelikli bolgelere (gecekondu, alt sosyo-ckonomik bolgelere) egitim vermesi saglanmalidir.
Tiirkiye’de calisma bakanligma bagl okuldncesi egitim kurumlarmin sayilar1 yetersizdir. Is
yerlerindeki kadin niifusuna gére okuloncesi egitim kurumlarinin agilmasi konusunda zorunluluk takip
edilmelidir.

Okul oOncesi egitim igin ayrilan biitge olduke¢a yetersizdir. Hiikiimet bu biit¢eyi arttirmalidir.
Ikinci karar ise kamunun yaninda yerel ydnetimlerin, dzel sektdriin, sosyal kurumlarin paymn
genisletilmesi olmalidir. Okuldncesi egitiminde belediyelerin de 6nemli katilimlarinin olacagi ve etkin
uygulamalarla erken g¢ocukluk donemindeki ¢ocugun egitiminde daha da etkili olabilecekleri bir
gergektir. Bu tiir yeni programlarin da yayginlastirilmasi gerekir. Ayrica bu uygulamalarda iilkenin
farkli yorelerinin farkli ihtiyaclarimin oldugu dikkate alinarak yeni uygulamalara da gidilebilmeli varsa
olumlu sonuglari olan drnek uygulamalarin devlet-birey destegi ile yayginlastirilmasina gidilmelidir.

Hiukiimet giderek kamunun diizenleyici, yonlendirici ve denetleyici bir rol almasini
hedeflemelidir. Ancak iicretsiz sunulan hizmetlerde agirlik 5 yasa verilmeli ve bu yas grubunun
tamamina ulasilmaya calisilmalidir. Hilkiimet aymi politikay1 daha sonra 4 yas i¢in uygulamayi
planlamaktadir. Sira daha sonra 3 yas grubuna gelecektir. Reform ¢aligmalar ile birlikte genisleyen
biitge i¢inde en 6nemli agirlik ve oncelik ise egitici, bakici ve diger hizmetlinin yetistirilmesi ve
hizmetlerin kapasitesinin yiikseltilmesine verilmelidir. Kamu, egitimi {icretsiz vermeli, finansman igin
ancak sinirli bir katki pay1 almalidir. Aileler ayrica egitim harcamalar1 igin vergi muafiyetine sahip
olmalidir.

Yukaridaki sorun ve Oneriler ¢ercevesinde Diyarbakir icin 6nerdigimiz yol haritas1 ve kisa
sirede atilmas1 gerekli oncelikli adimlar, ilgili alam1 belirtilmek suretiyle, sirasiyla asagida
sunulmaktadir;

1- 11 Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan; ilk etapta merkezdeki biitiin Ilkdgretim okullarmin
onlimiizdeki egitim &gretim donemi igin agtiklari birinci sinif sube sayisinin yarisi kadar Anasinifi
acmalar1 zorunlu kilinmali. Bu say1 3 yil igerisinde birinci sinif sube sayisina ulagtirilmalidir.

2- Valilikge; il genelinde faaliyet gosteren biitiin 6zel ilkdgretim okullarmin biinyelerinde en az birer
anasmifi agmalar1 konusunda baglayici karar alinmali.

3- Valilik ve Kaymakamliklar tarafindan; ilk asamada mevcut kapasitenin (okul ve derslik) olanak
verdigi, il ve ilge merkezlerinin 6ncelikle azgelismis bolgeleri ile koylerde egitime baglanabilmesi igin
ana sinifi malzeme ihtiyaclarinin karsilanmalidir.

4- 11 Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan; mevcut kapasitenin kullanila bilinmesi i¢in ihtiyag duyulan
usta Ogretici ve diger calisan kadrosu ile diger ihtiyag ve donanimlarin (idari, mali) miktarmin
simdiden belirlenip, tedariki i¢in girisimlere baglanmali.

6- Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan; il genelindeki biitiin ana sinifi mevcutlari en az 25 dgrenci sarti
mevcuduna ulastirilmali.

7- Halen mevcut durumda il genelindeki Ana okullar1 tam kapasite ile hizmet verirken ana siniflarina
talebi artirmak icin ise 30 ytl civarinda olan aidatlarm Il Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan;5-10 ytl
gibi sadece kirtasiye ihtiya¢larini karsilayacak diizeye cekilmeli.
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8- Valilik tarafindan; okul dncesi 5 yas grubu Tagimali egitime dahil edilmeli.

9- Valilik tarafindan; derslik sayisi yetersiz olan kdy okullari i¢in muhtarlarla diyaloga girilip,
koyliilerden saglanacak bir odanin bu amagla kullanimi saglanmali.

10- Valilik ve 11 Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan; Yerel Radyo, tv’ler ile TRT 6’da Okul Oncesi
Egitimin 6nemi ile ilgili programlarin yapilmasi saglanmal.

11- i1 Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan; Kaliteli bir okul 6ncesi egitiminin yayginlastirilmasi igin,
standartlar tespit edilmeli ve konunun uzmanlar1 tarafindan biitiin usta Ogreticilerin katilmak
zorunda olduklar1 seminerler diizenlenmeli.

12- 11 Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan; UNICEF, UNESCO, Diinya Bankasi, OECD, Avrupa
Birligi gibi yabanci kaynaklarin bu konuda harekete gecirilmesi igin il genelinde proje yarigmalari
yapilmali.

Son bir not; koklii ¢oziimiin 6 yasin zorunlu 6gretime dahil edilerek, zorunlu 6gretimin 13 yila
¢ikarilmasindan gegtigine inanmaktayiz.
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