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OGRETMENLERIN COKKULTURLULUK VE COKKULTURLU
EGITIM HAKKINDAKI GORUSLERININ BELIRLENMES]:
( Diyarbakir Ornegi)

Yeliz KAYA®
Mikail SOYLEMEZ™

Ozet

Bu ¢alismanin amaci, Diyarbakir ilindeki ogretmenlerin cokkiiltiirlii egitim alamindaki
goriiglerini ortaya koymaktir. Arastirma betimsel tarama modeline gére yapilmis ve arastirmanin
verileri ¢okkiiltiirlii egitim goriis dlgegi ile toplanmistir. Bu amagla gelistirilen dlgek, Diyarbakir
ilinde gretmenlik yapan 426 siif, sosyal bilgiler ve tiirkce ogretmenine uygulanmistir. Olgege,
Cronbach Alpha giivenirlik analizi yapimis ve dlgegin giivenirlik katsayisi.79 olarak bulunmugtur.
Yapilan faktor analizi sonucunda, dlgekteki maddelerin dort faktor altinda toplandig tespit edilmigtir.
Verilerin analizi ortalamalara bakilarak yorumlanmis, ayrica dort alt boyutun demografik
degiskenlerle olan iliskileri Mann Whitney U ve Kruskal Wallis Testleri yapilarak incelenmistir.
Arastirma sonuglari, ogretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitim konusunda yiiksek diizeyde olumlu goriis
bildirdiklerini gostermektedir. Ayrica dort alt boyut ile bazi degiskenler arasinda da giiclii iliskiler
oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Cokkdltiirliiliik, Cokkiiltiirlii Egitim

DETERMINING TEACHERS PERSEPTION’S ABOUT
MULTICULTURALIZM
AND MULTICULTURAL EDUCATION:
(DIYARNAKIR’S EXAMPLE)

Abstract

The purpuse of this study is to examine the percepcions of teachers about multicutural
education in Diyarbakir. A descriptive survey model was used to collect the data by developing a
multucultural education perception scale. The study was conducted by surveying 426 elementary
school, social science studies and Turkish language teachers in the province of Diyarbakir. Cronbach
Alpha was used to measure the reliability of the instrument. The reliability coefficient of the
instrument was 79. After Factor Analysis, four main factors were determined. For the analysis, means
were interpreted and the relationship between these factors and demographic variables was tested by
using Mann Whitney U and Kruskal Wallis tests. The results of the study show that teachers have
quite positive views about multiculturalism, multicultural education, and bilingual education. Also,
there are strong relationships between some demographic variables and four main factors.

Key words: Multiculturalism, Multicultural Education

GIRIiS
Kiiltiir, bir insan1 insan yapan, onun dogumundan dliimiine kadar yasadigi
tiim agamalarda etkisi goriilen, kusaktan kusaga toplumsallasma yoluyla aktarilan
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ozelliklerdir (Yakisir, 2009). Bir grup insanin bir araya gelmesi, ortak bir dil
konugmalari, benzer davranislar gostermeleri, ayn1 cografyayr paylasmalari, ortak
inanglarda birlesmeleri sonucu o toplulugun kiiltiirii olusur (Hazir, 2010).

Kiiltiir ayrica bir insan grubu iginde paylasilan inanglar, semboller ve
yorumlardan olugur. Bugiin birgok sosyal bilimci kiiltiirii, toplumlarin sembolik,
diisiinsel ve soyut bakis acis1 olarak goriir. Bir kiiltiiriin temelini sadece o kiiltiirde
yasayan insanlarin ortaya koydugu eserler, aletler veya diger somut kiiltiirel
unsurlar degil; ayn1 zamanda grup iiyelerinin bunlari nasil yorumladigi, kullandig
ve kavradigi belirler. Ayni kiiltiirdeki insanlar sembolleri, eserleri ve davraniglari
ayni veya benzer bicimde yorumlarlar. Béylece o toplumun ortak kiiltiirii olugur.
Kiiltiirel bir program, iletisim sistemleri yoluyla grup iiyeleri tarafindan paylasilan
degerler ve kavramlardan olusur. Modern toplumlarda bir insan1 digerinden ayiran
sey, materyaller ve insan topluluklarinin diger somut bakis acilar1 degil; degerler,
semboller, yorumlardir. (Banks, 2010:8)

Kiiltiiriin varolusu insana, insanin i¢ diinyasina, igerisinde yasadigi
mirasindan faydalandigi toplumla iligkilerine baglilig1 fikrini verir. Ya da kiiltiir,
insan sayesinde, insanin zihni giicleri sayesinde; tabiata, objeye, canli cansiz biitiin
varliklara verilen renk, ses, sekil ve benzeri hususiyetlerin neticesini akla getirir
(Soylemez; 2009).

Insanlar, icinde yasadiklari toplumun kurallarina ve degerlerine gore
yasarlar. Bir topluluk homojen bir yapidaysa ve baska kiiltiirlerle etkilesime
gegmemisgse, o toplumda yasayan insanlar, kendi kiiltirlerinin mutlak ve tek
oldugunu diisiintirler. Dolayisiyla da bu onlarin 6zgiirlikklerini kisitlar. Diger
kiiltiirlerden  yararlanamaz ve kendi kiiltiirlerine hapsolurlar. Cokkiiltiirlii
toplumlarda ise insanlar, farkl kiiltiirleri tahlil ederek kendi kiiltiiriiniin iyi ve kotii
taraflarim goriir, 6zelestiri yaparak kendilerini daha iyi tanir ve gelistirirler (Ozhan,
2006; Said, 1993; Said ve Viswanathan, 2001).

Agiklamalardan anlasiliyor ki kiiltiir; toplumlara bagli olarak canli olaylar
zinciridir. Canli bir organizma gibi yasar, gelisir, degisime ugrar ve sahip
cikilmazsa 6liir. Fakat onda 6lmeyen insanliga mal olan evrensel bir 6z daima canli
kalir. O da insan1 insan yapan 6zelikler biitiiniidiir. (S6ylemez; 2009).

Cokkiiltiirliiliik sayesinde insanlar, kendi kiilttirleri igindeki ¢esitliligin de
farkina varirlar. Insanlar farkli kiiltiirlere hosgorii ile bakmaya, onlarin igindeki
zenginlikleri géormeye bagladiklarinda kendi kiiltiirleri i¢indeki farkliliklar1 da fark
etmeye ve onlar1 bastirmak yerine agiga ¢ikarmaya calisirlar (Giddens, 2000).

Gilinlimiizde kiiresellesmenin de etkisiyle insanlar baska kiiltiirden, dilden,
etnik kokenden insanlarla ge¢miste oldugundan c¢ok daha fazla yiiz yiize gelip
mubhatap olmakta, birlikte ayni mekanlar1 paylagsmaktadir. Bu durum tiim insanlarin
farkliliklartyla kabul edildigi toplumlarin olugmasim gerekli kilmakta ve bu da
cokkiiltiirliiliik politikalarini giindeme getirmektedir (Demir ve Basarir, 2013).

Cokkiiltiirli toplumlarda farkli diisiinen, farkli giyinen, farkli gelenek ve
goreneklere sahip olan insanlar yasar (Davies, 2010). Tiim bu farkliliklarin daha
kolay kabul gérmesi, rahatsizlik olusturmamasi ig¢in bu farkli kiiltiirler hakkinda
bilgi edinmek faydali olacaktir. Cokkiiltiirlii egitim bu noktada devreye girer. Ders
programlarina, farkli kiltiirlere ait bilgilerin konulmasi, farkli kiiltiirleri tanitici
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konulara yer verilmesi, bu sorunun ¢6ziimiine yardimei olabilir. Program dahilinde
farkli kiiltiirlerin 6zelliklerinin ele alinmasi, farkli gruplarin taninmasi icin
onemlidir. Fakat bu taninma, hosgorii temelli degil, insan haklar1 ¢ergevesinde
olmalidir. Ogrenciler farkliliklara elbette hosgoriilii olmali fakat farkli gruplarla
miinasebetlerinde “bu topraklar aslinda bizim ama siz de yasayabilirsiniz”
tarzindaki bir hoggoriiden ziyade, farkliliklarin kendi kimlikleri ile var olmalarinin
onlarin en dogal hakki oldugu bilinci olugturulmalidir (Firat, 2010).

Cokkiiltiirlii egitim, 6grencilerin cinsiyetine, sosyal statiisiine, etnik, irksal
veya kiiltiirel karakteristiklerine bakmaksizin tiim &grencilerin 6grenmek icin
okulda esit firsatlara sahip olmasi diisiincesine dayanir (Banks, 2010).

Cokkiiltiirlii egitim igin egitmenlerin lizerine diisen sorumluluklar vardir.
Bunlardan birisi de elestirel diisiinebilen bireyler yetistirebilmektir. Sdylenen her
seyi dogru kabul eden ve buna uygun davranan bireyler, yapilan yanlislara da ortak
olurlar. Yillarca bir¢ok yonetici, dogru yaptigimi diislinerek bircok haksizliga, esit
olmayan uygulamalara imza atmustir. Bunlarin farkina varip yoneticilere tepki
gosterecek, haksiz muamelelere dur diyecek nesiller yetistirmek gereklidir (Davies,
2010).

Smuf i¢inde Ggrencilerin tartisabilecegi, demokratik bir ortam olusturmak
cokkiiltiirlii egitim agisindan dnemlidir. Ogrenciler tartisabildikleri 6lgiide mutlak
dogru ve mutlak yanls anlayisindan ve siirekli bir “biz” ile “6teki” karsilastirmasi
yapmaktan vazgegebilirler. Demokratik tartigmalar, gruplarin taninmasina ve farkli
gruplardan 6grencilerin kendilerini ifade etmelerine imkan saglar. Ogrencilerin
empati yapmasina, ortak bir dil gelistirmelerine, birbirlerini tanimalarina yardime1
olurlar (Firat, 2010). Diyalog ortami olusturmak, fakli gériislere saygi gostermenin,
dinlemeye ve anlamaya g¢alismanin &gretilmesi, fikir degistirmenin halk diliyle
‘doneklik’ olmadiginin, aksine  insanlarin  yanlis  diisiincelerinden
vazgecebilmesinin bir erdem oldugunun anlatilmasi, mutlak ve dayatilmisg
¢Oziimlerin kayitsiz sartsiz kabul edilmemesi, elestirel diisinmeye agik olmak
huzur ortami olusmasmna katkida bulunacak, siddet ve c¢atisma olmadan da
sorunlarin halledilebileceginin 6gretilebilmesidir. (Serrano, 2010).

Gay, (1994) cokkiiltiirlii egitimin amaglarim su sekilde siralar;

Kiiltiirel ve etnik okuryazarligi gelistirmek
Ogrencilerin kisisel gelisimlerine yardime1 olmak
Davranis ve degerlerden (Etnik) armmislik

Cok kiltiirlii sosyal yeterlilik

Egitimsel esitlik ve mitkemmellik

Temel yetenek kazanimi

Sosyal reform i¢in kisisel gelismislik

Nogk~wbhE

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, Ogretmenlerin ¢okkiiltlirli egitime yonelik goriislerini
saptamaya yonelik betimsel bir aragtirmadir. Betimsel arastirmalar, verilen durumu
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olabildigince tam ve dikkatli bir sekilde tanimlar (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2010).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Diyarbakir Ilinde ilk ve ortadgretim okullarinda
gorev yapan 2550 Smif, 550 Sosyal Bilgiler ve 510 Tiirkge Ogretmeni
olusturmaktadir. Orneklemini ise Diyarbakir ilinde ilk ve ortadgretim okullarinda
gorev yapan 311 Sif, 65 Tiirkce ve 50 Sosyal Bilgiler dgretmeni olmak {izere
toplam 426 Ogretmen olusturmaktadir. Ders icerikleri kiiltiir, din, dil konularini
daha fazla kapsadigi i¢in arastirma Sinif, Sosyal Bilgiler ve Tiirkge 6gretmenleri
tizerinden yapilmustir. Simif Ogretmenleri bu arastrmanin  ana  grubunu
olusturmaktadir.

Arastirmada seckisiz Ornekleme yoOntemlerinden tabakali Grnekleme
yontemi kullanilmistir. Tabakali 6rnekleme; evrenin, homojen alt tabakalara
ayrilmast ve bu tabakalardan her biri igin basit seckisiz drnekleme yonteminin
uygulanmasidir (Biiyiikoztiirk ve digerleri., 2010). Diyarbakir ili; merkez ilgeleri
ve diger ilgeler olmak {iizere iki tabakaya ayrilmistir. Diyarbakir ilindeki tiim
merkez il¢eler arastirmaya dahil edilmis, tabakali 6rnekleme yontemine gore dort
merkez ilceden belli sayida okul kura ile belirlenmistir. Diger ilgeler igin ise
asamali tabakali 6rnekleme yontemi uygulanmis, ilgelerden bes tanesi kura ile
belirlenmis, belirlenen ilgelerden belli sayida kura ile belirlenen okula anket
uygulanmigtir. Boylelikle 6rneklemin hedef popiilasyonu (evreni) temsil etme
diizeyi yiikseltilmeye calisilmistir. Asamali tabakali 6rneklemde, 6ncelikle mevcut
tabakalar igerisinden segkisiz olarak istenen sayida tabaka belirlenir, daha sonra
belirlenen tabakalardan yine segkisiz olarak gruplar belirlenir (Kitchin ve Tate,
2000). Toplamda 500 anket dagitilmig, 445 anket geri gelmis ve bunlardan 426
tanesi gecerli sayilmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirma kapsaminda cokkiiltiirlii egitim alaninda yapilan calismalar
incelenmis ve bir madde havuzu olusturulmustur. (Atasoy, 2012; Basbay ve
Kagnici, 2011; Miksch ve digerleri., 2003; Polat, 2012, 2009; Scott, 2011; Seving
ve digerleri., 2009; Yazic1 ve digerleri., 2009). Bu aragtirma ig¢in, olusturulan
madde havuzundan 48 madde se¢ilmistir.

Hazirlanan 6lgek, iki béliimden olugsmaktadir. Birinci béliimde brans, etnik
kdken, evde konusulan dil, hizmet y1l1 gibi demografik degiskenler, ikinci bolimde
ise, Ogretmenlerin cokkiltiirlii egitim hakkindaki goriislerini 6grenmek iizere
hazirlanan sorular bulunmaktadir. Bu bélimde 33 madde bulunmaktadir. Besli
likert tipli bu 6lgek; “Tamamen Katiliyorum (5)”, “Katiliyorum (4)”, , “Kismen
Katiliyorum (3)”, “Katilmiyorum (2)” ve , “Kesinlikle Katilmiyorum (1)” olarak
derecelendirilmistir.

Arastirma kapsaminda once pilot ¢alisma yapilmus, 6l¢ekten bazi maddeler
cikarilarak son sekli verilmistir. Olgegin demografik degiskenler kismi hari¢ son
halinde 33 madde bulunmaktadir. Olgek, Diyarbakir ilinde, ilk ve ortadgretim
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kurumlarinda gorev yapan 426 o6gretmene uygulanmustir. Cokkiiltiirli Egitim
Hakkindaki Gériisler Olgeginin giivenirligi icin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik
katsayis1 hesaplanmis ve 33 madde icin toplam Cronbach Alpha: ,79 olarak
bulunmustur. Bu sonug gelistirilen 0Ol¢egin, giivenilir bir 6lgme araci oldugu
gostermektedir.

Cokkiiltiirliiliik Egitim Hakkindaki Goriisler Olgeginin yap1 gecerligi, 426
Ogretmenden elde edilen verilerle yapilan faktdr analizi ile belirlenmistir. Verilerin
ve Orneklemin faktor analizi i¢in uygun olup olmadigini belirlemek i¢in Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) testi uygulanmstir. Yapilan analiz sonucunda KMO katsayisi
,862 olarak bulunmustur. Bu deger gecgerli sinir olan ,50 degerinin {izerinde
oldugundan, faktor analizinin yapilabilecegi sonucuna varilmistir.

Yapilan faktér analizi sonucunda 33 maddenin dort faktér altinda
toplandig1 goriilmiis ve Olgekteki 33 maddenin toplam varyansin %43,83’{ini
acikladigi saptanmustir. Yapilan analizler sonucunda Cokkiiltiirlii Egitim
Hakkindaki Goériisler Olceginin gecerli ve giivenilir bir dlgek olduguna karar
verilmistir.

Verilerin Analizi

Faktor analizi sonucunda belirlenen dort faktdr, 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii
egitim hakkindaki genel diislinceleri, Ogretmenlerin c¢okkiiltiirli  egitim
konusundaki yeterlilikleri, 6gretmenlerin ¢okkiltiirliilik baglaminda okullarinda
yapilan uygulamalar hakkindaki diisiinceleri ve 6gretmenlerin anadilde egitimle
ilgili diislinceleri olarak belirlenmistir.

Ogretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitim hakkindaki gériislerini tespit etmek icin
uygulanan “Cokkiiltiirli Egitim Hakkindaki Gériisler Olgegi”nden elde edilen
veriler degerlendirilirken, say1, yiizde, ortalama ve standart sapma gibi tanimlayici
istatistiksel teknikler kullanilmistir. Aritmetik ortalamalar 0.80 (5/4)’lik araliklarla
yorumlanmustir (1.00-7.80 ¢ok diisiik, 1.81-2.60 diisiik, 2.61-3.40 orta, 3.41-4.20
yiiksek, 4.21-5.00 ¢ok yiiksek).Yiizdeler yorumlanirken, “Tamamen Katiliyorum”
ve “Katiliyorum” secenekleri ifadeye katilim yiizdesi olarak, ‘“Tamamen
Katilmiyorum” ve “Katilmiyorum” secenekleri ifadeye katilmama yiizdesi olarak
yorumlanmustir.

Verilerin normal dagilip dagilmadigi tespit etmek i¢in Kolmogorov-
Smirnov testi yapilmis, ayrica normallik grafikleri incelenmistir. Yapilan analizler
sonucunda verilerin normal dagilim gostermedikleri anlasilmigtir. Bundan dolayi,
parametrik testler i¢in varsayimlarin kargilanmamasi durumunda uygulanabilecek
testlerden bagimsiz iki grup ic¢in (bagimsiz T-Testinin parametrik olmayan
karsihigl) Mann Whitney U-Testi, bagimsiz k Orneklem igin (tek yonlii
ANOVA’nin parametrik olmayan karsiligr) Kruskal Wallis H-Testi kullanilmistir.
Bu arastirmadaki verilerin analizleri SPSS programu kullanilarak yapilmustir.

Arastirmanin Sorulari
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1. lQlkdgretim okullarinda gérev yapan Sinif, Sosyal Bilgiler ve Tiirkge
Ogretmenlerinin cokkiiltiirlii egitim hakkindaki goriisleri nasildir?

2. 1lkdgretim okullarinda gorev yapan Smif, Sosyal Bilgiler ve Tiirkge
ogretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitim hakkindaki goriisleri brans, etnik
koken, dini inang, evde konusulan dil, ve hizmet yil1 degiskenlerine gore
farklilagsmakta midir?

BULGULAR

Ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitim hakkindaki gériisleri, cok kiiltiirliiliik ve
cok kiilttrlii egitim hakkinda disiinceler, ¢ok kiiltiirlii egitim konusunda kendini
yeterli hissetme, ¢ok kiiltiirlii egitim uygulamalar1 ve anadilde egitim alt boyutlari
altinda incelenmistir. Elde edilen veriler aritmetik ortalamalarima gore
yorumlanmustir.

Tablo 1. Ol¢egin Alt Boyutlarinin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Boyutlar N X SS
Cok kiiltiirliliik ve Cok kiiltiirlii Egitim Hakkinda

Diisiinceler 426 4,36 0,413
Cok kiiltiirlii Egitim Konusunda Yeterli Hissetme 426 4,05 0,675
Cok kiiltiirlii Egitim Uygulamalari 426 3,99 0,692
Anadilde Egitim 426 3,72 0,475

Tablo 1 incelendiginde, aragtirmaya katilan 6gretmenlerin Cok kiiltirliiliik
ve Cok kiiltiirlii Egitim Hakkinda Diisiinceler alt boyutunun ortalamasinin X =4,36,
Kendini Cok kiiltiirlii  Egitim Konusunda Yeterli Hissetme alt boyutunun
ortalamasimin X =405, Cok kiiltiirlii Egitim Uygulamalar: alt boyutunun
ortalamasinin X =3,99 ve Anadilde Egitim alt boyutunun ortalamasinin X =3,72
oldugu goriilmektedir. Bu degerler, 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirliilik ve ¢ok kiiltiirlii
egitim hakkindaki genel goriislerinin, ¢ok yiiksek diizeyde, ¢ok kiiltiirlii egitim
konusunda kendilerini yeterli bulma konusundaki goriislerinin yiiksek diizeyde,
okullarinda ¢ok kiiltiirlii egitim baglaminda yapilan uygulamalar hakkindaki
goriiglerinin  yiikksek diizeyde ve Ogretmenlerin anadilde egitim hakkindaki
goriiglerinin de yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir.

Dort alt boyut i¢inde en yiiksek aritmetik ortalamaya sahip boyutun Cok
kiiltirliiliik ve Cok kiiltiirlii  Egitim Hakkinda Diigtinceler oldugu, diger alt
boyutlarda sirastyla ortalamanin diistiigli ve en diisiik aritmetik ortalamaya sahip
boyutun Anadilde Egitim alt boyutu oldugu goriilmektedir. Bu da arastirmaya
katilan 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun cokkiiltiirlillik ve ¢okkiiltiirli egitim
hakkindaki genel goriislerinin ¢ok olumlu oldugunu, fakat bu konunun
uygulanmasi konusunda olumlu goriislerini ayni 6l¢iide devam ettiremediklerini
gostermektedir.
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Dért Alt Boyutun Demografik Degiskenlere Gore incelenmesi

[Ikogretim okullarinda gorev yapan dgretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitimle
ilgili goriisleri dort alt boyutta etnik kdken, inang, brang, evde konusulan dil ve
hizmet yil1 degiskenlerine gore incelendiginde asagidaki bulgulara ulasilmustir.

Birinci Alt Boyutla Degiskenler Arasindaki Iliskiye Dair Bulgular
Asagida Cok kiiltirliiliik ve Cok kiiltiirlii Egitim Hakkinda Diistinceler alt

boyutunun brans, etnik koken, inang, evde konusulan dil, hizmet yili degiskenleri
ile arasindaki iliskilere dair bulgulara yer verilmistir.

Tablo 2. Cok Kkiiltiirliiliikk ve Cok Kkiiltiirlii Egitim Hakkinda Diisiinceler Alt
Boyutun Demografik Degiskenlere Gore Incelenmesi

. SD o P
Degiskenler N Sira Ort.
Tiurk 93 151,48
Kiirt 225 234,77
Etnik Zaza 67 235,13 5 43,84 ,00
Koken Arap 18 161,94
Diger 3 51,17
Karma 20 260,85
Total 426
Safi 180 215,49
. Hanefi 167 163,04
Inang
Alevi 26 232,35 4 26,11 ,00
Sii 1 61,00
Diger 14 239,11
Total 388 215,49
Brans Sif 311 214,06
Sosyal 50 239,27 2 4379 112
Bilgiler
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Tirkce 65 191,01
Total 426
Tiurkce 168 172,58
Kiirtce 188 244,32
Ev Dili Arapga 6 174,08
Zazaca 44 248,25 5 3490 ,00
Karma Dil 18 198,81
Diger 2 239,50
Total 426
0-5 105 188,53
6-10 107 221,01
Hizmet Y1 11-20 175 223,78 3 5,956 114
21ve + 39 214,00
Total 426

Tablo 2 incelendiginde, Kruskal-Wallis varyans analizi sonuglarina gore
Ogretmenlerin Cok kiiltiirliiliik ve Cok kiiltiirlii Egitim Hakkinda Diistinceler alt
boyutu ile etnik koken arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir [x?
(5)=43,84; p=,00; p< 0,05]. Sira ortalamas1 degerlerine bakildiginda farkin, 260,85
ile karma etnik kokene sahip olanlar lehine oldugu goriilmektedir. ikinci sirada
235,13 sira ortalamalar1 degeri ile Zaza kokenli, iiglincli sirada 234,77 sira
ortalamalar1 degeri ile Kiirt kokenli, dordiincii sirada 161,54 sira ortalamalari
degeri ile Arap kokenli ve besinci sirada 151,48 sira ortalamalar1 degeri ile Tiirk
kokenli 6gretmenler yer almaktadir. Bu durumda, ¢ok kiiltiirlii egitim hakkindaki
diistinceleri en olumlu grubun cogunlugunu Kiirt-Zaza kokenli 6gretmenlerin
olusturdugu karma grup oldugu, onlar1 birbirine yakin degerlerle Kiirt ve Zaza
kokenli 6gretmenlerin izledigi, bunlari Arap kokenli 6gretmenlerin izledigi ve en
olumsuz diisiinceye sahip olan grubun Tiirk kokenli o6gretmenler oldugu
goriilmektedir. Zaza ve Kiirt kékenli 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirliiliik ve ¢ok kiiltiirlii
egitim hakkinda daha olumlu goriis bildirmeleri, daha fazla desteklemeleri, kendi
kiiltiirlerinin egitim programlarina yansimadigini diisiinmelerinden kaynaklaniyor
olabilir.

Tablo 2 incelendiginde, Kruskal-Wallis varyans analizi sonuglarina gore
ogretmenlerin Cok kiiltiirliiliik ve Cok kiiltiirlii Egitim Hakkinda Diistinceler alt
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boyutu ile inang degiskeni arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistir [y?
(5)=26,11; p=,000; p< 0,05]. Sira ortalamas1 degerlerine bakildiginda farkin 239,11
ile dini inang olarak diger se¢enegini isaretleyenler lehine oldugu anlagilmaktadir.
Ikinci sirada 232,35 sira ortalamalar degeri ile Aleviler, iiciincii sirada 215,49 sira
ortalamalar1 degeri ile Safiler, dordiincii sirada ise 163,04 sira ortalamalar1 degeri
ile Hanefiler yer almaktadir. Yani, dini inang¢ olarak diger secenegini isaretleyen
Ogretmenlerin, ¢ok kiiltiirlii egitim hakkinda en olumlu diisiincelere sahip oldugu,
bunlar sirasiyla Alevilerin, Safilerin ve Hanefilerin izledigi soylenebilir.

Tablo 2’deki Kruskal-Wallis varyans analizi sonuglarina gore,
Cokkiiltirliiliik ve Cokkiiltiirlii Egitim Hakkinda Diistinceler alt boyutu ile brang
arasinda [¢° (2)=4,379 ; p=,112 ; p> 0,05], anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir.
Yani 6gretmenlerin ¢okkiiltiirliiliik ve cokkiiltiirlii egitim hakkindaki diigiinceleri
branglarina gore farklilasmamaktadir.

Tablo 2 incelendiginde, 6gretmenlerin Cok kiiltiirliiliik ve Cok kiiltiirlii
Egitim Hakkinda Diisiinceler alt boyutu ile evde konusulan dil arasinda anlamli bir
fark oldugu goriilmistir [y* (5)=34,90; p=,000; p< 0,05]. Sia ortalamasi
degerlerine bakildiginda farkin 248,25 ile Zazaca lehine oldugu anlagilmaktadir.
Ikinci sirada 244,32 sira ortalamalar1 degeri ile Kiirtce, iiglincii sirada 198,81 sira
ortalamalar1 degeri ile karma dil (cogunlugunu Kiirtge-Zazaca konusanlarin
olusturdugu), dordiincii sirada, 174,08 sira ortalamalar1 degeri ile Arapga, son
sirada ise 172,58 sira ortalamalari degeri ile Tiirkge yer almaktadir. Yani, ev
ortaminda Zazaca konusan 6gretmenlerin, ¢ok kiiltiirlii egitim hakkinda en olumlu
diisiinceye sahip oldugu, bunlarn sirasiyla Kiirtge, karma, Arapca ve Tiirkce
konusan 6gretmenlerin izledigi sdylenebilir.

Tablo 2 incelendiginde, Cokkiiltiirliiliik ve Cokkiiltiirlii Egitim Hakkinda
Diisiinceler alt boyutu ile hizmet yil arasinda [y (3)=5,956; p=,114; p>0,05],
anlaml1 bir fark olmadig1 goriilmiistiir. Yani 68retmenlerin, ¢okkiiltiirliiliik ile ilgili
genel diislinceleri, hizmet yilina gore degismemektedir

Ikinci Alt Boyutla Degiskenler Arasindaki Iliskiye Dair Bulgular

Asagida Ogretmenlerin Kendini Cok kiiltiirlii Egitim Konusunda Yeterli
Hissetme alt boyutu, sirastyla etnik koken, inang, brans, evde konusulan dil ve
hizmet y1l1 degiskenlerine gore incelenmesine ait bulgulara yer verilmistir.

Tablo 3. Kendini Cok Kkiiltiirlii Egitim Konusunda Yeterli Hissetme Alt
Boyutun Demografik Degiskenlere Gore Incelenmesi

5 SD 1 P
Degiskenler N Sira Ort.
Tiirk 93 201,31
Kiirt 225 217,75
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Etnik Zaza 67 210,96
Kiken Arap 18 251,53 5 4,011 ,548
Diger 3 142,50
Karma 20 207,35
Total 426
Safi 180 192,89
. Hanefi 167 188,31
Inanc¢
Alevi 26 224,06 4 6,545 ,162
Sii 1 60,00
Diger 14 243,71
Total 388 192,89
Brans Siif 311 217,72
Sosyal 50 206,54 2 1,481 AT7
Bilgiler
Tirkce 65 198,68
Total 426
Tirkce 168 207,74
Kiirtce 188 214,80
Ev Dili Arapga 6 296,17
Zazaca 44 219,69 5 3,590 ,610
Karma Dil 18 216,67
Diger 2 162,75
Total 426
0-5 105 188,53
6-10 107 221,01
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Hizmet Yi 11-20 175 223,78 3 5,956 ,114
21 ve + 39 214,00
Total 426

Tablo 3 incelendiginde, Kruskal-Wallis varyans analizi sonuglarma gore
ogretmenlerin Kendini Cokkiiltiirlii Egitim Konusunda Yeterli Hissetme alt boyutu
ile etnik koken arasinda [y* (5)=4,011; p=,548; p> 0,05], Kendini Cokkiiltiirli
Egitim Konusunda Yeterli Hissetme alt boyutu ile inan¢ degiskeni arasinda [y
(5)=6,545; p=,162; p> 0,05], Kendini Cokkiiltiirlii Egitim Konusunda Yeterli
Hissetme alt boyutu ile brans degiskeni arasinda [y (2)=41,481 ; p=,477 ; p>
0,05], Kendini Cokkiiltiirlii Egitim Konusunda Yeterli Hissetme alt boyutu ile evde
konusulan dil arasinda [¢? (5)=3.590; p=,610; p> 0,05], k alt boyutu ile hizmet yili
arasinda [y’ (6,703; p=,082; p>0,05] anlamli bir fark olmadig1 gériilmiistiir. Yani
Ogretmenlerin  ¢okkiiltiirlii egitim konusunda kendilerini yeterli hissetmeleri
hakkindaki goriislerinin etnik kokenlerine, inancglarina, branslarina, evde
konustuklar dile ve hizmet yillarina gore farklilik gostermedigi sdylenebilir.

Uciincii Alt Boyutla Degiskenler Arasindaki Iliskiye Dair Bulgular

Asagida ilkogretim okullarinda gorev yapan Ogretmenlerin Cok kiiltiirlii
Egitim Okul Uygulamalar: alt boyutu ile sirasiyla etnik kdken, inang, brans, evde
konugulan dil, hizmet yil1 degiskenleri arasindaki iliskiye dair bulgulara yer
verilmistir.

Tablo 4. Cok kiiltiirlii Egitim Okul Uygulamalar1 Alt Boyutun Demografik
Degiskenlere Gore Incelenmesi

5 SD : P
Degiskenler N Sira Ort. X
Turk 93 208,26
Kurt 225 215,88
Etnik Zaza 67 221,95
Kéken Arap 18 129,14 5 11,892 ,036
Diger 3 208,83
Karma 20 259,35
Total 426 208,26
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Safi 180 203,89
. Hanefi 167 191,48
Inanc¢
Alevi 26 176,25 4 4,795 ,309
Sii 1 143,00
Diger 14 147,36
Total 388
Brans Simif 311 21341
Sosyal 50 199,04 2 1,271 ,530
Bilgiler
Tirkce 65 225,04
Total 426
Tirkce 168 201,43
Kiirtce 188 225,55
Ev Dili Arapga 6 166,00
Zazaca 44 218,31 5 6,306 278
Karma Dil 18 193,00
Diger 2 315,75
Total 426
0-5 105 216,45
6-10 107 224,00
Hizmet Yii 11-20 175 205,60 3 1,576 ,665
21 ve + 39 212,21
Total 426

Tablo 4 incelendiginde, Kruskal-Wallis varyans analizi sonuglarina gore
ogretmenlerin Cok kiiltiirlii Egitim Okul Uygulamalar: alt boyutu ile etnik koken
arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistir [x* (5)=11,89; p=,04; p< 0,05]. Yani
Ogretmenlerin  okullarinda gozlemledikleri ¢okkiiltiirlii egitime dair olan
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uygulamalar hakkindaki diisiinceleri etnik kokene gore farklilagmaktadir. Sira
ortalamalar1 degerlerine bakildiginda, bu farkin 259,35’lik degerle karma etnik
kokenden olan (¢ogunlugu Zaza-Kiirt kokenlilerden olusan) Ogretmenler lehine
oldugu anlagilmaktadir. Bunlar1 221,95°lik degerle Zaza kokenli 6gretmenler,
221,95’1ik degerle Kiirt kokenli 6gretmenler ve 208,26’lik degerle Tiirk kdkenli
Ogretmenler izlemektedir. Arap kokenli 6gretmenler, 129,14’liikk degerle son sirada
yer almaktadirlar. Yani okullarinda c¢ok kiiltiirlii egitime yonelik yapilan
uygulamalar konusunda en olumlu kanaatlere karma etnik kokenli gretmenler
arasinda rastlanmaktadir. Karma grubu sirasiyla Zaza, Kiirt, Tiirk ve son olarak
Arap kokenli 6gretmenler izlemektedir.

Tablo 4 incelendiginde, Kruskal-Wallis varyans analizi sonuglarma gore
Cokkiiltiirli Egitim Uygulamalar: alt boyutu ile inang degiskeni arasinda [y?
(5)=4,795 ; p=,309 ; p>0,05], Cokkiiltiirlii Egitim Uygulamalari alt boyutu ile brang
arasinda [y° (2)=1,271 ; p=,530 ; p> 0,05], Cokkiiltiirlii Egitim Uygulamalar: alt
boyutu ile evde konusulan dil arasinda [* (5)=6,306; p=,278; p>0,05], Cokkiiltiirli
Egitim Uygulamalart alt boyutu ile hizmet y1li arasinda [ (1,576; p=,665; p>0,05]
anlamli bir fark olmadigi gorilmistir. Yani Ogretmenlerin  okullarinda
gozlemledikleri uygulamalar hakkindaki diislinceleri inanglarina, branglarina, evde
konustuklar dile ve hizmet yilina gore degismemektedir.

Dirdiincii Alt Boyutla Tiim Degiskenler Arasindaki Iliskiye Dair
Bulgular

Asagida ilkogretim okullarinda gorev yapan Ogretmenlerin Anadilde
Egitim alt boyutu ile sirasiyla etnik kdken, inang, brans, evde konusulan dil, hizmet
yil1 degiskenlerine arasindaki iliskiye iliskin bulgulara yer verilmistir.

Tablo 5. Anadilde Egitim Alt Boyutun Demografik Degiskenlere Gore

Incelenmesi
Degiskenler N Sira Ort. b X P
Tiirk 93 12381
Kiirt 225 244,03
Etnik Zaza 67 241,01
Kéken Arap 18 187,50 5 8869 ,00
Diger 3 70,00
Karma 20 239,88
Total 426 123,81
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Safi 180 229,50
. Hanefi 167 151,81
Inanc¢
Alevi 26 227,87 4 58,87 ,00
Sii 1 153,00
Diger 14 194,75
Total 388 229,50
Brans Simif 311 220,78
Sosyal 50 222,85 2 8,42 ,015
Bilgiler
Tirkce 65 171,48
Total 426
Tirkce 168 165,21
Kiirtce 188 245,39
Ev Dili Arapga 6 160,75
Zazaca 44 251,14 5 67,64 ,00
Karma Dil 18 268,47
Diger 2 107,25
Total 426
0-5 105 219,87 3 ,862 ,835
6-10 107 212,97
Hizmet Yi 11-20 175 212,92
21ve + 39 219,87 3 ,862 ,835
Total 426

Tablo 5 incelendiginde, Kruskal-Wallis varyans analizi sonuglarmna gore
ogretmenlerin Anadilde Egitim alt boyutu ile etnik koken arasinda anlaml bir fark
oldugu goriilmistiir [* (5)= 88,69; p=,00; p< 0,0]. Yani Ogretmenlerin anadilde
egitim hakkindaki goriisleri etnik kdkene gore farklilagmaktadir. Sira ortalamalar
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degerlerine bakildiginda, bu farkin 244,03’liikk degerle Kiirt kdkenli 6gretmenler
lehine oldugu anlagilmaktadir. Bunlann 241,01°lik degerle Zaza kdokenli
ogretmenler, 239,88’lik degerle karma kdkenli 6gretmenler ve 187,50°lik degerle
Tiirk kokenli Ogretmenler izlemektedir. Arap kdkenli Ogretmenler, 123,81’°lik
degerle son sirada yer almaktadirlar. Yani anadilde egitim konusunda en olumlu
kanaatlere Kiirt kokenli 6gretmenler sahiptir. Onlari sirasiyla Zaza kokenli, karma
etnik kokenden olan, Tirk kokenli ve son olarak Arap kokenli Ogretmenler
izlemektedir.

Tablo 5’teki, Kruskal-Wallis varyans analizi sonuglarmna gore
Ogretmenlerin Anadilde Egitim alt boyutu ile dini inanglar1 arasinda anlamli bir
fark oldugu goriilmektedir [y (4)=58,87; p=,00; p< 0,05]. Yani &6gretmenlerin
anadilde egitim konusundaki diisiinceleri dini inanglarina gore degismektedir. Sira
ortalamalar1 degerlerine bakildiginda, bu farkin 227,87’lik degerle Alevi
ogretmenler lehine oldugu anlasilmaktadir. Bunlart 229,50’lik degerle safiler,
194,75’lik degerle diger segenegini isaretleyenler, 151,81°lik degerle Hanefiler
izlemektedir. Yani anadilde egitim konusunda kanaatleri en olumlu olan grubun
Aleviler oldugu, bunu sirasiyla Safilerin, Diger segenegini isaretleyenlerin ve son
olarak Hanefilerin izledigi goriilmektedir.

Kruskal-Wallis varyans analizi sonuglarina gore, Anadilde Egitim alt
boyutu ile brans arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir [)(2 (2)=8,42; p=,015;
p< 0,05]. Yani O6gretmenlerin anadilde egitim hakkindaki diisiinceleri branslara
gore farklilagmaktadir. Sira ortalamalarina bakildiginda farkin, 222,85 ile Sosyal
Bilgiler 6gretmenleri lehine oldugu goriiliir. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin Sinif
ve Tirkge Ogretmenlerine nazaran anadilde egitim konusunda daha pozitif
disiindikleri, anadilde egitimi daha fazla destekledikleri, Sinif 6gretmenlerinin de
Tiirkge 6gretmenlerinden daha olumlu diisiindiikleri soylenebilir.

Tablo 5’teki, Kruskal-Wallis varyans analizi sonuglarina gore,
Ogretmenlerin Anadilde Egitim alt boyutu ile evde konusulan dil arasinda anlamli
bir fark oldugu goriilmektedir [3° (5)=67,64; p=,00; p< 0,05]. Yani Ogretmenlerin
anadilde egitim konusundaki diisiinceleri evde konustuklar1 dile gore
degismektedir. Sira ortalamalar1 degerlerine bakildiginda, bu farkin 268,25’lik
degerle karma dil lehine oldugu anlagilmaktadir. Bunu 251,14’liikk degerle Zazaca,
245,39’luk degerle Kiirtce, 165,21°lik degerle Tiirkge ve 160,75’lik degerle Arapca
izlemektedir. Yani anadilde egitim konusunda kanaatleri en olumlu olan grubun ev
ortaminda karma dil konusanlara ait oldugu, bunu sirasiyla Zazaca, Kiirt¢e, Tirkce
ve Arapga konusanlarin izledigi goriilmektedir.

Kruskal-Wallis varyans analizi sonuglarina gore, Anadilde Egitim alt
boyutu ile hizmet yili arasinda [ (,495; p=,920; p>0,05], anlamli bir fark olmadig
goriilmiistiir. Yani O6gretmenlerin, anadilde egitim hakkindaki goriisleri hizmet
yilina gore degismemektedir.

SONUC

Cok kultiirlulik ve ¢ok kiiltirlii egitim meselesi, Tirkiye’nin giindemine
son yillarda girmis bir meseledir. Tirkiye’nin giderek demokratiklesmesi ve
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farkliliklarin kamusal alanda ifade edilmesinin Oniinii agmasiyla birlikte, etnik
aidiyet, din, dil ve cinsiyet gibi toplumsal kimlikler kamuoyunda daha yogun bir
sekilde goriiniir hale gelmekte, toplumsal taleplere doniismekte ve politika
yapicilarin dikkatini ¢ekmektedir (Kaya ve Aydin, 2013). Etnik kimliklerinin, dini
aidiyetlerinin, dil ve kiiltiirlerinin giivence altina alinmasini isteyen kesimler, kamu
kurumlarinin isleyisinin, organizasyon yapisinin ve egitim sisteminin Tiirkiye’deki
kiiltiirel ¢esitliligi yansitir hale doniistiiriilmesi gerektigini savunmaktadir (Yegen,
2009). Farkliliklarin bir zenginlik olarak kabul edilmesinin ve ¢ok kiltiirliliigiin
bir politika olarak benimsenmesinin, toplumdaki ayrimciliklar1 azaltacagi, farkl
gruplar arasinda aidiyeti gelistirecegi ve toplumsal barisi saglayacagi yoniinde
yaygin bir kanaat vardir (Gonzalez, 2008).

Birgok devlet, egitim sistemini “makbul vatandaslar” iiretecek bir arag
olarak gormektedir. Bu da ister istemez egitim konusunu, siyaset ve toplumsal
miicadelenin alanina sokmaktadir. Ozellikle ulus-devletler, herkesin tek tip
egitimden gecirilmesini Onemsemis ve buna gore politikalar gelistirmislerdir
(Hennayake, 1992). Ancak kiiresellesme, iletisimdeki gelismeler ve gogler, ¢esitli
toplumlarin birbirini tanimasina, farkliliklarim1 anlamasina ve karsilastirmalar
yapmasina neden olmustur. Ulus-devletlerin dar diinyasinin, farkli kiltiirel ve
sosyal kimlikleri yansitmadigi ve bunun degismesi gerektigi yoniindeki talepler,
bir¢cok devletin kamu hizmetlerini sunus bicimini degistirmesi ile sonuglanmistir.
Egitim sistemi, bu degisimin 6zellikle yansitilmasi gereken alanlardan biri olarak
gOriilmiigtiir.

Egitim sisteminin farkl kiiltiirleri yansitmasi gerektigi diisiincesi, 6zellikle
II. Diinya Savasi’ndan sonra Bati iilkelerinde daha yogun bir sekilde tartisilmaya
baslanmistir. Kanada, ABD ve Ingiltere gibi iilkeler, ¢ok kiiltiirlii politikalar
gelistirmis ve bunlar egitim sistemlerine dahil etmislerdir. Benzer degisiklikleri
diger Bati Avrupa iilkelerinde de gormek miimkiindiir (Appadurai, 1998).
Diinyanin son iki yiizyilda yasadigi gogler, farkli etnik, kiiltiirel ve dini gruplarin
temaslarini artirmig ve farkli cografyalarda bir araya gelmeleriyle sonuglanmustir.
Ayrica yerlesik cesitli etnik ve dini gruplari biinyesinde barindiran {ilkelerde,
kimlik ve statii talepleri, bu iilkelerin yonetim ve egitim sistemlerinde reformlar
yapmalarin1 zorunlu kilmistir (Barber, 1996). Bir¢ok iilke, birden fazla dilde kamu
hizmetlerinin sunulmasimin ve farkli dillerde egitimin Oniinii agmistir. Ders
kitaplarmin kiiltiirel gesitliligi yansitacak ve c¢ogulcu bakis agisini gelistirecek
sekilde tasarlanmasi ve ig¢eriginin zenginlestirilmesi dnemli bir mesele olmustur.

Vatandaglan arasinda esitlik algisii giiglendirmek igin, bir birgok Batili
devlet, ¢ok kiiltiirliliigii bir devlet politikas1 haline getirmistir. Cok kiiltiirliiliik
farkli kiiltiirler arasinda hiyerarsik diizeni 6ngdrmez. Bunun yerine ¢ogulcu bir
bakis acis1 ile farkliliklarin entegrasyonunu Ongériir. Bu nedenle, egitim
iceriklerinin kiiltlirel zenginligi yansitmasi ve egitim hizmetlerinin farkli dillerde
sunulmasi, yeni devlet sistemlerinin en onemli 6zelliklerinden biridir (Kaya ve
Aydin, 2013).

Tiirkiye bu siirecin baginda bir iilke olarak tanimlanabilir. Tiirkiye, tarihte
ilk kez, segmeli Kiirtge dersleri ile Kiirtge egitimin oniinli agmig ve yirmi dort saat
Kiirt¢ce yayin yapan bir devlet televizyonu kurmustur. Yasayan Diller Enstitiileri
kurarak, Kiirtce ve Zazaca gibi dillerin, yiiksekdgretim diizeyinde 6gretimini
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saglamaya baglamistir (Kaya ve Aydin, 2013). Cok kiiltiirli bu politikalarin
devaminin gelecegini 6ngdrmek miimkiindiir. Ozellikle ¢ok kiiltiirlii ve iki dili
egitimin daha fazla tartisilacagi ve belki de egitim sistemine entegre edilecegi bir
siire¢ yasayacagimizi sdyleyebiliriz. Bu nedenle, egitim ve 6gretim faaliyetlerinin
ana aktorleri olan 6gretmenlerin bu konudaki goriis ve beklentilerinin alinmasi,
yapilacak politikalar bakimindan oldukca kritik bir degere sahiptir. Bu arastirma
boyle bir ihtiyaca binaen tasarlanmis ve uygulanmustir.

Yapilan arastirma, Diyarbakir ili genelinde 426 6gretmene uygulanan 33
maddelik bir 0l¢egin bulgularina dayanmaktadir. Arastirma bulgularina
bakildiginda birka¢ noktanin &zellikle 6n plana ¢iktigini sdyleyebiliriz. Oncelikle,
aragtirmaya katilan 6gretmenlerin biiylik bir bolimi, ¢ok kiiltiirliilik konusunda
olumlu kanaatler tagimakta, ¢cok kiiltiirlii egitimi desteklemekte ve anadilde egitimi
savunmaktadir. Arastirmanin yapildigr ilde, 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun
Kiirt, Zaza ve Arap gibi Tirkler disindaki etnik kdkenlerden olmasi, bu yondeki
taleplerin daha net bir sekilde ortaya konulmasini saglamaktadir. Nitekim
arastirmaya katilan 6gretmenlerin %21,8’1 Tiirk kokenli oldugunu belirtmistir. Cok
kiiltiirli egitim hakkindaki diislinceleri en olumlu grubun, ¢ogunlugunu Kiirt-Zaza
kokenli 6gretmenlerin olusturdugu karma grup oldugu, bunu Kiirt ve Zaza kokenli
Ogretmenlerin takip ettigi, daha sonra Arap kokenli 6gretmenlerin geldigi, en
olumsuz diisiinceye sahip olan grubun Tiirk kokenli 6gretmenler oldugu
sOylenebilir. Zaza ve Kiirt kdkenli 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirliiliik ve ¢ok kiiltiirlii
egitim hakkinda daha olumlu goriis bildirmeleri, daha fazla desteklemeleri, kendi
kiiltiirlerinin egitim programlarina yansimadigini diisiinmelerinden kaynaklaniyor
olabilir. Buradan Tiirk kokenli 6gretmenlerin ¢ok kiiltirlilugii, cok kiiltiirlii egitimi
ve anadilde egitimi savunmadiklari anlami ¢ikarilamaz. Tirk kokenli
Ogretmenlerin bu konudaki destekleri, diger etnik gruplarla, 6zellikle de Kiirt ve
Zazalarla kiyaslandiginda biraz daha diisiik orandadir. Fakat arastirmaya katilan
Tiirklerin de ¢ok biiyiik bir boliimii (%85°1) aslinda, bu konularda olumlu goriis
belirtmislerdir.

Toprak’in (2008) Tokat ilinde gorev yapan Ogretmenlerle ¢ok kiiltiirlii
egitim tlizerine yaptigi arastirma sonuglari, Ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitim
hakkinda olumlu goriis bildirdigi ve ¢ok kiiltiirlii egitimi destekledigi yoniindedir.
Yazic1 ve arkadaslarinin (2009), 6gretmenlerle yaptig1 arastirmanin sonuglaria
gore de Ogretmenler ¢ok kiiltlirlii egitim hakkinda olumlu goriis bildirmislerdir.
Polat’in (2012) okul midiirleri ile gok kiiltiirlii egitim iizerine yaptig1 arastirma
sonuglar1 da ayn1 dogrultuda okul miidiirlerinin, ¢ok kiiltiirlii egitime iligkin olumlu
goriis bildirdiklerini dogrulamaktadir. Yine Demir’in (2012) 6gretim elemanlartyla
¢ok kiiltirlii egitim hakkindaki arastirma bulgulari, bu kesimin de ¢ok kiiltiirlii
egitimi destekledigini gostermektedir. Goriildigi gibi, egitimin farkli alanlarinda
gorev yapan kisilerle yapilan arastirmalarin tiimiinde, ¢ok kiiltiirlii egitime olumlu
bir yaklagim oldugu, ¢ok kiltiirlii egitimin desteklendigi goriillmektedir.

Ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitim hakkindaki diisiincelerini dini inanglar1
acisindan inceledigimizde, en olumlu diisiinen grubun inancin1 diger olarak
belirtenler ve Alevi olarak belirtenler oldugu goriilmektedir. Bu gruplarin ¢ok
kiiltiirlii egitime daha ¢ok destek vermeleri arastirilmasi gereken bir konudur.
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Egitim Hakkindaki Goriislerinin Belirlenmesi:
( Divarbakir Ornegi)

Ogretmenlerin  gokkiiltiirlii  egitim konusunda kendilerini yeterli
hissetmeleri alt boyutundaki verilere bakildiginda, 6gretmenlerin kendilerini yeterli
bulduklar1 goriilmektedir. Ogretmenler, farkli etnik kdken ve dini inangtan gelen
Ogrencilerin rahat hissedebilecekleri bir atmosfer olusturmaya ¢aligtiklarini, kendi
kiiltiirlerini anlatmalari igin tesvik ettiklerini, onlarla farkl kiiltiirler hakkinda agik
ve yapict bir sekilde konustuklarini belirtmektedirler. Bu alt boyutta etnik kdkeni,
bransi, evde konustuklar dil ve kidemleri farkli olmasina ragmen tiim 6gretmenler
ayni sekilde olumlu kanaat belirtmislerdir. Tiim 6gretmenlerin farkli etnik koken
ve dini inanistan gelen 6grencilerin rahat hissedebilecegi bir atmosfer olusturmaya
calismak, kendi kiiltiirlerini anlatmak igin onlari tesvik etmek gibi insani degerler
konusunda fikir birliginde olmalari, egitim sistemimiz i¢in umut verici bir
durumdur.

Cokkiiltiirli Egitim Uygulamalar1 alt boyutuna baktigimizda arastirmaya
katilan Ggretmenlerin, ¢alisma arkadaslarmin Ogrenciler arasinda cinsiyet, din,
kiiltir ve etnik koken farki gdzetmeksizin egitim faaliyetlerini siirdiirdiikleri
konusunda olumlu bir kanaate sahip olduklar1 goriiliir. Bu aslinda oldukc¢a pozitif
bir bulgudur. Arastirmaya katilan 6gretmenler, diger meslektaglarinin 6grenciler
arasinda ayrim yapmadiklart diisiincesindedirler. Bu da, cokkiiltiirlii egitimi
destekleyen bir veri olarak degerlendirilebilir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin anadilde egitimi biiyiik 6lciide
destekledigi goriilmektedir. Bu destek, Kiirt ve Zaza kokenli 6gretmenler arasinda
en yliksek oranda ¢ikarken, Tiirk ve Arap kokenli 6gretmenler arasinda daha diisiik
oranda ¢ikmaktadir. Tiirk kokenli 6gretmenlerin, Tiirkce disindaki dillerin egitim
sistemine dahil edilmesine daha az destek vermeleri anlasilir bir durumdur. Ancak
Arap kokenli oOgretmenler arasinda destek oranmmin diisiik olmasinin ise
anlasilmaya ihtiyac1 vardir. Araplar kdkenli 6gretmenler arasinda bu oranin daha
diisiik c¢ikmasi, onlarin Tiirk toplumuna entegre olmasi veya anadilde egitim
konusunda bir ihtiya¢ hissetmemeleri ile ilgili bir durum olabilir.

Sonug olarak, goriisleri alinan Ogretmenlerin ¢ok kiiltiirliiliige ve cok
kiltiirli egitime destek verdiklerini, kendilerini ¢ok kiiltiirli egitim konusunda
yeterli bulduklarmi sdyleyebiliriz. Ogretmenlerin cokkiiltiirlii egitin kendilerine
bakan boyutu ile Onyargilarinin olmadigi, g¢okkiiltiirliiliik egitimi almamalarina
ragmen insani g¢er¢evede Ogrencileri arasinda ayrim yapmadan egitim vermeye
calistiklar1 anlasilmaktadir. Anadilde egitim gibi iilkemizde tepki c¢eken,
onyargilarin ¢ok oldugu bir konuda bile tiim Ogretmenlerin olumlu goriis
bildirmeleri, {izerinde durulmasi gereken giizel bir durumdur. Cok kiiltiirliiliik ve
iki dillilik konular1 Tiirkiye’de heniiz yeterince arastirilmis konular degildir. Bu
nedenle, bu alanda yapilacak yeni ¢aligmalar, Tiirkiye’nin yeni vizyonuna katki
saglayacak ve toplumsal barisin dinamiklerini olusturacaktir.
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