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OZET

Almanya’da yetmigli yillardan sonra ortaya cikan Alimlama Estetigi (Jauss, Iser), éncelikle
edebiyat elestirisini daha sonra ise edebiyat egitimini etkilemistir. Yalniz bunun modellenmesi
farkls farkli olmustur. H.Weinrich, G. Fricke, K. Fingerhut, G. Waldmann’in da aralarinda yer
aldigr degisik isimler birbirleriyle bazen kesisen bazen ayrisan ama ayni yaklasim cercevesinde
edebiyat egitimi modelleri gelistirmislerdir. Calismamizda, bunlardan G. Waldmann’in modeli
clestirel olarak ortaya konmaya calisilacaktir
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ABTRACT

The receptions aesthetics, emerged in the years after 1970, had an effect primarliy on literary
crticism and subsequently on teaching literature. However, there appeared different models for it.
Certain figures, such as H.Weinrich, G. Fricke, K. Fingerhut, G. Waldmann, developed literature
teaching models within the frame of the same approach with sametimes intersection and
sometimes differing studies. In this article, Waldmann’s model is going to be discussed
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Edebiyat ile egitimin iliskisi farklt bicimlerde de olsa gecen yiizyillara kadar
uzanir. Ornegin J. G. Herder'in 1796da lise 6grencilerine yaptigt konusmada
(Paefgen 1999: 2), “ruhun ifadesi” saydigi glizel konusmaya verdigi 6nemden
dolayi, &grencilerin ana dillerini muikemmel Ogrenmelerini ister. Gtizel
metinlerin sesli okunmast, ezberlenmesi ve bunlarin sunulmast beklentisini tasir.
Ogrenciler Almancayt dogru ve giizel konusup ve yazmalidirlar. Boylelikle
distince egitimi, fantezilerin beslenmesi, duygularin uyandirilmasi ve nihayet
“ulusal karakterin” ortaya ctkarilmasi mimkiin olacaktir.

Aydinlanma ddéneminde de edebiyattan Ozellikle halkin egitimi acisindan
sorumluluk beklenir. Bu yiizden Horaz’a ait, edebiyatin hem eglendirici hem
egitici olmast gorisi (prodesse et delectare) olduk¢a yaygindir ve hala da
gecerliligini korumaktadir (Boing 1973: 367).

Edebiyat ile egitim arasindaki s6z konusu iligki genellikle degisen toplumsal
kosullar ¢ercevesinde yeniden tanimlanmaktadir. II. Diinya Savast sonrasi
Alman okullarinda gegerli olan yaklasimlar bunun tipik gostergesi sayilir!.

Savas sonrasindan 1965’e kadar uzanan ilk déneme yon veren isim Robert
Ulshoferdir  (Methodik des Deutschunterrichts, Stuttgart  1962). Nazi
déneminde patti propagandasinin aract haline getirilen uygulamalarin etkisini
silmek, biraz da O&grencilere ileriki yasamlart icin yardimer olmak ve yol
gostermek amaclanir. Alman  Anayasasindaki temel ilkelerden (6rnegin
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Ozgurligin dogru olarak kullanidmasi, topluma karst ortak sorumluluk gibi)
hareket edilir (Nayhauss 1995: 126). Alman okul cesitleri (Realschule,
Volksschule veya Gymnasium) bu doénemdeki edebiyat egitimini
yonlendirmistir. Bu ylzden yontem, bazen estetik kaygilarin, bazen felsefi
tutumlarin (Varolus Felsefesi) bazen de dinsel, hiimanist veya kiltiir bilgisi
geleneklerinden beslenen yaklagimlarin etkisinde kalmistir (Kreft 1982)

Edebiyat 6gretiminin bilinci olarak algilanan (Nayhauss 1995: 130) ikinci
dénemin (1966-1970) etkili ismi Hermann Helmers’tir (Didaktik der deutschen
Sprache 1966). Helmers’in amact “elestirel (fakat alimlayict olmayan), tarihsel
(fakat mitolojilestirmeyen), kapsamli (bitin okul tirleri ve basamaklart icin
gecerli) ve sistematik (6grenme alanlarina gore terminoloji ve yap: gOsteren)
olmaktir. Bu amagclar icin “Lesen Darstellen Begreifen” (Hirschgraben Verl)
veya “schwarz auf weiss” (Schroedel Verl) gibi degisik ders kitaplar
yaymnlanmistir.

Marksist ideolojinin egemen oldugu tglinci dénem (1970-1974) kisaca
“Bremer Kollektif” olarak bilinir ve Elestirel Kuramdan (Frankfurt Okulu)
etkiler tagir. “Theoriebildung des kritischen Deutschunterrichts” isimli eser
Heinz Ide’nin 6nciiliginde hazirflanmistir. Almanya’nin toplumsal gelisimiyle
ders konulari, yontemleri, araclart ve bicimlerine iligkin kararlar arasinda yakin
bir iliski gorilir. “Bremer Kollektif’in karst ¢iktigr olgunlastirma (gerekli
calisma yeteneginin Uretimi) sosyalizasyon (kurallara baglt davraniglarin tGretimi)
ve doktrinlestirme (uyumlu yanlis bilincin Gretimi anlaminda) ve elemedir
(Ogrenci materyalinin farkli toplumsal hiyerarsiye ayristiriimast). Ogrenciler,
bunlarin yerine burjuva toplumunun kendilerini nasil yo6nlendirdiklerini
kavramak yetenegini kazanmalidirlar (Nayhauss 1995: 137).

68 Ogrenci Olaylarinin etkiledigi kurumlarin baginda Germanistik? gelir.
Universite égrencileri kendilerine 6gretilen konu ve yéntemlere karst gikarlar.
Gergeklikle baglantist bulunmadigt ve 6grencileri yasama hazirlamamast gibi
gerekeeler ileri stirerler. Durum bu dénemde yazilmis romanlara bile konu olur
(Ornegin Uwe Timm’in “Heisser Sommer” romant). Tartismalarin sonucunda
Alman Dili ve Edebiyati, calisma sahasint oldukca genisletti, ilgisini edebiyat
bilimi ile diger bilim dallarinin (sosyoloji, psikoloji, tarih) kesistigi alanlara
kaydirds.

Yasanan bu slrecte, edebiyat kurami acisindan, okuyucunun varlig
kesfedildi. Okur, yazinsal iletisimin ayrilmaz bir unsuru, tamamlayicisi olarak
algllanmaya baglandi. Jauss ve Iser tarafindan temsil edilen “Konstanz
Okulunun” c¢aligmalart kisaca Alimlama Estetigi olarak bilinir. S6z konusu
yaklasim “Yazinbilim ve dolayistyla yazin egitiminde “déniim noktast” yaratan
bir ¢abadir” (Polat 1995: 109, ayrica Polat 2000)

Ortaya c¢ikan edebiyat Ggretimine iliskin bitiin okullar ve universiteler icin
gecerli modelleri Fingerhut tarihselci olmayan bir bakisla soyle 6zetler (1996:
55/50):

2“Schldgt die Germanistik tot, farbt die blaue Blume rot” (Germanistigi 6lduriin, mavi ¢igegi
kizillagtirin).
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1-Pedagoji odakli yaklasim: Universite ve okullart kapsar. Tek yonlii bilgi
aktarimi, daha dogrusu 6gretim amaglanir. Algi ve 6grenme psikoloji gibi yardimet
bilimlere basvurulur ve pedagoji agirliklidir. Betimleyici oyun, yazinsal yazma,
radyo ve televizyon oyunlarinin sahnelenmesi (boylelikle yorumu gibi) araglar
kullanir. Edebiyat derslerinde pedagojik yenilikler, 6rnegin yeni teknikler veya yeni
calisma yontemleri (medya metinleri) getirilir.

2-Ikinci grupta yer alan edebiyat Ogretmenleri bir 6gretmenden ¢ok
akademisyen edasina birtniirler. Calisma konular arasinda genclik aragtirmalari,
okuma veya okur aragtirmalari, kadin aragtirmalari, cocuk ve genglik arastirmalar
yer alir. Ogretmenler kendilerini uzman edebiyat bilimcileri olarak goriir.
Okullarda edebiyatin rolii iyice gerilere itilir.

3- Uglincii yaklasimlar ise ikisi arasinda bir yerde durur. Pedagoji, psikoloji ve
farklt bilim dallart arasinda bir gérinim cizer. Gelistirilmeye calisilan sorular
meslek ve diger derslerde edebiyata geleneksel olarak veya yeniden yiiklenilen
islevlerden cikarlmalidir. Egitmenler, Ogrencilerin, yazinsal eserlerden ve
clestirmelerin ¢alismalarindan nasil yararlandiklarint sinamaya ¢alistr, ciinkli onlar,
gunliik yasamlarinda her ikisiyle aynt oranda kargilasirlar. Psikoloji ve pedagoji
kokenli yontemleri edebiyata uygulamaya galisirlar. Calismalart ne dil ne edebiyat
kapsaminda genelde kultiirel agirliklidir.

Bu degisimler sonradan “Uretimsel ve Davranissal Yéntem” diye bilinen
calismalarin ortaya ¢tkmasina yol agt. 70°li yillarda baslayan calismalar 80’k
yillarda butinsel bir gbrinim kazandi. Zaman icinde modellerde kendi icinde
bazi degisimler gozlemlenebilir (6rnegin Waldmann’a ait model). Uretimsel ve
davranis odakli bu yoéntemi tek bir isime baglamak dogru sayilmaz. Bu alanda
cogu zaman birbirlerini tamamlayan pek ¢ok isim vardir. Bunlar arasinda G.
Waldmann, K. Spinner, G. Haas, K. H. Fingerhut, J. Kreft gibi isimler yer alir.

Waldmann (konuyla ilgili yayinlart 1979, 1998, 1999), sistemini yazinsal
iletisimin temel unsurlarina (yani okur, metin ve yazarlara iliskin) yapilmus
calismalar cercevesinde tanimlamaya ¢alisir. Dolayistyla kuramsal yonden
eklektik bir nitelige sahiptir.

-Okur: Uretim ve Davranis Odakli Edebiyat Egitiminin temellerinden
birisini Gadamer olusturur. Okuma, anlama ile ilgili bir siire¢ oldugu icin,
yazinsal iletisimin adresine yOnelik olarak hermeneutik bir yaklagimin felsefi
anlamda temelini olusturur. Klasik hermenecutik, metinlerde yatan veya
bulundugu varsayilan anlamlart ortaya ¢tkarmaya calisan bir “yorum’ gretisidir.
Nayhauss’a gére Gadamer, “hermeneutik” kavramiyla anlama yontemini kast
etmez, ona gore hermeneutik “anlama sirecinin bagimli oldugu kosullarin
aydinlatilmasidir. Hermeneutik icin séz konusu olan yalnizca kiltiirel mirasin
insant nasil etkiledigidir (Nayhauss 1995: 139).

Dolayistyla tarihsellik, anlama strecinde de 6nemli bir unsurdur. Edebi
metnin icerdigi anlami bir defada tiiketilebilecek mutlak bir bilgi degildir.
“Okurun sahip oldugu anlama ufku ile eserin tarihsellik ufku her defasinda
yeniden bulusur, ge¢mis ve simdiki zaman birbirine i¢ ice gecerek “ufuk
kaynasmasr” ortaya ¢ikar (Nayhauss 1995: 140).

607



Fatih TEPEBASILI

Okurun bagka bir ifadeyle yorumcunun goérevi, “metinle bir diyalog
kurmaktir”, diyaloga giren Kkisilerin “kendi kisisel goriislerinin  disindaki
gorislere actk olmalart (Sayin 1999: 406), gerektiginde alisilmis disiince ve
davranis bicimlerini elestirecek ve kendilerini degistirecek kadar 6zglir” olmalar:
istenir (Nayhauss 1995: 40).

Bir eserin yorumu, ge¢mis ile giniimiz arasindaki diyalogda yatar. Eserin
s6ylemek istedigini, kendi ge¢misimize iliskin sorularla ilintilidir. Bizim gibi eser
de kendi geemisi ile diyalog icinde bulunur. Bu acik uglar, anlamay: da agtk uglu
kilarlar. Anlam hep yenilenir, ge¢misle giinimiz veya ginimuz ile ge¢mis
arasinda canlt bir bag kurulur. Anlam, 6znenin ufku ile eserin ufkunun karistigi
bir yerde bulunur. Ufuk karsimi ile girdigimiz dinya “ayrilistan” ¢ok geri
dontst ifade eder (Eagleton 1988: 37).

Yazinsal —alimlama  kuramini  bicimlendiren Konstanz  Okulunun?
temsilcilerinden Jauss’a gbre eserin ve okurun ufuklart strekli karsilasmalidir
(beklenti ufku, ufuk karsilasmasi). Iser’e gore ise okur, eserin yazim aninda goz
oniinde tutulmus bir unsurdur. Bu ylzden yazarin bos biraktigr alanlart okur
tarafindan doldurulur. Dolayistyla eser veya anlami sabit degildir. Bir okur
olarak 6grencilerin de yazinsal eserleri okuma, degerlendirme gibi etkinliklerde
bulunma hakk: vardir. Waldmann bu gercegi hayata gecirmek, 6grencilerin
duyarliliklarini bu anlamda gelistirmeye ¢alisir.

Yazar: Waldmann’a gbre yazinsal stre¢ iyi anlasilmalidir. Bunun icin Eco,
Barthes, Nietzsche gibi isimlere bagvurarak yazarlarin iki yoniinii ortaya kor
(1999: 8-9): Buna gore yazarlar “dahi” veya “Ustiin nitelikli varliklar” degilditler.
Eco’nun ifadesiyle “dehanin yiizde onu sezgi (inspirasyon) yiizde doksani ise
transprasyondur”. Yazarlar biylik zahmetlere katlanarak gece gindiiz calisan
kimselerdir. Yasamlarini sanata adayarak gozlemler yaparlar, notlar alarak,
aragtirma ve gezilerde bulunurlar. Emek ve sanatsal ugrasinin meyvesi eserleri,
toplanilan bu bilgilerin tizerinde ¢aligilmasi sayesinde ortaya ¢ikmugtir.

Diger taraftan yazarn kisi olarak kimligi degil, “yazarlik islevi” 6nemlidir
(Waldmann 1999: 8). Bir metnin bir yazar tarafindan secilmigligi veya
tretilmisligi ve bunun 6zellikleri s6z konusudur. Yani yazar bir metni ortaya
koymustur, metnini yaratirken, ona kendine has o&zellikler yiklemistir. Bu
anlamda eser kendi icinde bir butindur.

Yasadiklari, gorduikleri, karsilastiklart yazarlarin bir sekilde sanatint da etkiler.
Ayrica onlar 6nceden var olan metinlerden de yararlanabilirler.

Waldmann’a gére dil “farkhiliklarin olusturdugu bir sistemdir” (1998: 491).
Saussure’e kadar uzanan (Derrida’ya ait) bu distinceyi béyle ifade eder. Dil gibi
yazinsal eserler de farkldiklarin olusturdugu bir sistemdir. Dolayisiyla bu tiir
metinler Oncelikle digsal farkliliklara sahiptitler, bunlar onlart diger metin
tiirlerinden ayirir. Icsel farkhliklar ise degisik yazinsal niteliklerin toplamini

3 Nayhauss’a gére Alimlama estetigi U¢ agidan edebiyat 6gretimi igin 6nemlidir. 1-Edebiyat
simulasyon alanidir. Metnin alimlanmast okura bagiml oldugu icin okutrlar ister istemez kendi
deneyimlerine basvururlar. 2-Metinlerin anlamlarinin acik olmast. 3-Tarihsellik kategorisi (1995:
144).
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kapsar. S6zgelimi zaman ve mekan anlayisi, anlattim bicimleri, bakis agist vs..
Bunlar eszamanli (yani belirli bir déonemde), artzamanli (yani kullanilan tiirle
ilgili cok eski dénemlere uzanma) olabilir.

Waldmann’a gore (1998: 493) yazinsal metinleri kendi kendisiyle
aciklayamayiz, ciinkii kendisiyle 6zdes degillerdir. Her metin déneminin veya
gecmisin pek ¢ok metnini igerirler. Dolayistyla metinlerarasilik séz konusudur.

Metin: Génderim agisindan yazinsal metinler kullanimlik metinlerden ayrilir.
Kullanimlik metinleri  belitleyen génderimde bulunduklari  gergeklerdir?.
Bunlarin gerceklik Slgiiti nesnel, bilgi verici, anlattiklart gercege uygun
olmalaridir. Gazetede yer alan haber, ancak s6z konusu olay kapsaminda
nitelendirilebilir.

Bu acgidan vyazinsal metinler kurmacadirlar. Goénderim ancak kendi
kendilerine oldugu icin, otonomdurlar, kendi kurallarina sahiptirler. Yazinsal
eserin ne oldugu ise bir yazarin burada anlattig1 gercekligi tretmesiyle ve bir
okurun bunu alimlamastyla tanimlanabilir (Waldmann 1998: 489).

Waldmann’in yazinsal metinleri kullanimlik metinlerden ayirirken kullandigt
diger unsur ise Rus Bicimcilerine ait “Yabancilagtirma” kavramidir: Sklovski’ye
gore yazinsal eserler, nesneleri yabancilastirarak, bicimlerini daha da
karmasiklastirarak algilamay1 gliclestirirler ve algilama stiresini uzatirlar. Konulan
veya getirilen bu yazinsal engeller, aslinda bilinci daha canli kilmak igindir.
Gergekligi anlatma tarzi ve yollari, tiketim yonil agir basan otomatik veya
bilingsiz algilamanin 6ntine gecer. Baska bir ifadeyle insanin ilk defa karsilastigs
kisi ve nesnelere gosterdigi dikkat ile neredeyse her giin karsilastiklariyla aym
degildir>.

Yabancilasma kavramint edebiyata aktaran Siklovski'nin distincesini
paylasan Waldmann, edebiyatin hem bicimsel yoénden hem de icerik acisindan
yabancilastirmasindan bahseder. Ona gore bicimsel yabancilastirma sayesinde
yazinsal metinler diger metinlerden ayrilirlar. Konuyu anlamak igin glindelik
dilin mabhiyeti iyi kavranidmahdir. Cinka glnlitk dil basitlestirir, genellestirir ve
semalastirir (Waldmann 1999: 4):

4Yazinsal olmayan metinlerde bilgiler kavramlarla, yanlis anlamalara yol agmayacak bigimde,
olabildigince nesnel ve yansiz olarak sunulur. Buna karsin yazinsal metinler buyik bir 6znellik
icinde, dolayli, bicimsel acidan kurgulanmus, ifadelerin cagristmsal giiciine dayanan 6zelliklere
sahiptir (Ehlers 1996: 41/42).

5“Algllamanin  genel yasalarini  incelersek, eylemlerin, aligkanlk haline gelir  gelmez
otomatiklestiklerini de gériirtiz. Boylece biitiin aliskanliklarimiz bilingdist ve otomatik bir ortama
kayarlar” (Skloski 2003: 70). Bu durum sanat icin de gecerlidir: “Iste, yasam duygusunu vermek,
nesneleri hissettirmek, tagin tastan oldugunu duyurmak icin, sanat dedigimiz sey vardir. Sanatin
amact , nesne duygusunu, gérinen sey olarak vermektir, taninan, bilinen olarak degil; sanatin
teknigi nesneleri farklilagtirma (yabancilagtirma), big¢imi anlagilmaz kilma, algllamanin gicligiini
ve siiresini artirma teknigidir. Sanatta algilama edimi, kendi basina bir erektir ve uzatilmasi gerekir;
sanat, nesnelerin olusunu hissetme aracidir; daha 6nce “olmus”olanin, sanat i¢in 6nemi yoktur”

(Sklovski 2003: 72).
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-Gunluk dilde anlamayr zotlastiracak unsutlardan cekinilir. Alsilmadik ve
fazla taninmayan sozciiklerden ve karigik cimle yapilarindan sakindir. Yaratict ve
dogal olsa bile entelektiiel derinlik ve zenginlik icermez.

-Giinlitk dilin baska bir yonii ise “genellestirici” olmasidir. Ornegin belitli bir
konuda konusuldugunda, cogu zaman hemen konuya iliskin genellemeler aktarilir.

-Buna yakin diger nitelik ise giinliik dilde kullanilan “sematik” unsurlardir.
Konuya iliskin basma kalip ifadeler, deyimler veya sloganlarin ¢abucak s6z konusu
edilmesini igerir. Ornegin “biz bize benzetiz” veya “su bizim medya” gibi.

Yazinsal tiirler i¢in gegerli olmayan bir durum. Ornegin siir dili, giinlik
dilden olduke¢a farklidir. Bunun icin gegerli araclar gelismistir. Anlam bilgisi
alaninda tekratlar, leitmotifler, metafotlar; ctimle dizimi alaninda cumle
unsurlarinin yerini degistirme veya karsilastirmalar gibi.

Yazinsal bir eser olarak yapilandirilan siirin dili giindelik dile gbre daha fazla
iyi ve koti degildir, olsa olsa farklidir. Bu yonleriyle karsilastirilmamalidirlar.
Gindelik dile gore siirin dili yine kendi kendisiyle actklanabilir. Aynist tiyatro ve
nesir tird icin de gecerlidir. Nesir anlatimina fark kazandiranlar: -belirli anlatim
rolleri (ben sen o anlatim); -anlattm tutumu (kisisel, yansiz), -belitli perspektif
(dis ve i¢ bakis veya birden fazla bakis acisi; -belitli konusma bicimleri (epik
gecmis, yasanmis sOz, i¢ monolog vs.; -belitli zaman ve mekan yapilar ve
diyalog bicimleridir (Waldmann 1999: 5).

Igeriksel yabancilagtirma yazinsal metinlerdeki gergeklik ile kullanimhik
metinlerdeki  gercekligin  karsilastirtlmamasidir.  Kullanimlik  metinlerdeki
gerceklik bir sekilde sinanabilir. Yazinsal ger¢ekligin kendi disinda génderimi
bulunmaz. Okur tarafindan alimlanmak kosuluyla yazinsal bir eser, konumunu,
bu bicimsel ve iceriksel farkliliga bor¢ludur. Baska bir ifadeyle yazinsal eseri
anlamak iceriksel ve bi¢imsel farklilasmay1 kavramak demektir (Waldmann 1999:
6). Bu durum, bir okurun rastlantilarina acgik bir seriivene birakilacagi gibi,
Ogrenim strecine de dahi edilebilir. S6z konusu siirecin adi Edebiyat
Ogtetimidir.

Edebiyat 6gretiminin degisik islevleri bulunur. Ehlers yabanct dil 6grenimi
kapsaminda su islevleri &nerir: 1-Onemliyi 6nemsizden ayirma yeteneginin
gelistirilmesi,  2-Bilinmeyen  kelimeleri tahmin  edebilme yeteneginin
gelistirilmesi, 3- Metne sorular sorup cevaplar alabilme veya bulma (problem
¢ozme stratejilerinin) yeteneginin  gelistirilmesi, 4-Anlamlar1 kavrama ve
olusturma yeteneginin gelistirilmesi, 5-Anlam kurma yeteneginin gelistirilmesi,
5a-Ctmle dizeyini asan okuma yeteneginin gelistirilmesi, 5b-Anlatim yapisina
iliskin  bilgilerin ~ duizeltilmesi, 5c-Metinleri — 6zetleyebilme  yeteneginin
gelistirilmesi, 5d-Yan anlamlarin ve Usluba iliskin algt uygulamalarinin yapilmast,
5e-Alimlama giictiniin artirilmast (Ehlers 1996: 49).

Waldmann’a gore edebiyat dersinin islevi, edebiyat, kultirin bireylere
sundugu muhtesem bir zenginliktir. Béylelikle simdiye degin bilinmeyen fantezi
ve duygu diinyalart yakindan taninur, yeni duygusal ve estetik deneyimlerle
karsilagilir, denenmemis bireysel ve toplumsal imkanlar sorgulanir,
deneyimlerimiz gelisip zenginlesir. (Waldmann 1999: 1)
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Waldmann’a ait modelin temel 6zelligi tGretim ve davranis odakli olmasi
hatta oyun kavramini icermesidir®. Aslinda 6grenciler pek ¢ok ders gibi edebiyat
(okuma vs.) derslerinde de farkli isimler altitnda da olsa degisik etkinlikler veya
Odevler hazirlarlar. Bu anlamda yeni bir sey yok (Waldmann 1998: 488), konu
Almanya 6rneginde Barock dénemine kadar uzanan bir gegmise sahiptit’.

Genel anlamda tretim odaklilik, &grencilerin yaptiklart yazili galismalar
kapsar. Yazinsal metinler burada Ogrenci etkinliklerinin ¢ikis veya wvaris
noktasint olusturur, ortaya konulan yazinsal triinler yazinsal eserleri kavramak
icin yogunlagsmaya hizmet ederler. Bu tiir etkinlikler ¢ogu zaman bagimsiz
olarak da ytritilebilir (Paefgen 1999: 126).

Spinner’e goére bu yaklasim ise &grencilerin etkinliklerini 6n plana kor.
Burada bilissel, duyussal ve afektif stirecler biitiinsel olarak ortaya ctkar (2004:
247).

Diger 6zellik ise yabanct sayilmaz. Davranis odaklilik egitimde bir sekilde
bilinen bir kavramdir. Yaparak 6grenme ile 6zdes sayihr®. Waldmann genel
anlamda Ogrenilenlerin uygulanmaya konulmasini, eylemlestirilmesini, tavir
almayr kast eder. Spinner’e gbre burada Ogrencilerin yazinsal imkanlar
kullanarak metinlerle ugrasmalart esastir (2004: 247).

Davrants odaklilik yazili etkinliklerin disinda s6z konusu olabilecek
etkinlikleri kapsar. Ornegin tiyatro, miizik, resim gibi. Burada duygusal amaglar
(seving, keyif, oyun) ve motivasyon saglanmast 6n plandadir. Yazinsal metinler
burada diger amaglar icin bir sigrama tahtasidir. Amag, metinlerin bicim veya
icerigini incelemek degildir (Paefgen 1999: 125/126).

Bu modelin 6nemli dayanaklarindan birisi de oyundur. Derslerde, ¢ocuk ve
oyun 6zdes kilinir. Modelde oyun kavramindan degisik oranda yararlaniir.

Spinner bu modeli 6 ilke ile 6zetlemeye calisir: 1-Ogrenci odakli etkinlikler,
tek tarafli egitim ya da Gylesine yiirttilen ders konugmalarina gére daha yogun
bir 6grenme siireci saglar. Ornegin bir siir tiiriinii anlaminin en iyi yolu bizzat
ona benzer bir siir yazmaktir. 2-Ogrenciler, metinlerin bir sekilde iiretilmis
oldugu gerceginin bilincine varir. 3-Derslerde analitik olmayan ugraslar da
yeterli goriilmektedir. Ornegin benzer Gykiilerin yazilmast. 4-Imge yeteneginin
tesvik edilmesi, yazinsal kavrayisin en temel kosulu sayilmaktadir. 5-Bu anlamda
yuritilen dersler de genellikle bireyseldir. 6-Bu tiir derslerde edebiyat Ggretimi
ile yazma 6gretimi dersinin amagclart cogu zaman bitlesir (Spinner 2004: 252-53).

6Fritsche, davranis ve Gretim odakli yéntemlerin iki temel niteligini séyle belirtir. 1-Ogrenciler
ders stirecinde oldukea etkinditler. Konuya iligkin olarak kendi duygu ve disiincelerini tavirlatla
ifade edetler. 2-Bu slirecte yazinsal metin hakkinda veya ona iliskin bir st metin yazilmaz.
Ugraslart yalnizca metinle smurhidir. Ogrenciler metinleri kisaltirlar, degistirirler veya yazinsal
yollarla tavir alirlar (parodilestirme, Sykiinme) (Fritsche 1994: 197).

"Uretimsel yontemle yaratict yazma arasindaki farklar: Yaratict yazmada metinler 6grencilerin
kendi metinlerini, metne iliskin kendi tavitlarin ifade etmek icin materyal ve aractir; buna karsin
tretimsel yontemde 6grencilerin yazma calismalart metinleri daha iyi anlamak icin bir aragtir.
Amag arag iliskisi burada tam tersine donmiistiir. Yaratict yazmada, yazinsallastirmak igin taninur,
tretim odakli ydntemde tanimak kavramak icin yazinsallastirilir (Fritsche 1994: 198).

8Bernhard Rank (1987: 532) davrants odaklt kavraminin yedi degisik anlamindan bahseder.
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Kaiser’e gore ise genel anlamda bu yaklasgim: 1-Uygulama odaklidir. 2-
Ogrenci ve 6gretmenler derse kendi istekleriyle ve keyifle katilmaktadir. 3-
Ogrenciler meraklarint giderme imkanina kavusurlar. 4-Yaraticilik tesvik edilir.
5- Zayif dgrenciler icin firsat esitligi dogar. 6-Ogrenciler arastirip, kesiflerde
bulunutlar, bitin duyu organlarin calistirirlar ve konulara degisik acilardan
bakmasint 6grenirler

Waldmann’a gére edebiyat dersi felsefi, psikolojik, pedagojik ve didaktik
endiselerle yapilandirilamaz. Cikis noktast anlama stireci olmalidir. Yani yazinsal
bir metni okurken bir 6grencinin zihin dinyasinda gerceklesenlerden hareket
edilmelidir. Bunlar 1-Yazinsal metinleri anlamak icin Oncelikle anlama uygun
bicimde okumak, bunu kendi anlam sistemiyle bagdastirmak ve bundan
hareketle kisinin sahip oldugu anlam sisteminde yeniden kurgulanmasi gerek.
Ayrica metnin yazinsal metin oldugu gercegi de kavranmaldir. 2-Yazinsal bir
metni okumak yazinsal alimlama ve bireysel yasantilarla desteklenmelidir. 3-
Yazinsal bir metni anlamak, onun yazinsal butinligini tanimak ve kavramak
demektir. 4-Yazinsal bir metni anlamak, icinde bulundugu metnin dis toplumsa,l
tarihsel, kultiirel, yazinsal iliskilerini anlamak bu anlamda metni smnamak,
bireysel deneyim dinyamiza sokmak, karsilastirmalarda bulunmak demektir
(Waldmann 1999: 26).

Waldmann ayni zamanda kendi amaglarini da ifade eden bu temel gergekleri
sisteminin temeline yetlestiterek modelini bunun Uzerine yapilandirir. Ortaya
oncelikle doért basamaklt bir model ¢tkar. Ancak 6ncelikle edebiyata iliskin
¢ekince duygusunu yenmek ve motivasyonu desteklemek icin ayrica bir 6n
basamak ekler. Buna gére model: 0-Onbasamak yazinsal metinlerle oyun.1-
Yazinsal metinlerin  okunmast  ve alimlanmasi, 2-Yazinsal metinlere
somutlagtirict 6znel uyum. 3-Yazinsal metinlerin yazinsal islenmesi. 4-Yazinsal
metinlerle metni agan uygulamalar.

Bu model, duygusal ve bilissel siireci bir araya getirmeyi, yazinsal metinlerle
etkin bicimde ugrast konusunda 6grencileri cesaretlendirmeye ¢abalar. Boylelikle
okulla hayat arasinda, bilgi ile uygulama arasinda bir baglant kurulacaktir.

Opyun, 6ziimseme, metinle ugras, kazanimlarint yayginlastirma diyecegimiz
bu modelin Waldmann’a gére yararlar: -Dersin sikiciliktan kurtulmast. -
Ogrencilerin  6ncelikle edebiyat dersi baglaminda motivasyonu. -Onlarin
yaraticilik yonlerinin  desteklenmesi. -Yazinsal metinlerle yogun ugrast ve
deneyim kazanma. -Edebiyat acisindan 6grencileri duyarliiginin artirlmasidir
(Waldmann 1999: 1).

Onbasamak: Diger metin tiirlerinden ayrildigi icin yazinsal metinler
ogrencide korku veya ¢ekinme hatta mesafe hissi uyandirir. Hatta bu anlamda
béyle bir korkudan bahsedilir, tipki matematik korkusu gibi. Bunun i¢in
oncelikle 6grencilerin derse karst ilgisinin kazanilmasi gerekir.

On basamagin islevi &grencilerin - korkusunu  yenmesi, kendilerine
glivenlerinin artmasinin saglanmasina hizmet etmektir. S6z konusu olabilecek
yazma veya dil oyunlarint yazinsal oyun baghgs altinda toplamak olasidir.

Birinci Basmak: Farkli okuma yeteneklerine sahip 6grenciler, durumlarina
gore destege ihtiyag duyarlar. Bunda, bi¢cim ve igerik acisindan metnin zorluk
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derecesi rol oynar. Okuma ve alimlanmanin amaclandigt bu basamakta, yukarida
bahsedilen zorluklar1 asarak Ogrencilerin yazinsal metinleri etkin ve davranis
odaklt olarak okumalart saglanir. Ornegin sesli veya yorumlayict okumalardan
yararlaniir.

Ikinci Basamak: Yazinsal okuma anlaminda metnin okunmast ve
alimlanmasi, tek basina yeterli degildir. Yazinsal okuma amacinin gerceklesmesi
icin 6grencinin okudugu metni kendi kendisinin kilmalidir, metnin icerdigi
bosluklari duygularina ve deneyimlerine gore ¢agristmsal olarak doldurmalidir.
Baska bir ifadeyle kendi diinyas1 ile metnin diinyast arasinda olabildigince 6znel
bir iliski kurmalidir. Metin, yasadiklari, distindikleri, hissettikleriyle i¢ ige
geemelidir. Ogrenci bu basmakta ne anladigini, nasil anladigini somutlastirmayt
amaclamalidir.

Ugiincii Basamak: Ogrenciler metnin yazinsalligini, bu eser sayesinde
yazinsal nitelikten ne anladiklarini da  eser Uzerinde ¢aligarak ortaya
koymalidirlar. Bunun ic¢in de metnin temel unsurlarini degistirmek gerekir.
Degisim yazinsal duyarlilik denilecek yonde adimlar atilmasina hizmet etmelidir.
Bunun i¢in 6rnegin  metnin olayt degistirilebilir, bagka varyasyonlari
yazdirilabilir.

Doérdiincit Basamak: Buraya kadar uzana sire¢ metne bagimli, ickin bir
strectir. Stirecin tamamlanabilmesi i¢in 6grencilerin, -metnin tarihsel, toplumsal,
siyasal ve ekonomik kosullary; -kiltiir ve edebiyat tarihi acisindan 6nemli
iliskileri; -metinle yazar ve diger eserleri arasindaki iliskiyi; -metnin ortaya cikis
kosullar1, yazinsal tirle ilgili baska 6rnekler konusunda da dikkatleri ¢ekilmesi
gerekir.

Ogrenci bu basamak sayesinde yazinsal iletisim siirecinin biitiiniine hakim
olacaktir. Bunun i¢in metni asan baglamlar ve boyutlar itizerinde durulmasi
gerek. Yapilacak analizler bunu, tGretimsel kilar.

Yukaridaki Waldmann’a ait modelin® icerigini degerlendirirken, Paefgen, ilk
bélimde gérme ve isitme aguhikli etkinlerin, ikinci bélimde degistirilmis
metinlerin eski haline getirilmesinin ve sonraki boliimlerde ise agirlikli olarak
yazili calismalarin egemen oldugunu belirtit (1999: 127). Fritsche ise bu
etkinlikler katalogunu -bir metnin eski haline getirilmesi, -bazi bélumlerin
Ogrenci tarafinda faztazilestirilmesi veya degistirilmesi seklinde &zetler
(1994:198)

Ister anadili ister yabanct dil 6grenimi baglaminda olsun, edebiyat 6gretimi
onemli islevlere sahiptir: S6z konusu islevlerin gerceklesmesi igin tniversite
Oncesi siireci kapsayan doénemde calisan egitimcilerin, edebiyat bilimi ile
edebiyat 6gretimi arasindaki farkin bilincinde olmalart ve bunu da égrencilere
bir sekilde 6gretmeleri gerekir. Clnkl edebiyat bilimi 6greticilik sorumlulugu
tagimaz, bilimsel amaclara daha fazla 6ncelik tanir, yontem amac haline gelir.
Buna karsin edebiyat 6gretimi ogreticilik duygusunu daha fazla tasir, aracilik
roline yakin durur.

9 Basamaklara ait 6nerilen bazt etkinliklerin listesi ekte sunulmustur.
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Hakli gerekeelerden yola ¢tkan Waldmann, bu modeli Almanya’da ana dili
egitimi kapsaminda universite Oncesi donem igin gelistirilmistir. Toplaminda
166 maddelik uygulamalar sunan model, kendi icinde belirli bir biitinlik tasir.
Etkinlikler katalogu, her basamakta farkli tonlarda kullanilabilecek durumdadir.
Dolayistyla egitim sistemimiz agisindan, degisik toplumsal kogullar ve siireci s6z
konusudur.

Davranis odaklilik ve dgrenciyi etkin unsur haline getirme yaklasimi bizim
egitim sistemimize yabanci sayilmaz. Uretim ve davranis odaklilik par¢a parca
da olsa egitim hayatimiza sizmis durumdadir. Ancak yiksek siuf mevcutlar,
6zellikle Universite Segme Stnavinin baskist ve égrencilerimizin yetersiz okuma
kiltird, Gretim ve davranis odaklt bir egitim anlayist konusu adimlar atmamuizi
daha uzun yillar engelleyecektir.
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Ek: Waldmann’in basamaklara gére 6nerdigi etkinlikler
Onbasamak: Yazinsal Oyunlar

Siire Kafiye oyunu, Allegorie oyunu. (Yerinde olsam), Metafer oyunu, Metafer kutusu,
Synistesie kutusu, Fantastik gezi

Diizyaz1 Sandawich 6ykiiler, Lotto 6ykiileri, Sondan basa dogru anlatim, Tarot 6ykiileri, I¢
ve dis bakis Sykiileri, Ustiiste anlatim, Ben sen o &ykiileri, Figiir 6ykiileri, Mekan
Oykiileri

Tiyatro Fantastik gezi, Kahraman oyunu, Oyun lotosu

Birinci Basamak: Kismen degistirilmis- yazinsal metinlerin etkin ve tiretimsel

okunmasi!!

Etkin dinleme ve izleme:
-Ogrencilerin sevdigi veya tanitmak istedigi kisa metinlerin veya siirlerin dinlenilmesi. -

Yazatlar tarafindan okunmus metinlerin veya siitlerin dinlenilmesi vs.

Etkin okuma:
-Deneyimleyici (sesli) okuma
-Muze, hastane, gibi degisik mekanlarda, Metnin veya 6nemli yerlerinin yorumlayict

okunmasi

Gorsellestirme:
-Metnin boyanmas, ¢izilmesi veya yeniden dizimi (dizgicilik

One alict okuma

-Metnin bashgt ve 6nemli 2-3 kelime tahtaya yazilarak, bunlara iliskin ¢agrisimlar
konusunda konugulur, gerektiginde yeni bir siir yazdirilir.

-Bir oyun veya romanin 6nemli boliimii birlikte okunur ve tartisthr. Gerekirse sorunsala

iliskin kompozisyon yazilir.

Degistirilmis metinlerin etkin ve tiretimsel okunmast
-Dizeleri karstirlmis bir siiri yeniden bir araya getirme ve bunun 6zgin metinle

karsilastirilmast

Degistirilmis metinlerin eski haline getirme amactyla okunmast
-Bazi kelimeler semantik agidan uygun gelmeyen kelimeletle degistirip, eski metinle

karsilagtirma

Karstirilmis metinlerin eski haline getirme amactyla okunmast
-Karistirilmis iki siirin eski haline getirilmesi

Isaretlenmis kisimlart bulunan metinlerin biitiinlestirici okunmast
-Cikartismis kelimelerin tamamlanmaya calisiimast

11 Tablolar Waldmann’dan (1998: 62-82) yararlanarak uyarlanmustir. 166 kategoriden olusan bu
etkinliklerin tamami1 buraya alinmamis, bazi 6rneklerle yetinilmistir.
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Ikinci Basamak: Yazinsal Metinlerin iiretimsel somutlastirimi

Metinleti sunarak somutlastirma
-Kismen oyunlastirarak somutlagtirma

Gorsel somutlastirma

-Konuya iligki ilan panosu hazirlama

Davranislarin somutlastirilmasi
-Siitlerin resimlestirilmesi

-Begenilen boliimlere uygun fotograflar bulunmast veya kolaj calismast

Kahramanlarin somutlastirilmast
-Kahramanlarin “Ben..” biciminde konusturulmast
-Bir kahramanin bitlin ayrintilariyla betimlenmesi

Mekan ve zamanin somutlagtirilmast

Ugiincii Basamak: Yazinsal metinlerin iiretimsel degistirilmesi

Davransslarin degistirilmesi
-Oyundaki bir sahnelerin kisaltllmast
-Yazarla kahraman arasinda bir sahneye iligkin bir tartisma gelistirme

Kahramanlarin degistirilmesi
-Karsit figiir gelistirme

Mekan ve zamanin degistirilmesi

-Zaman ve mekant tarihte bilinen degisik yer ve doneme tagima

Metin dilinin degistirilmesi

Metin tiiriiniin degistirilmesi

Doérdiincii Basamak: Metinlerle Gretimsel ugrast

Metindeki temel iligkilerin tretimsel sunumu

-Metnin devamint yazma.Metindeki olaylarin  birka¢ yil sonrasinda ortaya c¢ikan
kahramanin hata ve cksikliklerinin mahkeme sahnesine veya pro-contra tartisma ile
yazilmast

-Yazarin agzindan degisik bir kisiye metne dair bir mektup yazdirilir.

Derste islenilen Yazinsal metnin tiriine iliskin 6grenci Grtinleri-Degisik siir 6rnekleri
yazdurlir.

Olaylar1 ge¢miste yasanan metinlerin giincellestirilmesi
-Masal, efsane vb. degisik acilardan gliniimiize aktarilmast

Metinlerin degistirilmesi: Karsit metin yazimi

Ek.: Yazinsal yetenegi deneme amaglt serbest tiriin ¢aligmalart

Bicim ve icerige iliskin verilere gére yazma

Fantastik bilgi veya resimlere gére yazma

Ortak yazinsal metin hazirlanmast

617




