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OZET

Bu calismada, aday Ogretmenlerin ders siirecinde 6grenme-6gretme ilkelerini uygulama
yeterliklerini belirlemek amaclanmugtir. Aragtirma, egitim fakiiltesi son siif Sgrencilerinin aday
égretmen olarak katildiklart “Ogretmenlik Uygulamast” dersinde yapilmustir. Veriler, Sosyal
Bilgiler Programi son siif Ogrencilerinin staj uygulamalarinda arkadaslarinin gézlemleri ile
toplanmistir.  Verilerin  toplanmasinda, arastirmact  tarafindan  gelistirilen gézlem formu
kullanilmustir. Verilerin ¢6ziim ve yorumlanmast igin aritmetik ortalama, Pearson’s r, tek yonli
varyans analizi ve Scheffe testi degerlerinden yararlandmustir.

Aragtirma sonunda aday Ogretmenlerin; dersin giris, gelistirme ve sonuglandirma
asamalarindaki 6grenme-6gretme ilkelerinden yeterli diizeyde yararlanabildikleri ama belirli
yetersizliklerinin de bulundugu belirlenmistir. Ayrica ilkelerden yararlanabilme yoniiyle dersin
agsamalari arasinda anlamli ve pozitif bir iliski bulunmustur. Aday 6gretmenler 6. siniflarda, 7. ve 8.
siniflardaki Ogretim uygulamalarina gére 6grenme-6gretme ilkelerinden daha disiik diizeyde
yararlanabilmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Aday 6gretmen, 6grenme-6gretme ilkeleri, ders siireci

ABSTRACT

In this study, it was aimed to define candidate teachers’ adequacy of application the teaching-
learning principles during of lesson process. The research has been done in the lesson
“Application of Teaching” in which the students of the last class from educational faculty
participate. Datums have been collected with the observations of their friends in the applications
of teaching of the last class students from social studies teacher branch. In collection of datums,
the observation form which was developed by researher has been used. To be analyze and
interpreted of datums, atithmetic mean, Perarson’s r an done-way anova analysis and Scheffe tes
wete utilized.

At the end of research, it was defined that candidate teachers can apply the teaching-learning
principles at the introduction, improve and conclude phases of lesson at adequate level but some
inadequacy can be as well. Besides, some positive and meaningful relationship is reached between
the way of application the principles and the phases of lesson. Candidate teachers could apply
from the teaching-learning principles at lower in 6th classes than the teaching applications in the
7th and 8th classes.

Keywords: Candidate teacher, teachin-learning principles, lesson process.

PROBLEM DURUMU

Egitim ile insan yasami, birbiri ile eslenebilecek iki stire¢ niteligindedir.
Insanlik tarihi, aynt zamanda e@itim tarihini ifade eder. Her ikisi de aym
doénemleri igerir. Buna gére egitim tarihinin ¢ok uzun ve kapsamlt bir iceriginin
oldugu soylenebilir.

*Yrd. Dog. Dr., Ahi Evran Universitesi Bgitim Fakiiltesi
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Uzun ve kapsaml bir tarihinin olusu, egitim alaninda ciddi bir bilgi ve
deneyim birikimini beraberinde getirmistir. Bugiin insanin ve toplumun egitimi
ile ilgili olarak ortaya atilmis teoriler, modeller, yaklagimlar, uygulama bigimleri,
bu zengin mirasin birer parcasidirlar (Reigeluth ve Curtis, 1987; Gagné, Briggs
ve Wager, 1992). Bu alanlarda sayisiz kitap, makale ve arastirma sonuglari
bulunmaktadir. Bu egitim miras;; disiinme, arastirma, gbzlem ve deneyim
triind olarak ortaya konuldugu icin egitimbilim acisindan ¢ok degerlidirler. Bu
nedenle, basta egitimciler olmak tizere insanlara belirli tutum ve davraniglar
kazandirmak isteyen bireyler (O6gretmen, anne-baba, usta vb.), bu degerli
birikimden yararlanabilmelidir.

Hi¢ stphesiz, bu mirasin egitimbilim acisindan 6nemli bir kismini, ilkeler
olusturmaktadir (Buyikkaragéz ve Civi, 1997; Moore, 2000). Bir kavram olarak
ilke; yapilan arastirma ve uygulamalar sonunda ulasilmis ve bir¢ok bilim
adaminin ifade ettidl, tartisma gotirmeyecek kadar saglam, her tiitli siiphenin
disinda tutulmast gereken 6n fikitlerdir (Onciil, 2000; Hesapgioglu, 1992).
Tlkeler, rastgele belirlenmis kurallar olmayip birbiri ile iliskilidirler ve birbirini
desteklerler (Gagné ve Glasser, 1987).

Okullar, ilkelerden en sik ve bilingli sekilde yararlanilmast gereken egitim
mekanlaridir. Ciinkd okullar, egitim amach olarak olusturulmus 6zel alanlardir.
Buna nedenle de verimliligin daha yiiksek olmasi beklenir/hedeflenir. Okullarda
yapilan Ogretim etkinliklerinin verimliligi Gzerinde en etkili olan Ggelerden biri
ogretmenlerdir (Hesapgcioglu, 1992; Moore, 1999). Ciinkii 6gretmenler, egitim
isinin profesyonelleridir. Profesyonellik, kisinin, herhangi bir alanda egitim
almasini ve o alanda calismayr meslek olarak edinmesini gerektirmektedir. 1739
sayith Milli Egitim Temel Kanunu’nda (madde 43) 6gretmenlik meslegi; genel
kiltir, 6zel alan egitimi ve pedagojik formasyon gerektiren bir ihtisas meslegi
olarak tanimlanmaktadir.

Egitim isinin profesyoneli olan Ogretmenler, &gretim etkinliklerini
yuritirken, ilkelerden etkin bicimde yararlanabilmeliditler (Moore, 1999;
Kincal, 2004). Ogretimin etkililigi ve verimliligi agisindan bu, 6nemli bir
gerekliliktir  (Reigeluth ve Curtis, 1987; Gagné, Briggs ve Wager, 1992).
Ogtetmenleri ailedeki ebeveynden, isyerindeki ustadan ya da diger egitimci
kisilerden ayiran temel Ozelliklerden biri, 6gretim isini bu ilkeler 1siinda
yapilandirip yiiriitebilmesidir. Ogretmenlerin, bu yeterlikleri kazanabilmek igin
Ozel bir egitim sirecinden ge¢meleri gerekmektedir ve bu gorev, Tirk egitim
sistemi icerisinde egitim fakiiltelerine aittir (YOK-Diinya Bankast, 1998).

Meslege hazithk streci icerisinde aday Ogretmenlere, Ggretim bilgi ve
becerileri ¢ercevesinde kazandirilmasi gereken Ozelliklerden biri, ilkelerden
yararlanabilmeleridir (YOK-Diinya Bankasi, 1999; Morgan ve Saxton, 1994).
Egitim-6gretim  ilkeleri,  okullarda  uygulanan  6gretim  programinin
dizenlenmesinden uygulamaya aktarilmasina kadar tim etkinliklerin hareket
noktasint olusturarak, yapilan gretim uygulamalarina rehberlik eder (S6nmez
1993; Senemoglu 1997; Hesapgioglu 1992). Ilkelerin bir kismu, ogrencilerin
ogrenmest ile ilgili olan kurallardir ve stiphesiz insan 6grenmeleri, farklt kurallar
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cercevesinde olugsmaktadir (Gagné ve Galsser, 1987). Genel olarak bu kurallara,
“6grenme ilkeleri” ad1 verilmektedir.

Ogrenme ilkeleri, bireylerin nasil 6grendikleri ve &grenirlerken nelerden,
nasil etkilendikleri ile ilgili yapilan arastirma ve incelemelerin triinleridir
(Buytkkaragoz ve Civi, 1997). Gagné ve Glasser’e (1987) gore 6grenme ilkeleri,
insan O6grenmelerine iliskin temel diginceleri icermektedir. Bu ilkeler ayni
zamanda, Ogrenmeyi klavuzlama islemleri olarak tanimlanan “Ggretme”’nin
(Fidan, 1996; Biuyiikkaragéz ve Civi, 1997) de ilkeleridir. Cinkii Gagné, Briggs
ve Wagere (1992) goére Ogretim, insanlarin Ogrenmelerine yardim etmek
amaciyla yaptlmaktadir. Etkili 6gretim, etkili 6grenmenin gerceklesmesi ile
iliskilidir (Morgan ve Saxton, 1994). Kincal''n (2004) belirttigi gibi her egitim
gercekte bireyin kendi kendini egitimi, her 6grenme de bireyin kendi kendine
Ogrenmesini ifade eder. Fakat, bireyin kendi icinde sekillenen 6grenme olayinin
disaridan diizenlenmesi, desteklenmesi ve béylelikle de kolaylastirilmast gerekir.
Bunun bir sonucu olarak da bu ilkeler genellikle “6grenme-6gretme ilkeleri”
olarak adlandirilmaktadir (Tagdemir, 2003; Fidan 1996; Sénmez 1993).

Almaya actk olma, hedeften ve stirecten haberdar olma, giidillenme, katilma,
pekistirme, Ornekleme, somutlastirma, transfer, geribildirim, O6rglitleme,
Ogrenme-6gretme ilkeleri icerisinde sayilabilir (Good ve Brophy, 2000; Sahinel,
2005). Ogretmenlerin, 6zellikle smnif igerisinde ve ders siirecinde bu ilkeleri
etkin bicimde uygulamalari, daha biyik bir 6nem arz etmektedir (IKKauchak ve
Eggen, 1998; Biiyiikkaragéz ve Civi, 1997; YOK-Diinya Bankasi, 1998). Ciinkii
Ogretimin en planlt ve organize olmus bicimi, sinif icerisinde ve ders stirecinde
yapilan kismidir.

Ogrenme-6gretme ilkelerinin ders siirecine yansitilmast ile ilgili olarak bir
ders saati, birbirini takip eden t¢ asamaya ayrilabilir (S6nmez, 1993;
Kigtikahmet, 1997). Bunlar; (1) Derse baslangic yapma (giris etkinlikleri), (2)
Dersin iglenisi (gelistirme etkinlikleri) ve (3) Dersi sonuglandirma (kapanis
etkinlikleri) asamalaridir.

Ogretmenlik meslegine hazirlanan aday Ogretmenlere, ders siirecinde
o6grenme-Ogretme ilkelerinden etkin yararlanabilmelerini temin etmek tzere
hizmet 6ncesi egitim ¢ercevesinde teori ve uygulama igerikli birtakim dersler
verilmektedir. Gelisim ve Ogrenme, Okul Deneyimi I-IT, Ogretimde Planlama
ve Degerlendirme, Ogrerimde Materyal Gelistirme, Ozel Ogredm Yontemleri 1
ve II, Sinif Yonetimi, Ogretmenlik Uygulamast dersleri, aday 6gretmenlerin
ogrenme Ogretme ilkelerinin teori ve uygulama yonlerini gordikleri dersler
arasinda yer almaktadir™ (YOK, 1998). Hizmet &ncesi egitim siirecinin,
ogrenme-Ogretme ilkelerini uygulama yeterliklerini aday &gretmenlere ne
diizeyde kazandirabildigi yoniiyle irdelenmesi 6nemlidir (YOK-Diinya Bankast,
1999). Boylelikle, aday Ogretmenleri meslege hazirlamada yetersiz kalinan
yonlerle ilgili gerekli diizenlemeler yapilarak hizmet 6ncesi egitim siireci daha
etkin ve verimli hale getirilebilir. Nitekim, yapilan arastirma sonuglari, gbzlemler

™ Bu derslerin bir kisminin, 2006-2007 Sgretim yilindan itibaren ders saatleri ve isimleri
degistirilmistir. Ancak genel kapsamlarinda belirgin bir degisme olmamistr.
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ve ortaya ¢tkan yeni ihtiyaclardan dolayt egitim fakdilteleri programlarinda
zaman zaman yeni diizenlemeler yapilmaktadir (YOK-Diinya Bankasi, 1999;
YOK, 1998). 2006-2007 égretim yilindan itibaren uygulamaya gegirilen program
degisikligi, buna 6rnek olarak verilebilir.

Bu calisma, boyle bir anlayis ve gereksinim ¢ercevesinde yapilmistir. Egitim
fakiiltesi son sinif 6grencileri olan aday 6gretmenlerin, ders siirecinde 6grenme-
Ogretme ilkelerinden ne diizeyde yararlanabildiklerini belitlemek amaglanmistir.
Boylelikle, almis olduklart hizmet Oncesi egitimin bu konudaki etkililik ve
verimliligine iliskin bazi ipuglarinin  yakalanabilecegi, daha etkin hale
getirebilmesi yoninde yapilabilecek diizenlemelere iligkin bir takim sonuglara
ulagilabilecegi diisinilmustir.

Problem Ciimlesi

Egitim fakiltesi son siif 6grencileri (aday Ogretmenler), ders siirecinde
ogrenme-Ogretme ilkelerinden ne diizeyde yararlanabilmektedir? Egitim
fakiltesinde almis olduklari hizmet Oncesi egitim aday Ogretmenlere, ders
strecinde uygulamalart gereken Ogrenme-Ogretme ilkelerini  kullanabilme
yeterliklerini ne diizeyde kazandirabilmistir?

Alt Problemler

Aday 6gretmenler ders siirecinde, 6grenme-6gretme ilkelerini;

1. Derse giris asamasinda ne diizeyde uygulayabilmektedirler?

2. Dersin islenisi asamasinda ne diizeyde uygulayabilmekteditler?

3. Dersi sonuglandirma agamasinda ne diizeyde uygulayabilmektedirler?

4. Ders strecinin hangi asamasinda 6grenme-6gretme ilkelerini daha etkin
uygulayabilmektedirler?

5. Ilkelerden uygulama yeterlikleri yoniiyle ders siirecinin asamalart arasinda
nasil bir iligki bulunmaktadir?

6. Uygulama yapilan sinuf diizeyi, ilkeleri uygulama yeterlikleri tizerinde etkili
midir?

Aragtirmanin Sinirliklar:

Yapilan bu arastirma baslica;

1. Kirsehir Egitim Fakiiltesi [lkégretim Boliimii Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
Anabilim Dali son sinif 6grencileri ile,

2. Aday 6gretmenlerin, Ogretim Uygulamasi dersinde gosterdikleri 6gretim
performansina iliskin kendi arkadaslari tarafindan yapilan gézlemlerle,

3. Aday Ogretmenlerin, siuf ici ders slrecinde uygulamalart gereken
ogrenme-6gretme ilkelerini kullanabilme yeterlikleriyle ve

4. 2006-2007 6gretim yilt ile sinirhdur.

YONTEM

Aragtirmanin Modeli

Aragtirma tarama modelinde yiritalmustir. Bilindigi tizere “tarama
modelleri, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu, varoldugu sekliyle
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betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimlaridir. Aragtirmaya konu olan olay,
birey ya da nesne, kendi kosullari igerisinde ve oldugu gibi tanimlanmaya
calisilit” (Karasar, 1999). Bu aragtirmada, ilkégretim Bolimi Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi Anabilim Dali son smuf O&grencilerinin, ders siirecinde
uygulamalar1 gereken Ogrenme-6gretme ilkelerini uygulama yetetlikleri ve bu
yeterlikler arasindaki iligkiler, kendi kosullart icerisinde betimlenmeye
calisilmistir.

Aragtirma Grubu

Arastirma grubunu, Ahi Universitesi 11k6gretim Bolimu Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi Anabilim Dali son smuf Ogrencilerinden, 2006-2007 &gretim
yilinda  Ogretmenlik  Uygulamast  dersini  alan  toplam 192 6grenci
olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Céziimlenmesi

Veriler arastirmact tarafindan gelistirilen bir gézlem formu ile elde edilmistir.
Gozlem formu, dgretmen adaylarinin (egitim fakdiltesi son sinif grencilerininy,
ogrenme-Ogretme  ilkelerini  uygulama yeterliklerini  belitlemeye  donik
gelistirilmistir. Literatir taramast ve alan uzmani 6gretim  elemanlarinin
gorislerinden yola ¢ikilarak taslak halinde hazirlanan veri toplama aract ile
oncelikle 34 Sgrenciye gozlem yaptirlmistir. Gozlemci Ggrenciler tarafindan
belirtilen yazim, imla, anlattm hatalar1 dikkate alinarak gézlem formu yeniden
dizenlenmistir. Gozlem formu tizerinde gerekli dizeltmeler yapildiktan sonra
alan uzmanlarina inceletilerek tavsiyeleri dogrultusunda dizeltmeler yapilmis ve
gozlem formuna son hali verilmisgtir.

Son haliyle gbzlem formu; 30’u yeterlik ifadesi, 1 (bir)’i gézlem yapilan sinifi
belirlemeye doniik ve 1 (bir)’i de gbzlemcilerin ilgisini ¢eken yonleri belirlemeye
dontk acik uglu soru olmak tzere toplam 32 maddeden olusmustur. Yeterlik
ifadelerinin 7’si derse baslama, 16’st detsi isleme ve 7’si de dersi sonuclandirma
agamastyla ilgilidir. Her bir yetetlik ifadesinin karsisina “(1) tamamen yetersiz,
(2) yetersiz, (3) kismen yetetli, (4) yeterli ve (5) tamamen yeterli” olmak tizere
besli derecelenmis Slgek bolimu yerlestirilmistit.

Gozlemci 6grencilere aragtirmanin amact ve gozlem formunun yapisy,
Ozellikleri ve onlardan istenilenler ile ilgili iki saatlik bilgilendirme yapimistir.
Gozlemciler bu cercevede gézlem yapmiglar ve arastirmact tarafindan gézlem
formlar1 toplanip; veriler, bilgisayar ortaminda SPSS paket programina
kaydedilmistir. Uygulama sonunda gbzlem formunun Cronbach Alpha
giivenirlik katsayisinin, formun geneli i¢in 0,9456 oldugu belirlenmistir. Formun
ders stirecinin asamalarina gore giivenirlik katsayilari ise; derse baslama asamast
icin 0,8242; dersin islenis asamast icin 0,9120 ve dersin sonlandirilma asamast
i¢in 0,8360’tr. Calisma sonunda elde edilen veriler, bulgular seklinde tablolara
aktarilmustir.

Verileri ¢6zimlemek amaciyla istatistiki islemlerden yararlandmistr. Aday
Ogretmenlerin - 6grenme-6gretme  ilkelerine uygun davranma yeterliklerini
belitlemek tizere aritmetik ortalama degetleri kullanilmistir, Ders asamalarina gore
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ogrenme-Ogretme ilkelerini uygulama yeterlikleri arasindaki iliskiyi belirlemek
uzere Pearson’s r Korelasyon testi yapilmistir. Gozlem yapilan sinif diizeyinin ilkeleri
uygulama yeterligi tizerindeki etkisini belitlemek tizere tek yonlu varyans analizi ve
farklilasmanin kaynagini belitlemek tzere de Sheffe testinden yararlanilmistir.
Bulgularin yorumlanmasinda yeterlik diizeyi ile ilgili olarak aritmetik ortalamasi
1,00 ile 1,80 arast “tamamen yetersiz”; 1,81 ile 2,60 arast “yetersiz”; 2,61 ile 3,40
arast “kismen yeterli”; 3,41 ile 4,20 arast “yeterli” ve 4,21 ile 5,00 arast
“tamamen yeterli” olarak alinmistir. Korelasyon testi, varyans analizi ve Scheffe
testi sonuglart i¢in de anlamlilik diizeyi olarak p<.05 diizeyi yeterli gorilmustiir.

BULGULAR
Aday Ogretmenlerin, Derse Baglangig Yapma Agamasinda Ogrenme-
Ogretme Ilkelerini Uygulama Yeterlikleriyle Ilgili Bulgular
Tablo 1. Aday Ogretmenlerin Derse Baslangic Yapma Tlkelerini Uygulama

Yeterlikleri

Derse Baglangic Yapma Asamasinda Uygulanmasi N X Ss
Gereken Ilkeler

Ders basinda grencilerin dikkatlerini derse ¢cekme 176 3,84 906
Ogrencileri derse karst giidiileme 176 3,88 ,850
Ogrencileri dersin hedeflerinden haberdar etme 176 3,84 ,854
Ogtrencileri ders siirecinden haberdar etme 176 3,74 1,001
Ogtrencilerin yeni konu ile ilgili seviyelerini belirleme 176 3,68 ,850
Ders konusuyla ilgili 6grencilerin eski bilgilerini hatirlatma 176 3,63 ,965
Yeni konuya uygun bir gecis yapma 174 3,75 ,901
Ortalama 174 3,77 ,632

Tablo 1’de gorildigi gibi aday 6gretmenlerin derse baslama asamasinda
uymalat1 gereken Ogrenme-6gretme ilkelerine uygun davranma yeterlikleri,
X =3,63 ile 3,88 arasinda degerler almistir. Aday 6gretmenler, derse baslangic
asamasinda 6grenme-6gretme ilkelerini “yeterli” diizeyde uygulayabilmislerdir.
Ders siirecinin baginda aday Ogretmenlerin en uygun davrandiklar ilke,
Ogrencileri derse karst gidilleme; en az uygulayabildikleri ilke ise Ggrencilere
konu ile ilgili eski bilgileri hatirlatma ilkesidir.

Aday Ogretmenlerin, Dersi Isleme Agsamasinda Ogrenme-Ogretme
Ilkelerini Uygulama Yeterlikleriyle ilgili Bulgular .
Tablo 2. Aday Ogretmenlerin Dersi Isleme Asamasindaki Ilkeleri Uygulama

Yeterlikleri
Dersi Isleme Agsamasinda Uygulanmast Gereken N X Ss
Tlkeler
(3grencilerin derse katilimlarini saglama 176 3,66 ,825
Belirli araliklarla aktarilan bilgileri zetleme 176 3,50 956
Ogtrencilerin ilgi ve dikkatlerini ders boyunca canli tutma 175 3,54 ,862
Orneklerden yararlanma ve icerigi yasamla iliskilendirme 176 3,56 954
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Ders islenisini zevkli ve eglenceli bir hale dontstirme 176 3,58 ,858
Ders konusunu eski konularla iligkilendirme 174 3,47 ,966
Ogrencilere uygun doniit ve diizeltmeler verme 176 3,87 ,786
Ogrenciletin tutum ve davransslarina uygun pekistiregler 173 3,80 925
verme

Ders anlatiminda giizel ve akict bir dil kullanma 176 3,82 ,836
Ders anlatiminda ses tonu ve vurgulardan yaratlanma 176 3,70 ,884
Ders anlatiminda beden dilinden yararlanma 175 3,71 ,885
Farkli 6gretim yéntemlerini kullanma 176 3,32 ,986
Ogtrencilerin aktif olduklari yéntemleri kullanma 175 3,47 975
Zaman etkili ve dengeli kullanma 176 3,80 ,851
Farkli 6gretim araclarindan yararlanma 175 3,12 ,905
Araglardan, 6grencilerin yararlanmasini saglama 175 3,34 ,992
Ortalama 171 3,57 ,594

Tablo 2’de goruldugi gibi aday Ogretmenlerin dersi islerken uymalar
gereken Ogrenme-ogretme ilkelerine uygun davranma yeterlikleri X =3,12 ile
3,94 arasinda degerler almustir. Ders sirecinde uygulanmasi gereken ilkelerin
Gelind “kismen yeterli”, onlglnd ise “yeterli” diizeyde uygulayabilmislerdir.
Dersi isleme agamasinda aday 6gretmenlerin en az uygulayabildikleri ilke, “farkls
Ogretim araclarint bir arada kullanma” ilkesiyken en uygun davrandiklar ilke ise
“6grencilere uygun doniit ve diizeltmeler verme” ilkesidir.

3. Aday Ogretmenlerin, Dersi Sonuglandirma Asamasinda Ogrenme-
Ogretme Ilkelerini Uygulama Yeterlikleriyle flgili Bulgular
Tablo 3. Aday Ogretmenlerin Dersi Sonuclandirma Asamasindaki Tlkeleri

Uygulama Yeterlikleri
Dersi  Sonuglandirma Asamasinda Uygulanmasi N X Ss
Gereken Ilkeler
Ders sonunda dgrencilerine nitelikli sorular sorma 176 3,90 ,822
Ogtrencilerin cevaplarina déniit, diizeltme ve pekistireg 176 3,94 ,836
verme
Gelecek dersin - konusunu  6grencilere  duyurma  ve 176 3,08 ,998
Sdevlendirme
Bilgilerin transferini kolaylastirmaya doéniik aciklamalar 175 3,43 919
yapma
Dersin genelini 6zetleme 175 3,78 923
Ders sonunda grencileri tekrar §grenmeye giidileme 174 3,40 1,008
Zevkli ve eglenceli etkinliklerle dersi bitirme 175 3,61 975
Ortalama 174 3,68 ,660

Tablo 3’de goruldigi gibi aday Ogretmenler, dersi sonuglandirma
asamasinda uymalar gercken &6gretim ilkelerine uygun davranma yeterlikleri
X =3,40 ile 3.94 arasinda degerler almislardir. Yedi ilkenin altisinda “yeterli”,
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birinde ise “kismen yeterli”dirler. Dersi sonuglandirma agamasinda aday
Ogretmenlerin  en vyeterli diizeyde uygulayabildikleri ilke, “Ogrencilerin
cevaplarina dontt, dizeltme ve pekistite¢ verme” ilkesi iken en az
uygulayabildikleri ilke, “ders sonunda 6grencileri tekrar gidileme” ilkesidir.

4. Aday Ogretmenlerin, Dersin Agamalarina Gére Ogrenme-Ogretme
Ilkelerini Uygulama Yetetliklerinin Kargilagtirilmasi1 Ile Elde Edilen
Bulgular

Tablo 4. Aday Ogretmenlerin Dersin Farkli Asamalarinda Ogrenme-
Ogretme Ilkelerini Uygulama Yeterliklerinin Karsilastirilmast

Ders Siireci Agamalari N X Ss
Derse Baglangic Yapma (Giris) Asamasindaki {lkeleri 174 3,77 ,632
Uygulama Yeterlikleri

Dersi Isleme (Geligtirme) Asamasindaki flkeleri Uygulama 171 3,57 ,594
Dersi Sonuglandirma  (Kapants) Asamasindaki Tlkeleri 174 3,68 ,060
Uygulama Yeterlikleri

GENEL 169 3,72 ,416

Tablo 4de gorildigt gibi aday 6gretmenlerin, ders strecinin farklt
asamalarindaki 6grenme-6gretme ilkelerini uygulama yeterlikleri X =3,57 ile
3,77 arasinda degerler almistir. Aday Ogretmenler, ¢ agsamadaki Sgrenme-
ogretme ilkelerini de “yeterli” diizeyde uygulayabilmislerdir. Aday 6gretmenler,
derse baslangic yapma asamasinda, diger asamalara gére Ogrenme-OZretme
ilkelerini daha etkin uygulayabilmislerdir. Buna karsilik 6grenme-6gretme
ilkelerinden aday Ogretmenlerin en az uygulayabildikleri ders stireci asamast,
dersi isleme asamasidir.

Ogretmenlerin, Ders Agamalarindaki Ilkeleri Uygulama Yeterlikleri
Arasindaki Iligkilere Dair Bulgular
Tablo 5. Aday Ogretmenlerin Ders Asamalarindaki Tlkeleri Uygulama
Yeterlikleri Arasindaki Tliski

Dersin Asamalar: Derse Baslangi¢ Dersi Dersi
Yapma Isleme Sonuclandirma
Derse Baglangi¢ Yapma (N: 172) 1,00 0,718* 0,681%*
Dersi Isleme (N:170) - 1,00 0,794*
Dersi Sonuglandirma (N:172) - - 1,00
% p<,01

Tablo 5°de goruldugl gibi 6grenme-6gretme ilkelerini uygulama yeterlikleri
ile ilgili ders stirecine dair belirlenen biitiin boyutlar arasinda anlamlt ve pozitif
bir iligki bulunmaktadir (p<,01). Bu durum ders siirecinin farkli asamalarinda
aday Ogretmenlerin, ilkeleri uygulama yeterliklerinin birbirini etkiledigini
gOstermektedir.

644



Aday Ogretmenlerin Ogrenme-Ogretme ilkelerini Uygulama Yeterlikleri (Kirgehir Ornegi)

Yine tablo 5’de, en gigli iliskinin “dersi isleme” ile “dersi sonuglandirma”
agamalari arasinda oldugu belitlenmistir (1:0,794). Diger iki asamayla daha stk
iliski icerisinde olan asama ise “dersi isleme” agamasidir.

Tablo 6. Aday Ogretmenlerin Ogrenme-Ogretme Ilkelerini Uygulama
Yeterlikleri Ile Siif Diizeyleri Arasindaki Tek Yonli Varyans Analizi Sonuglart

Ders Varyansin Kareler | Sd Kareler F p
Asamalan Kaynag Toplam: Ortalamasi | degeri | degeri

(1) 6. Smnif | Gruplar | ,651 2| 326 813 | 445
Derse Baglama arast

) 7. Smuf | Grup 68,475 171 | ,400

ici

(3) 8. Siuf | Toplam | 69,127 173

(1) 6. Sinif | Gruplar | 1,350 2 | 675 1910 | ,151
Dersi Isleme arasi

@ 7. Smf | Grup | 59363 | 168 | 353

1C1

(3) 8. Stuf | Toplam | 60,713 170

1) 6. Stuf | Gruplar | 3,607 2 1,804 4,302 ,015%
Dersi arast
Sonuglandirma | (2) 7. Sinif | Grup 71,696 171 | ,419
ici

(3) 8. Stuf | Toplam | 75,303 173

*: p<,05

Tablo 6’da, aday 6gretmenlerin uygulama yaptiklari sinif dizeyinin, “derse
baslama” ve “dersi isleme” asamalarindaki 6grenme-6gretme ilkelerini uygulama
yeterlikleri tizerinde etkili olmadigi (p>,05); buna karsilik dersi sonug¢landirma
agamasinda ise anlamli dizeyde farkhilagsmaya neden oldugu gorilmektedir
(Prapanis<,05). Bu durum, 6grenme Ogretme ilkelerini uygulama yeterlikleri ile
ilgili olarak siuf diizeyinin, aday Ogretmenler uzerinde, yalnizca dersi
sonuglandirma asamasinda etkili oldugunu géstermektedit.

Tablo 7. Sinif Diizeylerine Gore Ogretmen Adaylarinin Ogrenme Ogretme

Tlkelerini Uygulama Yeterlikleri ve Sheffe Testi Sonuclart

Ders Asamalan Varyansin N X Ss Scheffe

Kaynag

() 6. Suf 65 3,69 647
Derse Baglama (2) 7. Suuf 56 3,82 ,641

(3) 8. Sinif 53 3,81 ,606

(1) 6. Suf 65 3.47 1650
Dersi Igleme (2) 7. Siuf 56 3,60 ,595

(3) 8. Siuf 53 3,67 ,504

(1) 6. Siuf 64 3,50 671 p<,05
Dersi Sonuglandirma | (2) 7. Siuf 55 3,79 ,623 (1-2)

(3) 8. Siuf 52 3,80 ,643 (1-3)
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Dersi sonuglandirma asamasinda aday Ogretmenlerin ilkeleri uygulama
yeterlikleri tizerinde etkili olan ve farkhilagmay1 beraberinde getiren nedeni
belirlemek tizere veriler tzerinde Scheffe testi yapilmustir. Scheffe testi
sonuglarina goére aday Ogretmenlerin 6. ve 7. sinif ile 6. ve 8. simiflarda ders
strencinin kapanis asamasindaki Ogrenme &gretme ilkelerini uygulama
yeterliklerinin birbirinden anlamli diizeyde farkllastigr (p<<,05) belirlenmistir.
Aday 6gretmenler 6. siniflarda 6gretim yapatlarken, 7. ve 8. stnuiflarda yaptiklart
Ogretim ¢alismalarina gore, kapanis asamasindaki ilkeleri anlamlt bir farkla daha
yetersiz diizeyde uygulayabilmislerdir.

SONUC VE TARTISMA

Aday Ogretmenlerin ders strecinde uygulamasi gereken 6grenme-6gretme
yeterliklerini belirlemek tizere yapilan bu arastirma sonunda ulagilan sonuglar
agagida sunulmustur:

1. Aday &gretmenler, derse giris asamasinda 6grenme-Ggretme  ilkelerini
“yeterli” diizeyde uygulayabilmektedirler.

Buna gore aday Sgretmenlerin, 6grencilerin 6grenmelerini gliclendirmek ve
hatirlamalarint  kolaylastirmak icin  “yeterli” duizeyde duyarli davrandiklar
sOylenebilir. Bilindigi gibi 6grenme-6gretme  ilkeleri, Ozellikle, 6grenmeyi
giiclendirmek ve hatirlamayr kolaylastirmak icin uygun davranilmas: gereken
klavuz kurallardir (Gagné ve Glasser, 1987; Buyiikkaragéz ve Civi, 1997).

Derse giris asamasindaki ilkeler,ders siirecine iliskin 6grencilerin olumlu
tutumlar icerisinde olmasina katki saglar (Bloom, 1995; Moore, 2000). Yalnizca
dersin bagi icin degil, sonraki agamalarin etkililigi ve verimliligi icin de 6nemli bir
rol oynar (Kauchak ve Eggen, 1998; Yurdakul, 2005; Bloom, 1995). Ornegin
derse yeterince giidilenmis bir 6grencinin, ders boyunca siirece daha etkin
katilmasi, icerik ve materyallerle etkilesime girmesi, 6grendiginden zevk almasi,
okula ve Ogretmene karst olumlu tutumlar gelistirmesi beklenebilir (Bloom,
1995; Sahinel, 2005). Aday 6gretmenlerin dersin baslangic asamasindaki ilkelere
“yeterli” diizeyde uygun davranmalari nedeniyle ders stirecinin yeterince verimli
olmast beklenebilir.

Bununla bitlikte aday Ogretmenlerin, ders strecinin basindaki ilkeleri
kullanabilme konusunda “tamamen yeterli” olmadiklari, kismen de olsa eksik ya
da yanlisliklarinin oldugu beliflenmistir. Bu durum, aday 6gretmenlerin, staj
okulundaki 6grencilerin daha 6nceki derslerde neler 6grendikleri ile ilgili bilgi
sahibi olamayislarindan, dersi zamaninda tamamlama kaygilarindan ve 6gretim
deneyimi yetersizliklerinden kaynaklanabilir. Cunkd arastirmanin  yapildigt
“Ogretmenlik  Uygulamast” dersine aday Ogretmenler haftada bir giin
katilabilmekteditler.

2. Aday Ogretmenler, ders stirecinin gelistirme agamasinda 6grenme-Ogretme
ilkelerini genel olarak “yeterli” diizeyde uygulayabilmislerdir.

Ogrencilerin katilimint saglama, dersi zevkli bicimde isleme, dikkatlerin konu
tzerinde yogunlasmasini saglama gibi konularda aday Ogretmenler oldukea
basarilidirlar. Bu ilkeler, ders strecinin verimliliginin 6nemli bir gdstergesi
olarak da kabul edilebilir (Gagné ve Glasser, 1987). Cunki 6grencinin derse
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katilim diizeyi, 6grencilerin dersin icerigiyle etkilesim diizeyini yansitmaktadir
(Bloom, 1995; Galton, Simon, Croll, Jassman & Willcocks, 1990). Bu nedenle
ogrenmelerin 6nemli Sl¢lide gerceklesecegi tahmin edilebilir.

Ancak aday oOgretmenlerin bu ilkeleri kullanmada “tamamen yeterli”
olduklari séylenemez. Bu durum, aday dgretmenlerin ders stirecinde aktarmayi
esas aldiklart bilgilere ve bilgi aktarimina dayanan anlatim, gosteri, soru-cevap
gibi yontemlere 6nem verip 6grencilerin etkin olduklart yontem ve etkinliklere
fazla yer vermeyislerinden kaynaklanabilir (Morgan ve Saxton, 1994). Nitekim,
Ozabact ve Acat (2005) tarafindan yapilan bir ¢alismada 6gretmen adaylarinin,
ideal bir 6gretmende bulunmasi gereken birinci 6zellik olarak “bilgilendicilik™i
gordiikleri belirlenmistir. Ozkal, Giingdr ve Cetingéz (2004)’e gore ise, sosyal
bilgiler 6gretmenleri belirli bilgilerin kazanilmasina 6nem vererek anlatim ve
tekrara dayali bir 6gretimi tercih etmektedirler.

Buytkalan Filiz (2002), Yesil (2002) ve Yesil (1996, 2005) tarafindan yapilan
calismalar da bu tespitletle tutarhk géstermektedir. Yesil (2005), sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin - 6grenme-6gretme  ilkelerinden  yararlanma  yetetliklerini
belirlemek tizere yapmis oldugu arastirmasinda, Ggretmenlerin, dersin islenis
agamasindaki ilkelerden Gzellikle, 6gretim ara¢ ve yontemlerinde farklilasmay:
saglama ilkelerinden yararlanmada yetersiz kaldiklarint belirlemistir. Oysa, farklt
yontem ve araglarin bir arada kullanidmasi, 6grenme-6gretme siirecine ve
strecin verimliligine bir ¢ok katki saglamaktadir (Good ve Brophy, 2000;
Kauchak ve Eggen, 1998). Ogrencilerin dikkat devamliliginin saglanmasi, farkls
duyu organlarinin 6grenme tzerindeki etkilerinden yararlanilmasi, siirecin zevkli
hale getirilmesi, kattlmin giiclendirilmesi, farkli Ggrenme tarzina sahip
ogrencilere ulasimast gibi daha bir ¢ok yarar, farkli 6gretim yontem ve
araclarinin kullanilmasint gerektirmektedir (Galton ve digetleri, 1990; Blmen,
2005; Kauchak ve Eggen, 1998; Gagné, Briggs ve Wager, 1992).

Bu olumsuzluklar da, daha énce belirtildigi gibi aday &gretmenlerin, ders
oncesinde yapilmast gereken materyal hazirlama, 6gretimi planlama gibi 6n
hazirliklart yapma konusunda yeterince duyarli olmamalarinin bir sonucu olarak
degerlendirilebilir.

3. Aday ogretmenler, dersi sonuglandirma asamasinda Ogrenme-Ggretme
ilkelerini genel olarak “yeterli” diizeyde uygulayabilmekteditler. Bu durum, ders
strecinin, aday Ogretmenler tarafindan verimli bicimde sonlandirildiginin bir
gOstergesi olarak kabul edilebilir.

Kapanis asamasindaki ilkeler, dersin verimli bi¢imde tamamlanmasina katk:
saglayacagt gibi daha sonraki dersler icin de uygun bir hazirlik siirecine 6nciilitk
edebilir. Ders strecinden memnun olmus sekilde ayrilan Ogretmen ve
Ogrencilerin, bir sonraki derse daha hazirlikli ve istekli olarak gelmeleri,
Ogrenme ¢alismalarini devam ettirmeleri beklenebilir (S6nmez 1993; Demirel,
1999).

Ancak bu konuda “tamamen yeterli” olduklari da séylenemez. Bu durum,
aday Ogretmenlerin zamant etkili ve dengeli kullanamamalarinin, 6lgme
degerlendirme ile 6devlendirme calismalarina daha ¢ok agirlik vermelerinin bir
sonucu olabilir. Déniit, duzeltme ve pekistirecleri kullanma ilkesinden
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digerlerine gore daha yeterli dizeyde yararlanmis olmalari, bu distinceyi
dogrulamaktadir.

4. Aday 6gretmenler, ders strecinin her ii¢ agamasinda da 6grenme-6gretme
ilkelerini “yeterli” dizeyde uygulayabilmislerdir. Bununla birlikte ilkeleri en
etkin uygulayabildikleri asama, derse baslangic yapma asamasidir. Bu durum,
derse giris esnasinda 6grencileri derse hazirlama konusunda duyarlt olduklarin
ve bu amacla Ogrenme-Ogretme ilkelerini uygulamaya  calistiklarint
gostermektedir.

Bu ilkelerin etkin uygulanabilmesi durumunda 6grencilerin, siire¢ boyunca
etkin olmalari, etkili ve verimli 6grenmeler gerceklestirmeleri beklenebilir
(Demirel, 1999; Soénmez 1993). Ancak burada, bu ilkeleri etkin
uygulayabilmelerinin  gerektigi belirtilmelidir. Bir baska ifade ile aday
Ogretmenlerin, 6rnegin, motive etmek amactyla bazt agiklamalarda bulunmalar
6nemlidir, ama yeterli degildir. Ogrencilerin giidiilerini iyi bilmeleri ve bu
gidiilerden yola cikarak glidileme islemini yapmalart gerekmektedir (Good ve
Brophy, 2000). Bununla birlikte, dersin basinda O6grencilerin  detse
hazirlanmalarinin 6nemli oldugunun distntlmesi ve buna déntk girisimlerde
bulunmalarinin aday O6gretmenler agisindan olumlu olarak degerlendirilmesi
gereken bir 6zellikleri oldugu belirtilmelidir.

Aday Ogretmenlerin digerlerine goére Ogrenme-6gretme ilkelerini daha
yuzeysel uyguladiklart ders agamasi ise, islenis asamasidir. Bu durum, dersin
islenisi agamasinin, bilgi aktariminin en yogun yasandigt asama olmasinin, bu
nedenle aday Ogretmenlerin agirlikli olarak bilgi aktarimina odaklanmasindan
kaynaklanabilir. Bu asamada aday 6gretmenlerin bilgi aktarimini ders stiresi
igerisinde tamamlama kaygisinin da bir sonucu olarak bilgi zerine
yogunlasmalari, bu nedenle de katilimi saglama, dikkatleri ¢ekme, espiriler
yapma gibi ilkeleri g6z ardi etmeleri séz konusu olabilir. Nitekim Ozkal,
Giingdr ve Ceting6z (2004), Yesil (1996), Dogan (2004) tarafindan yapilan farkls
aragtirmalarda, 6gretmenlerin aktarilan bilgiye 6nem verdikleri ve bu ¢ercevede
anlatim, gésteri, soru-cevap gibi bilgi aktarimina dayanan yontemleri agirlikl
olarak tercih ettikleri belirlenmistir. Oysa aktarilan bilginin ¢oklugu degil,
6grenilen  bilginin - ¢coklugu  6nemlidir.  Ogrenilen  kisim,  istenildiginde
hatirlanabilen, 6rglitlenmis ve daha 6nceki bilgilerle iliskilendirilerek Sgrenciler
tarafindan anlamlandirlmis olan bilgilerdir (Senemoglu, 1997). Bu nedenle aday
Ogretmenler planlamalarini yaparken, bilgi aktarimi ile 6grenme-6gretme
ilkelerini uygulama yeterlikleri birlikte g6z 6niine almali; zaman ayarlamasint bu
cercevede yapmalidirlar.

5. Bir ders stirecine iliskin belirlenen asamalar arasinda, aday 6gretmenlerin
ogrenme-6gretme ilkelerini uygulama yeterlikleri ile ilgili olarak anlaml ve
pozitif bir iliski vardur.

Yesil (2005) tarafindan yapilan diger bir arastrmada da ayni sonuca
ulagtlmistir. Herhangi bir asamada aday 6gretmenlerin  ilkelere uygun
davranmasi, diger asamalart da etkilemektedir. Bu durum, aday 6gretmenlerin
O6grenme-Ogretme ilkelerine ve bunlarin 6nem ve gerekliligine iliskin
tutumlarinin, ders siirecinin biitiin agamalarinda etkili oldugunu géstermektedir.
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Ilkelere 6nem veren ve etkin yararlanan aday égretmenler, ders siirecinin her
asamasina bu 6zelliklerini yansitmislardir.

En glcla iligki, “ders isleme” ile “dersi sonuglandirma” asamalart
arasindadir. Bu durum, aday &gretmenlerin ders isleme esnasinda 6grenme-
Ogretme ilkelerini uygulama oranlarinin dersi sonuglandirma asamasindaki
uygulama orant tizerinde belirleyici bir etkiye sahip oldugunu géstermektedir.
Dersin islenisi asamasindaki adayin ruh hali, 6grenme ilkelerine bakisini, hemen
ardindan gelen dersi sonuglandirma asamasinda da devam ettirmesinden
kaynaklanabilir.

Bunun diginda, diger asamalarla daha siki iligki icerisinde olan ders asamast
da dersin islenis agamasidir. Bu giiclu iligki, dersin islenisi asamasinin, diger
agamalara gére daha Onemsenmesi ve o asamadaki genel durumun diger
agamalara yansittlmasindan kaynaklanabilir. Clinkd dersin islenisi asamast zaman
olarak ders siirecinin en buiylk kismini; 6nem olarak da o glnkd dersin asil
yapilma amag ve etkinliklerini icermektedir (Tasdemir, 2003; Sénmez, 1993).
Dersin giris ve sonuclandirma basamaklari, dersin islenisi basamagina gore
bigimlendirilmektedir (Moore, 2000; Demirel, 1999). Aday &gretmenler, dersin
islenisi asamasindaki ilkeleri uygulama duyarligint diger agamalara da yansitmis
olabilir. Yesil (2005), sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ilkelerden yararlanma
yeterlikleri tzerinde yaptigr arastirmasinda ise, derse baglama asamasinin diger
agsamalatla daha gliclu iliski icerisinde oldugunu belitlemistir.

6. Ogretim uygulamast yapilan sinif diizeyi, aday égretmenlerin derse giris
yapma ve gelistirme asamasinda 6grenme ilkelerini uygulamalart tzerinde etkili
olmazken, dersi sonuglandirma asamasinda etkili olmustur. Bu durum, aday
ogretmenlerin, ders islemeye devam ettikce 6grencilerin seviyeleri, 6zellikleri ve
beklentilerinden etkilenme miktarinin artmasindan kaynaklanabilir.

Aday 6gretmen, dersin bas ve ortalarinda kendi plant gercevesinde Ggretimi
yuritiitken dersin sonlarina dogru 6grencilerle olan etkilesiminin artmast, ders
sirecinin son asamasindaki bu farklilasmayr dogurmus olabilir. Cinki aday
Ogretmenler, haftada bir gittikleri staj uygulamalarinda 6grencilerle ilk olarak
karsilasmaktadirlar. Nitekim Good ve Brophy (2000), 6grencilerini belirli bir
stre izleyen 6gretmenlerin, 6gretim etkinliklerini, 6grencilerine gbre uyatlama
konusunda daha bagarili olduklarini belirtmektedir. Ayrica dersin bas ve
ortasinda kendi planlarini gerceklestirmek ve aktarmalari gereken bilgileri
aktarma kaygisi, aday 6gretmenlerin, 6grencileri ¢ok fazla dikkate almayip buna
karsilik dersin sonunda, bu kaygilardan kurtularak 6grencileri daha cok dikkate
alma durumlart da bu sonu¢ izerinde etkili olabilir. Buna gére aday
ogretmenlerin, Ogrencileri sinif diizeyi, 6zellik ve beklentileri yoniiyle tanima
dizeylerinin, etkilesime girme miktarlarinin  Ggrenme-6gretme  ilkelerini
uygulama yeterliklerini etkiledigi sylenebilir.

7. Ders siirecinin her U¢ asamasinda da aday Ogretmenler, 6. siniflarda
Ogretim uygulamast yaparken 6grenme 6gretme ilkelerini daha yetersiz diizeyde
kullanabilmislerdir. Bu durum, 6. siuf 6grencilerinin seviyelerine inmenin daha
zor olmasindan, onlarin  farkll  derslere farkli  Ggretmenlerin - girmesi
uygulamasina heniiz alisamamis olmalarindan kaynaklanabilir.
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Dersin  kapanis agsamasinda aday Ogretmenlerin siuf dizeylerine gdore
ogrenme-Ogretme ilkelerini uygulama yeterlikleri arasinda anlamlt bir farklilasma
bulunmaktadir. Dersi kapanis agsamasindaki bu anlamli farklilasmanin kaynagini
irdelemek tzere Scheffe testi yapimus ve bu farkldagsmanin, Ggretim
faaliyetlerinin 6-7 ve 6-8 siniflarda yapilmasindan kaynaklandigt belirlenmigtir. 7
ve 8. siuflarda Ggretim yapan 6gretmen adaylari, 6grenme Sgretme ilkelerini, 6.
sinifta 6gretim yapanlara gére daha ylksek diizeyde uygulayabilmislerdir. Baska
bir ifade ile, 6gretim uygulamast yapian siuf diizeyi ylkseldikce 6gretmen
adaylari, 6grenme-6gretme ilkelerine daha uygun davranmaktadirlar. Bu durum,
yaklasan sinavlar nedeniyle 7. ve 8. simuf Ogrencilerinin, aktarilan bilgileri
ogrenme uzerine daha fazla odaklanmalarindan, 6gretim stirecine daha bilingli
yaklasmalarindan; bunun bir sonucu olarak da &grenmelerini kolaylastiran
ilkeleri daha etkin kullanmalarindan kaynaklanabilir. Ayrica, 7 ve 8. siuf
Ogrencilerinin birbirleriyle etkilesiminin daha uzun bir gegmisinin olmast; 6. sinif
ogrencilerinin ilkogretim I. Kademedeki sinif 6gretmenligi uygulamasindan tam
olarak kurtulamadiklari igin, farkli 6gretmenlere ¢ok aliskin olmamalart durumu
da bu farklilasma tizerinde etkili olabilir.

ONERILER

Aday O6gretmenlerin, 6gretim sirecinde Ogrenme-Ogretme ilkelerini daha
etkin uygulayabilmelerini saglamak tizere sunlar 6nerilebilir:

1. Ogrenme-6gretme ilkelerini uygulamayt bir beceri ve aliskanlik haline
getirebilmek, 6gretmen yetistirme sisteminin temel hedeflerinden biri olarak
kabul edilmelidir. Bu amagla, teorik derslerin yaninda uygulama igerikli egitim
bilimleri derslerinden yararlanilmalidir. Bu derslerin igerigini olusturan 6gretim
uygulamalarinda, 6grenme-6gretme ilkelerini uygulamaya 6nem verilmelidir. Bu
amagla, 6zellikle mikro 6gretim uygulamalarindan yararlanilabilir.

2. Ogrenme-6gretme ilkelerini uygulamak, ders siirecinin her asamast
acisindan Onemlidir. Bu nedenle ders strecinin her asamasinda G6grenme-
Ogretme ilkelerini uygulamaya 6nem verilmelidir. Bununla birlikte, bilgi
aktarimini tamamlama ve siif otoritesini saglama gibi kaygilarin daha cok
yasandigl dersin islenis asamasindaki ilkelere daha fazla agithik verilmelidir.
Ozellikle farkli égretim yontem ve araglarindan yararlanma ve 6grencilere arag
kullandirma ilkelerinin uygulanmasina daha ¢ok 6nem verilmelidir.

3. Ogrenme-6gretme ilkelerini uygulayabilmenin &nemli  bir kosulu,
ogrencilerin iyi taninmasidir (Good ve Brophy, 2000; Kauchak ve Eggen, 1998).
Bu nedenle aday o6gretmenlerin, 6grencileri tanima yontemleri hakkinda
bilgilenmeleri ve bunun énemini benimsemeleri gerekmektedir. Ozellikle okul
imkanlar1 ile 6grenciler hakkinda bilgi toplama tekniklerini kullanabilmeleri
gerekmektedir. Bu amagla soru sorma, gériisme yapma, gézlemde bulunma gibi
tekniklerden etkin yararlanabilme konusunda uygulamalar yaptirilmalidir.

4. Aday Oogretmenlerin, ilkégretim 6. siuf Ogrencilerinin, ilkégretim 1.
kademedeki smuf Ogretmenligi uygulamasindan yeni uzaklastiklarini dikkate
alarak 6gretim uygulamalarini  bigimlendirmeleri gerekmektedir. Ogretmen
adaylari, 6. siniflarda 6gretim yaparken 6grencilerin seviyelerini dogru belirleme
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ve Ogretimi uyarlama konusunda daha duyarli davranmalidirlar. Ayrica, ©.
siniflarda Ggretim yaparken Ggretmenler, dersi zevkli ve eglenceli bir sekilde
bitirmeye 6zel 6nem vermelidirler.
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