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OZET

Ana dili ve toplum dili ayn1 olmayan ¢ocuklar, hem ana dilde hem de toplum dilinde ayr1 ayr1 dil yeteneklerine sahip olmakla
birlikte, okula baglama yasinda ne ana dilde ne de toplum dilinde, tek dilli cocuklarin eristikleri konusma ve diiginme diizeyine
ulasamazlar. Ancak bu durumdaki cocuklarin ana dili yetenegi ilkégretime baslama caginda daha yiksektir. Bu bakimdan
Sgrencilerin ana dilini dogru bicimde grenmeleri ve kullanmalart hem toplum dilini 6grenmelerine, hem aile ¢evresiyle yakin iliski
kurmalarina hem de kisilik gelisimlerine olumlu katkilar saglamaktadir. Bu arastirmada Norveg’te yasayan iki dilli Ttrk 6grencilerin
ana dili Tirkeeyi 6grenme durumlarinin ortaya konulmast amaglanmistir. Bu temel amag dogrultusunda arastirma nitel arastirma
yéntemi benimsenerek gerceklestirilmistir. {lkogretim égrencileri, veliler ve 6gretmenlerden acik uclu anketlerle toplanan arastirma
verilerinin ¢6ziimlenmesinde betimsel analiz tekniginden yararlanilmis, arastirma bulgulart frekans dagilimlarini gésteren tablolar
ve katlmetlarinin  gorislerinden  dogrudan alintilarla  desteklenerek  sunulmustur. Tanimlanan bulgularin  aciklanmast,
iliskilendirilmesi ve anlamlandirilmasi asamasinda arastirmact tarafindan yapilan yorumun daha nitelikli olmasi amaciyla; bulgular
arasindaki neden-sonug iliskilerinin ortaya konmasi ve baska arastirma bulgular ile aragtirma bulgularinin karsilastirilmasi yoluna
gidilmistir. Arastirma sonucunda, Sgrencilerin, velilerin ve dgretmenlerin Norveg’te yasayan Turk cocuklarinin Tirkee 6grenme
amaglarina iligkin; anadiline hakim olmak ve iyi iletisim kurabilmek ve bulunduklari toplumun dilini edinmede basarili olmak gibi
amaglara sahip olduklarini ifade ettikleri gérilmektedir. Arastirmanin katihimeilars; Tirk Sgrencilerin ana dillerini 6zellikle aile
cevresinde kullandiklatini, 6grencilerin anlama ve ifade becerinde sorunlar yagandigini dile getiritlerken bu sorunlarin ¢ziimune
yonelik olarak ana dili Turkcenin 6gretimine yonelik, programlara Turkge derslerinin konulmasi, kaynaklarin oranini artirilmasi,
kitap okuma etkinliklerinin artiridlmasi ve gesitli egitim CD’leri yoluyla 6grenme ortamlarinin gelistirilmesi yoniinde Onerilerde
bulunmuslardir.

Anahtar Soézciikler: ki dillilik, Ana dili, Ttrkce Ogtetimi, Tiirkce Ogrenme, Norveg

Aragtirmanin Tiuri: Aragtirma

ABSTRACT

Though children whose mother and society tongue are different have separate languages skills on both languages, they do not
reach to have a speaking and thinking skills at mother and society tongue as the children having mono-language at the age of
primary school. However, mother tongue skills of those students at the age of primary school are higher than that of their society
tongue. Students coming from different social and cultural environment try adapt to school system of host country as a bilingual
and multicultural individuals and by so to socialize in completely new value system of society. Turkish primary school students in
Norway are also one of the large groups in Norway having multicultural and bilingual background. Effective learning and use of
mother tongue by those students enables them to learn of society tongue, improve effectiveness of communication with member
of family environment and increase transmission of cultural values and personality development. In this sense, in this study it was
aimed to describe the learning of Turkish as a mother tongue by bilingual Turkish students living in Norway. The study was
realized with qualitative research techniques. Data was collected from 43 primary schools students, 11 parents and 14 teachers of
Fjell Multicultural Primary School in Drammen, in Norway with. In analysis of open ended question in semi-structured interviews
descriptive analyze technique was used. Research findings were supported with frequency tables and citations from authentic
expressions of respondents. At the stage of identification and explanation of described findings, cause-effect relationships among
the research findings and findings of similar researches were also used in order to increase the quality of interpretations realized
by researcher Research findings indicate that students mainly connected their willingness to learn Turkish with having more
effective communication with their family and Turkish friends, using Turkish effectively in their daily life and being much more
successful in the courses they attend. The families of Turkish primary school students reported that learning Turkish as their
cultural tongue is critical since they do not want their children to feel alienated when they come to Turkey, define themselves as
Turkish origin, do not loose cultural bonds, want their children to learn their own culture better via Tutkish. Besides they
expressed that learning of Turkish is important for learning Norse better. The teacher expressed that they want to teach Turkish
to enable students to express themselves in their mother tongue better, help them to gain their own cultural identity, gain main
motives of Turkish culture. Besides, they also reported that they want to teach Turkish in order to facilitate learning of second
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language. In Norway most of the students do not take Turkish course, learning activities related with Turkish are limited with the
use of Turkish on internet communications and speaking with family and Turkish fiends. Findings also indicate that less than half
of the Turkish students read Turkish books and prefer Turkish in internet communication. Moreover research findings also
underline the fact that more than half of the students use Turkish as a communication language in their daily life on the other
hand relatively small group prefers Turkish rarely as a communication language in their daily life. Depending on the research
findings, families of the Turkish students reported that in general their children use Turkish in daily life but limitation of use of
Turkish language is originated from the Norwegian friends of their children. About the difficulties in learning Turkish, students
expressed that they face the problems in speaking and writing and since they do not use what they learn so they forget easily.

Another problem they face is inadequacy of Turkish vocabulary. They reported they do not have enough Turkish vocabulary
building. More than half of the parents view also supports this fact. They expressed their children have problems reading and
listening comprehension and writing. Deficiency in learning of Turkish is explained by teachers with the facts that inadequate
course hour in Turkish accompanying inadequate course material and content. For this reason, they expressed that they aren’t able
to provide instruction in Turkish language. All of the teachers reported that students have low motivation in learning Turkish, low
level of Turkish vocabulary, difficulties in reading and writing, speak Turkish with very limited vocabulary and pronunciation
disorder. About the solutions for improving their Turkish learning, students mostly addressed technological tools and sources.
Internet based sources, materials and educational materials to be prepared in CD, diversification of extra-curricular activities
focusing on Turkish teaching, increase in hours of Turkish course in curriculum were the primary solutions proposed by Turkish
primaty students for improvement of their Turkish. The parents, on the other hand focused on both solutions providing
maximum interaction with Turkish language such as encouragement of reading Turkish books, watching Turkish TV channels
and school based solutions such as increase in hours of Turkish course in curriculum structure. About the solutions for the
elimination of learning problems in Turkish, teachers proposed increase in learning experience in which students could use
Turkish much frequently, in course hours of Turkish, cooperation with school, families and students on mother tongue teaching
and designing and realizing researches for finding out the problems and solution about teaching of Turkish as a mother tongue.
Depending on the research findings following proposals could be presented: In order to improve mother tongue skills of students
living in Norway, improvement of technology based instructional material (software for teaching Turkish) and use of these
materials could be encouraged in elective Turkish courses or extracurricular activities. To enhance the use of Turkish as a mother
tongue frequency and quality of school and family cooperation could be increased. In-setvice training activities could be provided
to teachers.
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The type of research: Research

GIRIS

Avrupa Birligi’ndeki gelismelerle birlikte son yillarda iki dillilik ve iki dilli egitim énemli kavramlar haline
déniismiistiir. Uzerinde uzlastya varilmis bir tanimi olmamasina karsin iki dillilik, ana dili (I.1) ve toplum dili
(L2) olmak tzere iki dilin kullanimina iliskin bir kapasite olarak tanimlanmaktadir. Tim dinyada farkh
bicimlerde uygulanan iki dillilik, egitim sistemlerinin en temel sorunlart arasinda yer almaktadir (Luchtenberg,
2002: 49-50).

Iki dillilige iliskin egitim sistemlerinde yasanan bu sorunun kaynaklars; iki dilligin dil becerilerinin
kazandirilmast siirecinde 6grenme agisindan olumsuz bir durum olarak gériilmesi, 6gretmenlerin ve &grencilerin
farklt dil yapilarini anlamada ve iliskilendirmede sorunlar yasamast ve iki dilli ¢ocuklarin aile gevresinde ve
okuldaki dil deneyimlerinin birbirinden farkli olmast bicimde ifade edilmektedir (Martin, 1999: 67). Bu sorunlara
paralel olarak ana dili ve toplum dili ayn1 olmayan ¢ocuklar, hem ana dilde hem de toplum dilinde ayr1 ayr dil
yetenekletine sahip olurlar. Bu cocuklar okula baslama yasinda ne ana dilde ne de toplum dilinde, tek dilli
cocuklarin eristikleri konusma ve diisiinme diizeyine ulasamazlar. Ancak g6z 6ntinde bulundurulmasi gereken
bir bagka konu ise, bu durumdaki ¢ocuklarin ana dili yeteneginin 6zellikle okula baglama ¢aginda (6-7 yas) daha
yiiksek oldugudur. Bu bakimdan iki dilli ve ¢ok kultirlii ortamlarda yetisen bir ¢cocugun ana dilinde okuma
yazma 6grenmesi gerektigi ve ana dilini iyi bilmek ile toplum dilini 6grenmek arasinda siki bir baglanti oldugu
ABD’de, Giiney Amerika’da Vietnam’da, Kanada’da ve Isve¢’te yapilan bilimsel arastirmalarla kanitlanmistir
(tleri, 2000: 29).

Uluslararasi 6lcekte iki dilli cocuklara ana dili 6gretimine iliskin ilk ¢alismalar 1950’lerin baslarinda UNESCO
tarafindan giindeme getirilmistic. UNESCO’nun (2003) yayimladigr bildiride egitimin niteliginin artirlmasinda
ana dili 6gretiminin bir ara¢ olarak desteklendigi belirtilmis ve farkli dillerin kullanildigt toplumlarda, toplumsal
esitlifin saglanmasina yonelik bir ara¢ olarak tim egitim basamaklarinda iki dilligin ve/veya ¢ok dilli egitimin
gerekliligi ortaya konulmustur. Ayni zamanda Diinya Bankast’nin (2005) ‘Herkes Icin Egitim’ konulu raporunda
diinyada okul ¢agindaki ¢cocuklarin %5’nin okulda ve evde kullandiklart dillerin farklt oldugu belirtilmistir. Ana
dili 6gretiminin, 6gretim ortamlarina katlimim artirmada, ¢ok kiltiirlii toplumlarda egitimde goreceli bir esitlik
yaratmada, daha yiksek 6grenme ciktilarina ulasmada, yil tekrarim azaltmada, Sgrencilerin egitim sisteminin
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disina ¢ikma oranlarini diisiirmede, ¢ok kultiirli toplumlara ve bireylere sosyo-kiiltiirel yaratlar Giretmede ve
egitim maliyetini digiirmede strdurilebilir bir etkililik yarattigt belirtilmistir.

Iki dilli bireylerin yasaminda bu denli énemli olan ana dili 6gretimine iliskin 6nemle tizerinde durulmast
gereken gruplardan birisi de Avrupa’da yasayan Tirklerdir. Ulutak’in (2007), Arayicrdan (2002) aktardigina gore
Avrupa, 3. ve 4. kusak (15 yas ve alty) genc nifusu ile bitlikte yaklastk bes milyon TC. vatandasini
barindirmaktadir. “Avrupa’da Turkge Tkinci Dil’ Ogretimi Arastirmast’nin bulgularina gére ise, Avrupa’da
yasayan Tirklerden 3. ve 4. kusaktakiler daha yogun olarak ana dili yetersizligine sahiptir. Avrupa dillerini
ogrenme glicligiine bagh olarak da Avrupa’da ama sosyal ve kiltirel olarak Avrupa’dan kopuk yasamaktadirlar.
Ayrica ana dili egitimi yetersizligi Avrupa dillerinin 6grenilmesini de gliclestirmektedir (Ulutak, 2007).

Ulusal ve bolgesel diizeyde iki dillilikle ilgili sorunlarin yasandigt Avrupa tlkelerinden birisi de Norveg’tir.
Bezemer ve digerlerinin (2004) SSB (2000) Engen (1996) Tesser ve ledema (2001) Bakken’dan (2003)
aktardigina gore 2000 yilinda Norveg’teki zorunlu 6gretime kayith 580.300 6grencinin % 6.6’st (38.600) azinlik
dillerine iliskin derslere kayithdir. Bu 6grencilerin bircogu icin okuldaki birincil 6gretim dili ana dilleri degildir.
Notvec’teki azinlik dillerinin baslicalar, 1ngi]jzce, 1spar1yolca, Turkee, Urduca, Arapga, Hirvatca, Bosnaca,
Arnavutca, Somalice ve Tamilce’dir (Yapian bircok ¢alismaya karsin bu azinlik dillerini kullanan 6grenciler,
yiksek oranda bagarisizlik riski ile karst karstyadirlar. Norveg’te ana dili dgretimi dgrencilerin bir hakki: olarak
gorilmektedir. Bu baglamda ana dili dersleri bagimsiz bir ders ya da 6gretim programimn diger parcalarinin
destekleyicisidir. Ancak Norveg¢’te, Bezemer ve digerlerinin (2005) Hyltenstam (1996), Green ve Bloome (1997)
ve Watson-Gegeo’dan (1997) aktardigina gore, ana dili 6gretimine iliskin destek giderek azalmaktadir. Yerel ve
ulusal egitim politikalarinin farklihig dahilinde Norve¢’'teki Ogretmenler giinliik smuf uygulamalarinda ki
dillilikten kaynaklanan cesitli sorunlarla karsilasmaktadirlar. Dil Ogretiminde 6gretmenlerin siuflarda gesitli
firsatlar olusturmalarina karsin azinlik 6grencilerine yonelik simif uygulamalarinin neler oldugu konusunda ¢ok
az sey bilinmektedir.

Norveg ilkégretim okullarinda 6grenim géren Turk dgrenciler farklt sosyal ve kiiltiirel 6zelliklere sahiptir. Bu
ogrenciler okul sistemi icinde “iki dilli ve ¢ok kiltlitlii olarak” yasayabilme becetisi kazanmaya ve sistemin
basarilt bir tiyesi olarak toplumsallasmaya calisan gruplardan birisidir. Ana dili 6greniminin bireyin gelisimindeki,
gevreyl tanima ve uyum saglamasindaki 6nemi gz 6niinde bulunduruldugunda (Tuncel, 2006), Norve¢’te
yasayan Turk cocuklarmin, ana dilini dogru bicimde 6grenmeleri ve kullanmalar, hem Norvegeeyi
ogrenebilmelerinde hem de aile gevresi ile etkili iletisim kurmalarinda ve kiltiirlerini aktarmada olduk¢a 6nemli
gortlmektedir. Bu nedenle, Norveg’te Tirkee Ogretiminin hangl amagla, ne diizeyde ve ne tiir sorunlarla
gerceklestiginin  belirlenmesi  gerekmektedir. Arastirma sonuglarmin  Norveg’te yasayan iki dilli Tirk
ogrencilerinin ana dillerini unutmadan etkili bir bicimde 6grenmelerine ve ikinci dil olarak Norveggeyi
edinmelerine yonelik yapilacak arastirmalara ve uygulamadaki egitimcilere katki saglayacagt umulmaktadur.

Aragtirmanin Amaci

Bu arastrmanin temel amaci, Norveg’te yasayan iki dilli Tirk Ogrencilerin ana dili Tirkgeyi 6grenme
durumlarint ortaya koymaktir. Bu temel amaca dayali olarak arastirmada su sorulara yanit aranmugtur:

1. Norveg’te yasayan iki dilli Ttrk 6grencilerin Ttirkce 6grenme durumlarina iliskin goriisleri nelerdir?

2. Norveg'te yasayan iki dilli Tark égrencilerin Tirkee 6grenme durumlarmna iliskin velilerin gorisleri
nelerdir?

3. Norve¢’te yagayan iki dilli Ttrk 6grencilerin Tiirkce dgrenme durumlarina iliskin 6gretmenlerin goriigleri
nelerdir?

YONTEM

Ortam ve Katilimcilar

Nitel aragtirma yontemiyle gerceklestirilen bu arastirmada, tilke ve uygulama okulunun belitlenmesinde
amacl Orneklem yontemlerinden 6lciit 6rnekleme kullanilmustir. Bu baglamda, okul se¢iminde arastirmact
tarafindan iki dilli Turk 6grencilerin bulundugu bir ilkégretim okulunun secilmesi temel o6l¢lit olarak
belirlenmistir. Arastrmanin Norve¢’te yapiimasiin nedeni, yurt disinda yasayan iki dilli Tirk 6grencilerin ana
dillerini 6grenmeleriyle ilgili Almanya, Fransa, Belgika, Hollanda, Danimarka ve Isve¢ disindaki iilkelerde de
(Zulfikar, 2000: 67) ana dili Tirkcenin 6gretimi ile ilgili sorun yaganmasidir. Norvee Tirk nifusunun yogun
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oldugu kuzey Avrupa tlkelerinden biridir. Bu nedenle, arastirmanin Norveg’te Tirk grencilerin yogun olarak
Ogrenim gbrdigi bir ilkogretim okulunda yapilmasina karar verilmistir. Bu baglamda, aragtirmanin Norve¢’in
Drammen kenti merkezinde yer alan Fjell Cok Kiiltirlii Ilkégretim Okulu'nda gergeklestirilmesi uygun
bulunmustur. Ayrica, arastirmanin planlanmasi asamasinda s6zi edilen okul yoneticisi arastirmaya goniilli
olarak katilmak istedigini belirtmistir.

Arastirma, Olcutleri karsilayan bu okulda 6grenim goren tiim Tiurk ilkégretim 6grencileri ve bu 6grencilerin
velilerinden istekli olanlar ve Tirkce 6greten Tirk Ogretmenlerle gerceklestitilmistir. Arastirmanin farkls
stniflarda okuyan ilkégretim okulu Sgrencileri, bu 6grencilerin velileri ve Ggretmenlerle yapilmasimnin nedeni,
farkli kaynaklardan ayrintilt verilerin toplanabilecegi ve bunun yaninda iki dilli egitim ve 6gretimde ailenin ve ana
dili 6gretmeninin roliintin ¢ok biiyiik olmast diistincesidir.

Verilerin Toplanmasi Céziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Arastirma verileri, aragtirmact tarafindan hazirlanan anketlerle elde edilmistir. Katthmeilarin kisisel bilgilerini
belitlemeye yonelik sorularin yani sira Turkce 6grenme/0gretme amaglarina iliskin 1, Turkee 6grenme ve
kullanma durumlarina iliskin 3 Tirkee 6grenmede kargilasilan sorunlar ve ¢oziim Onerilerine yonelik 2 soruya
yer verilen 6grenci, veli ve 6gretmen anketi 5 alan uzmaninin gérasiine sunulmustur. Uzmanlar anketteki actk
uclu sorulart anlagilir olma ve kapsami agisindan incelemislerdir. Uzman goriislerine gore anketlerde kimi
degisiklikler yapilarak yeniden diizenlenmistir. Anketler araciligtyla veriler 43 Sgrenciden, 11 veliden vel4
Ogretmenden 10-18 Mayis 2008 tarihleri arasinda arastirmacinin kendisi tarafindan toplanmistir.

Arastrmada elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde betimsel analizden yararlandmustir. Bu baglamda,
arastirma sorulart ve arastirmanin kavramsal cercevesi dogrultusunda arastirma verilerinin ¢Oziimlenmesi iki
asamada gerceklestirilmistir. Arastirma verilerinin ¢6ziimlenmesine ilk olarak, arastirma sorulart ve arastirmanin
kavramsal boyutu dogrultusunda bir cerceve olusturulmus bu cerceve dogrultusunda vetilerin hangi temalar
altinda diizenlenecegi ve sunulacagt belirlenmistir. Arastirmada veriler tanimlama amaciyla segilerek anlamlt ve
mantikl bir bicimde bir araya getirildikten sonra, diizenlenen vetiler tanimlanarak ve gerekli yetlerden dogrudan
alintilarla desteklenerek sunulmustur. Tanimlanan bulgularin agiklanmasy, iliskilendirilmesi ve anlamlandirilmast
asamasinda arastirmaci tarafindan yapilan yorumun daha nitelikli olmast amaciyla, bulgular arasindaki neden-
sonug iliskilerinin ortaya konmast ve baska arastirma bulgulari ile aragtirma bulgularinin karsilastirtlmast yoluna
gidilmistir (Yildirim ve Simgek, 2005).

Verilerin ¢6ziimlenmesi asamasinda; 6grencilerin, velilerin ve dgretmenlerin gorislerini incelemek tizere ti¢
ayrt form olusturulmus ve formlara betimsel indeks, arastirmact yorumu boélimleri acilarak bu bélimler
arastirmact tarafindan doldurulmustur. Arastirmanin glivenitligini gerceklestirmek icin aragtirmact ve 2 alan
uzmani formlart inceleyerek goriis birligi ve goris ayriligt olan maddeleri beliflemistir. Arastirmanin giivenilirlik
hesaplamast icin Miles ve Huberman’in (1994: 64) onerdigi glvenitlik formilt kullamlmistir. Hesaplamalar
sonucunda arastirmanin glvenirligi % 89 cikmis ve arastirma giivenilit kabul edilmistir. Ayrica, nitel
arastirmalarin - gegerlik ve glvenirligini artirmaya yonelik yapilabilecek farkli uygulamalardan biri de
(triangulation) ¢esitlemedir (Denzin ve Lincoln, 2005). Bu arastirmada dgrenci, veli ve dgretmenlerden goriis
alinarak veri kaynaklarinda cesitleme yapilmustir. Ayrica veriler ¢bziimlenmesi arastirmact ve iki alan uzmantyla
bitlikte yapilarak veriler bagka arastirmacilarin denetimine sunulmustur.

BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular “Norve¢’te yasayan iki dilli Ttrk 6grencilerin Tirkee 6grenme
durumlarina iliskin gorisleri”, “Norveg’te yasayan iki dilli Turk 6grencilerin Ttrkee 6grenme durumlarina iliskin
velilerin gorisleri” ve “Norveg’te yasayan iki dilli Turk Sgrencilerin Turke¢e 6grenme durumlarina iliskin
Ogretmenlerin gortsleri” olmak tizere ti¢ ana temada toplanmustir. Bulgular, frekans dagilimlan bigiminde
tablolastirilmis ve arastirmaya katilanlarin goriislerinden dogrudan alintilar yapilarak 6zetlenmistir.

Norveg’te Yagayan Iki Dilli Tiirk Ogrencilerin Tiirkge Ogrenme Durumlarina fligkin Goriigleri

Norveg’'te yasayan iki dilli Tirk 6grencilerin Tirkce 6grenme durumlarina iliskin goriisleri temast; Ttrkce
Ogrenme amagclari, Tirkce 6grenme ve kullanma etkinlikleri, Ttrkce 6grenmede karsilasilan sorunlar ve 6neriler
olmak tzere ti¢ alt temada toplanmustir.
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Tiirkge Ogrenme Amaglar
Ogrencilere ilk olarak “Tiirkce 6grenmedeki amaglariniz nelerdir?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin, bu
soruya verdikleri yanutlar Cizelge 1°de gosterilmistir.
Cizelge 1. Tiirkce Ogrenme Amaglarina Tliskin Ogrenci Gorisleri

Tirkce 6grenme amaglarina iliskin goriisler (N=43) f
Ailemle iyi iletisim kurmak 32
Tirkgeyi etkili kullanmak 32
Tirk arkadaglarla iyi iletisim kurmak 23
Diger derslerde bagarili olmay: saglamak 19
Tirk oldugum icin 6grenmek 1
Tirkiye hakkinda bilgi edinmek 1
Atatiirk’ti, Canakkale’yi ve Istiklal Marsr’ni 6grenmek 1
Tirk televizyon kanallarinda konusulanlari daha iyi anlamak 1
Tirkge bilgilenebilmek 1
Tirkge haberleri okuyabilmek 1

Cizelge 1’de gorildigi gibi Norveg’te yasayan Tiirk 6grencilerin biiytik bir cogunlugu aileleriyle iyi iletisim
kurabilmek ve Tirkeeyi etkili kullanmak amaciyla Tirkce Ogrenmek istemektedirler. Ayrica 6grencilerin
yarisindan fazlasiuin Tirk arkadaslanyla iletisim kurmak, yarsina yakin kisminin ise diger derslerde basarilt
olmak amaciyla Tiirkce 6grenmeyi istedikleri ortaya ¢tkmustur.

Tiirkge Ogrenme ve Kullanma Etkinlikleri
Ogrencilere burada “Tiirkce égrenmeye yonelik dersler aliyor musunuz?”, “Tiirkee 6grenmeye yonelik
derslerin - disinda ne tir etkinlikler yaptyorsunuz?” ve “Gunlik yasaminizda Turkceyi nerelerde
kullantyorsunuz?” sorulart sorulmustur. Ogrencilerin, bu sorulara verdikleri yanitlar Cizelge 2’de gosterilmistir.
Cizelge 2. Tiirkce Ogrenme ve Kullanma Etkinliklerine Tliskin Ogrenci Gérisleri

Tiirkce 6grenme etkinliklerine iliskin 6grenci gorisleri (N=43) f

Ogrencilerin ders alma durumlart
Tiirkge dersi almiyorum 37
Tiirkge dersi aliyorum

Haftada 4 saat

Haftada 5 saat

Haftada 1 saat

Ogrencilerin Tiirkge 63renmeye yonelik ders diginda yaptiklart etkinlikler

— NN L

Ailemle ya da Tirk arkadaglarimla Ttrkce konusuyorum 31
Tiirkge kitap okuyorum 19
Internet kullantyorum 10
Spor habetleri okuyorum 1

Akrabalarimla konusuyorum 1

Ogrencilerin giinliik yagamda Tiirkge kullanma durumlart
Kullaniyorum 31
Evde ailemle kullantyorum 30
Okulda 10
Arkadaslatla

Televizyon izleyerek ve miizik dinleyerek
Misafirlerle, akrabalarla

Kitap okuyarak

Turkece dersinde

Telefonda

Internette

Dasarida

Kullanmiyorum

N LWk, = =N~ O

Bazen kullantyorum
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Gizelge 2’de goriildiigii gibi aragtirmaya katilan 6grencilerin bitytik bir kismu Tiirkge dersi almamaktadir. Bu
durum aragtirmanin yapildigt okulda 4. siniftan itibaren ana dili derslerinin programda yer almamasindan
kaynaklanmaktadir. Arastirmaya katilan 6grencilerin yarisindan fazlast Tiirkceyi aileleri ya da Tiirk arkadaglart ile
konusarak kullandigini ifade etmektedir.

Tiirkeeyi kullandigs yerlere iliskin gériisler bildiren 3. Ogrenci “her giin Tiirkge kullantyorum, kitap okuyornm, siir
exberliyornm. Ofkulda Tiirk igretmenlerimle ve annemle konuguyorum.” biciminde, 9. Ogrenci “evde Tiirkge konusunyornz,
Tiirk televizyonlarima bakwyoruz, Tiirk miigikleri dinliyornz, Tiirkee masal kitaplar: okuyorn3?’ biciminde kendilerini ifade
etmektedirler. Tirkceyi her zaman kullanmadigini belirten Ogrencilerden 4. Ogrenci “biz bagen Tiirkge
konusnyorn” derken, 7. Ogrenci ise Tiirkceyi kullanmama nedenini aciklayarak “Noregli arkadaglarm oldugn icin
Tiirkge kullannyornns” demektedit.

Tiirkge Ogrenmede Kargilagilan Sorunlar ve Oneriler

Ogrencilere son olarak “Tiirkce 6grenirken ne tiir sorunlarla karsilastyorsunuz ve bu sorunlarin ¢oziimiine
yonelik 6nerileriniz nelerdir?”” sorulart sorulmustur. Ogrencilerin bu sorulara verdikleri yanitlar Cizelge 3’te
gOsterilmistir.

Cizelge 3. Tiirkce Ogrenmede Karsilasilan Sorunlara ve Onerilere Iliskin Ogrenci Goriisleri

Tirkce 6grenmede karsilagilan sorunlar ve ¢6ziim énerileri (N= 43) f
Ogrencilerin Tiirkge 63renirken kargilagilan sorunlara iligkin goriigleri

Yazmada sorun yagtyorum 13
Konusmada sorun yastyorum 11
Ogrendigim seyleri kullanmadigim icin unutuyorum 11
Sozciik bilgim yetersiz 9

Okuma anlamada sorun yagtyorum

Dinlemede sorun yastyorum 5

Ogrencilerin 6nerileri

Tirkge 6gretimine yonelik internet sayfalart kullanilabilir 24
Cesitli egitim CD’leri kullanilabilir 23
Ders dis1 etkinlikler cesitlendirilebilir 13
Tiirkce dersi konulabilir/ders saati artirtlabilir 10
Tirkiye’den gelecek olan kitap ve dergiler kullanilabilir 1

Cizelge 3’te goruldigl gibi arastirmaya katilan 6grencilerin 13’0 yazmada, 11’1 konusmada sorun yagadigint
ifade ederken, 1171 6grendigi seyleri kullanmadig icin unuttugunu, 9u sézciik bilgisinin yetersiz oldugunu ifade
etmistir. Bu sorunlarin ¢ziimiine yonelik 6grencilerin yarisindan fazlasi, Tlrkee 6gretimine yonelik internetin,
23’ egitim CDlerinin kullamilabilecegini ifade etmiglerdir.

Norveg’te Yagayan Iki Dilli Tiirk Ogrencilerin Tiirkge Ogrenme Durumlarina Iligkin Velilerin
Gorigleri

Norveg'te yasayan iki dili Ttrk 6grencilerin Tirkce 6grenme durumlarina iliskin velilerin goriisleri temast;
Cocuklarinin  Tirkce Ogrenmelerine yonelik amaglar, Tirkce Ogrenme ve kullanma etkinlikleri, Tirkce
Ogrenmede karsilasilan sorunlar ve 6neriler olmak tizere Ui alt temada toplanmistir.

Cocuklarinin Tiirkge Ogrenmelerine Yonelik Amaglart
Velilere ik olarak “Cocugunuzun Tirkee Ogrenmesini istemenizdeki amaglarniz nelerdir?”  sorusu
sorulmustur. Velilerin, bu soruya verdikleri yanutlar Cizelge 4’te gosterilmistir.
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Cizelge 4. Tiirkce Ogrenme Amaclarina {liskin Velilerin Goriisleri

Tirkce 6grenme amaclarina iliskin veli goriigleri N=11)

Kultar dili olan Tirkeeyi bilmesi ve iyi kullanmast

Tirkiye’ye gittiginde iletisim kurmast ve yabancilik cekmemesi
Kultirtini 6grenmesi/kaybetmemesi

Tirk asillt olmast

Norveggeyi iyi 6grenmesi

Kendini iyi ifade etmesi

Tirkgeyi anlamast

N I N N N

Topluma uyum (entegrasyon) sorunu yasamamast

Cizelge 4te goruldigh gibi velilerin cocuklarinin ana dillerini  6grenmelerindeki amaglart  farklihk
gostermektedir. Cocuklarinin Tirkce 6grenmesini neden istedikleri konusunda gériis bildiren 2. Veli “Tiirk
oldugnmnz;, igin, cocugnmmn da ana dilini ¢ok i bilmesini, iilkemize tatile gidince kendini yabanc bissetmemesini, oradaki
Yakinlarmugla kolayca konusmasim etisim kunrmasme istiyorun?” demektedir. 9. Veli Tirkce 6grenmenin ¢ocugunun
topluma uyumunu kolaylastiracagt yontindeki goriislerini “Iirkge dgrenmedigi gaman entegrasyon sorunu yagiyor. Liirk
mii Norvecli i karar veremiyor. Y odun Norvege ve yasam targe karsisinda Tiirkee/ Tiirk Kiiltiiriiyle eziklik yasiyor’
bigiminde ifade ederken, 11. Veli “dncelikle bizi biz yapan dilimizdir. Ana dilini iyi bir sekilde drendigi zaman ikinei bir
dili daba iyi igrenecedi i’ demektedir.

Tiirkge Ogrenme ve Kullanma Etkinlikleri

Velilere “Cocugunuzun Tirkce Ogrenmesine yonelik neler yapiyorsunuz?”, “Cocugunuzun ginlik
yasaminda Tirkgeyi kullanma durumu nedir?” ve “Cocugunuz giinlitk yasaminda Turkeeyi kullanmiyorsa
nedenleri nelerdir?” sorular sorulmustur. Velilerin bu sorulara verdikleri yanitlar Cizelge 5’te gosterilmistir.

Cizelge 5. Ogrencilerin Tiirkce Ogrenme ve Kullanma Durumlarina Tliskin Veli Gériisleri

Turkce 6grenme ve kullanma durumlarina iliskin veli gérusleri (N=11) f

Turkge 6grenilmesine yonelik yapilan etkinliklere iligkin veli gorisleri
Konusuyoruz

Birlikte kitap okuyoruz

Televizyon izliyoruz

Bilmediklerini agikltyoruz, yardim ediyoruz

Turkce oyun oynuyoruz

Interneti Tirkee kullantyoruz

Turkee gazete/dergi okuyoruz

[l R el NS R CU I OS B N o

Bir sey yapmiyoruz

Ogrencilerin Tiirkge kullanma durumlarina iligkin velilerin goriigleri
Genelde Tirkge konusuyor 5
Turkece kullantyor
Sadece basit giinlik konusmalari yaptyor 1
Ogrencilerin Tiirkge kullanmama nedenlerine iligkin velilerin goriigleri
Norvegli ¢evreden ve arkadaslarindan kaynaklantyor 5
Diger yabanci arkadaglartyla ortak dil Norvegge
Okuldan gelen aliskanlik 1

Cizelge 5te gorildigt gibi velilerin tamamina yakinmin ¢ocuklarmin Ttrkee 6grenmelerine yonelik onlarla
konustuklarini, 5’inin cocugunun genelde Tirkce kullandigini, cocuklarinin Tiirkgeyi kullanmama nedenlerinin
en ¢ok Norvegli cevrelerinden ve arkadaslarindan kaynaklandigini ifade ettikleri goriilmektedir.

CGocuklarinin Turkee 6grenmesine yonelik neler yaptiklarini aciklayanlardan 5. Veli “evde Tiirkge konusuyoruz,
bilredigi "Tiirkge bir seyleri ya da kelimeleri sordndunda agiklama yapryornn?® derken, 4. Veli ise “evde Tiirkge konusnyoruz.
Tiirkge kitap okuyoruz; ve interneti fullanzyorns, internetten Tiirkee gazete okutmaya cahspyorny” demektedir. Ogrencilerin
Tirkgeyi kullanma durumlarina iliskin Ttrkce kullanimint aile ve Tiirk arkadas cevresiyle iliskilendirenlerden 8.
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Veli “bildigi kelimeleri kullanarak, basit giinliik Ronugmalar: yapabiliyor. Norvegli arkadaglar: bulundugn zaman Norvegee
kullanzyor, Tiirkler bulundugn zaman Tiirkee kullanyor” biciminde gorislerini ifade etmistir. Veliler cocuklarinin
Turkeeyi kullanmama nedenlerini agirlikli olarak cevresel faktorletle iliskilendirmektedir. Bu konuda 10. Veli
“okulda Tiirkee saatinde ve evdeki yasanunda Liirkge kullanzyor. Tiirkgeyi kullanmama nedeni, cevre faktitiine bagle olarak,
Norveglilerle daba fazla anan gecirdiklerinden ve de Norveggenin Tiirkgeden daha kolay gelmesinden dolay?” demektedir.

Tiirkge Kullanmada Karsgilastiklar1 Sorunlar ve Oneriler

Arastirmaya katilan velilere son olarak “Cocuklariniz Tirkceyi 6grenirken ve kullanirken ne tiir sorunlarla
kargilasmaktadir ve bu sorunlarin ¢éziimiine yonelik 6nerileriniz nelerdir?” sorulart sorulmustur. Velilerin bu
sorulara verdikleri yanitlar Cizelge 6’da g6sterilmistir.

Cizelge 6. Tiirkce Ogrenmede Karsilasilan Sorunlara Tliskin Veli Goriisleri ve Onerileri

Ogrencilerin Tiirkce 6grenmede ve kullanmada yasadiklart sorunlara iliskin velilerin gériisleri N=11) f

Yaganan sorunlara iligkin veli goriisleri
Okudugunu anlamada zorlantyor
Yazmada zotlantyor

Dinledigini anlamada zotlantyor

Turkce 6grenmede sorunlart yok

So6zciik dagarcigt yetersiz

Konusmada zotlantyor

Telaffuzda zorlantyor

Yoéresel agzt kullantyor

Okullarda Tirkee dersi sinirh ya da yok
Bazi s6zciikleri ya da sesleri ¢ikarmakta zotlantyor

1ki kiiltiira yasamaktan kaynaklanan dil sorunlari var

_om s e = NN L R UL

Sozctikleri katistirtyor

Sorunlarin ¢éziimiine yonelik velilerin onerileri
Kitap okumalt

Turk televizyon kanallart izlenmeli

Turk arkadaslarla Turkce oyunlar oynanmalt
Ogretmenler dili etkin kullanmalt ve yardim etmeli
Turkee radyo dinlenmeli

7. sinifa kadar Turkee egitimi verilmeli

Evde Turkece konusulmalt

Turkceye 6nem verilmeli

Ders saati artirilmali

= T T N O T N I SV N

Arag-gereg artirtlmali

Cizelge 6’da goruldugi gibi 6grencilerin Turkce 6grenmede ve kullanmada yasadiklart sorunlara iliskin
velilerin 51 6grencilerin okudugunu anlamada, 51 yazmada, 44 de dinlediklerini anlamada zorlandiklarint
belirterek, cocuklarinin Tiirkce sorunlarinin ¢oziimiine yonelik en ¢ok Tirkee kitap okunmasi yontinde 6neri
getirmislerdir.

Ogrencilerin Tiirkce 6grenme ve kullanmada yasadiklart sorunlara iliskin 1. Veli “bagz kelimeleri 3orlanarak
cikaryyor, kelimeyi bilmedigi zaman konusmada zorlanyor, bir konnyn anlatamyor ve ok zaman kullansyor, dinledigi bir
konuyn tam anlamryor veya birkag ke sormast lazim, konusmast iyi bazu yerlerde zorlanwyor, giinliik olarak konusmadigimnz,
seyleri yagpada orlanzyor ve bir kitap okudugn zaman hepsini anlamyor, sorular sormyor” bigiminde gorislerini
actklamaktadir. Dillerin yapisal 6zelliklerinden kaynaklanan sorunlara deginen 4. Veli “Norvegteki harflerin Tiirkge
e ayn olmamast Tiirkge anlamasin: gorlagtiryor” derken, yoresel konusma dilinin Turkee ifadelerine yansidigina
iliskin gorastnt 8. Veli “4. Suuftan itibaren cocnklara Tiirkee dersi verilmiyor, bizde koyiimiizde konusup igrendidiniz;
sekliyle konusup cocugummnza da Gyle ogretiyoruz, kelime bazinemizde sy, O da dyle dgrentyor dogru sekilde ciimle knramuyor
yagamyor, kelime eksikligi oldugn icin konnyn, okudngunn kavrayamyor” biciminde aciklamaktadir. Bu sorunlarinin
coziimine iliskin 2. Veli “kitap okumak, televizyon seyretmek, oyun oynamak, tabii bunlarm bepsi Tiirkee olacak’”
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bigiminde gorisleriyle Tirkee yapilan etkinliklerin evde ve ev cevresinde artirilmasina iliskin gorisler
bildirmistir. Tiirk¢e kullantimimin artirilmasinda okul etkinliklerine vutgu yapanlardan 10. Veli “bence 7. Senfa
kadar Tiirkeeyi almalilar dabha iyi olur diye diisiiniiyornn?” biciminde, 4. Veli ise “gerekli arag geregler, ve egitici kitaplar
olmaly, Tiirkgeyi iyi bilen ve kullanan igretmenler olmals, ve ders saati artirilmal?” bigiminde goris bildirmislerdir.

Norveg’te Yagayan Iki Dilli Tirk Ogrencilerinin Tiitkge Ogrenme Durumlarina Iligkin
Ogretmenlerin Goriigleri

Norveg'te yasayan iki dili Tirk 6grencilerin Tirkce 6grenme durumlarina iliskin dgretmenlerin goriisleri
temast; Ogrencilere Tiirkge 6gretme amaglar, Tiirkge 6gretme ve kullanma etkinlikleri, Tiirkce égretiminde
karsilasilan sorunlar ve 6neriler olmak tizere tig alt temada toplanmustur.

Ogrencilere Tiirkge Ogretme Amaglart
Ogretmenlere ilk olarak “Ogrencilerinize Tiirkce 6gretmedeki amaglariniz nelerdir?” sorusu sorulmustur.

Ogretmenlerin, bu soruya verdikleri yanitlar Cizelge 7’de verilmistir.

Cizelge 7. Tiirkce Ogretme Amaclarina Tliskin Ogretmen Goérisleri

s

Tiirkge 6gretme amaglarina iligkin goriisler (N=14)

—
N

Ana dili Ttrkeeyi gelistirmek

Tkinci dilin 6gretimini kolaylastirmal
Kendini ifade edebilme becetisi kazandirmak
Kimlik kazanmasina yardimect olmak

Deger ve kiiltiirimiizii ele alabilmek (gelisim)
Diger dersleri 6grenmelerine yardimer olmak
So6zciik dagarcigim gelistirmek

Dilsel ve biligsel gelisimi saglamak

Ana dillerini unutmamalarini saglamak

Tirkiye’ye gittiklerinde kendilerini ifade etmelerini saglamak

I = T I SRR S R SO U

Sonraki nesillere Tiirkce aktarimini saglamak

Cizelge 7’de gorildugh gibi 6gretmenlerin tamaminin égrencilerinin ana dilleri Ttirkgeyi gelistirmenin yani
sira bircok farklt amagla Tiirkce 6gretmeyi amagladiklart gorillmektedir. Bu konuda 1. Ogretmen “ana dillerini
kolaylikla kullanabilmeleri igin, ogrenmekte kendilerini ifade edebilmeleri icin ve Ggrenmelerine yardumer olmas: igin’” derken, 2.
Ogretmen “Tiirk igrencilerin kendi ana dilleri olan Tiirkgeyi anlama, anlatma, okuma, yazma ve giizel konngma yeteneklerini
edinmelerini ayrica bu dili cok iyi bilerek oldugn ikinci dilin dgrenilmesinin kolaylasmasmi saglamak igi”’ demekte, 14.
Ogretmen ise “ana dillerini kaybetmenmeleri igin, iilkemize gittiklerinde kendilerini ifade edebilmeleri iin ve fendi cocuklarina
Tiirkgeyi ogretmeleri igin” seklinde Tirkee 6gretme amaglarini agiklamaktadir.

Tiirkge Ogretme ve Kullanma Etkinlikleri

Ogrencilerinin Tiirkce 6grenme ve kullanma etkinliklerine iliskin dgretmenlerin goriislerini belirlemek
amactyla “Okulunuzda Tirkce 6gretimine yonelik hangi dersler yuriitilmektedir? Bu derslerin haftalik stireleri
ne kadardir?”, “Ogrencilerinizin giinliik yasaminda Tiirkgeyi kullanma durumu nedir?” ve “Ogrencileriniz
giinliilk yasamlarinda Tiirkceyi kullanmiyorsa nedenleri nelerdir?” sorulart sorulmustur. Ogretmenlerin bu
sorulara verdikleri yanutlar Cizelge 8’de gosterilmistir.

Cizelge 8’de gortldigu gibi, arastirmaya katilan 6gretmenlerin 7’si okullarinda farkls siuf diizeylerinde farkl
sirelerde Tirkce dersinin oldugunu belirtirken, 6’st Tirkce Ogretimine yonelik; okullarinda Tirkee dersi
olmadigint ancak iki dilli egitim uygulandigini ifade etmistir. Ogrencilerin giinlilk yasamda Tiirkgeyi kullanma
durumlarina iliskin 6gretmen gorisleri farkhilasirken, 6grencilerin gunlik yasamda Tirkeeyi kullanmama
nedenlerine iliskin olarak da yasanan tlkeye bagl olarak Ogrencilerin konusabilecekleri kimselerin genellikle
aileletle sinirlt oldugunu dile getirdikleri gérillmektedir.
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Cizelge 8. Tiirkce Ogrenme ve Kullanma Etkinliklerine iliskin Ogretmen Gériisleri

Tirkce 6grenme ve kullanma etkinliklerine iligkin 6gretmen goriisleri N=14) f

Ogretmenlerin Tiitkge dersine iligkin goriigleri

Dogrudan Tirkce 6gretimi yapilmaktadir.

I. ve IL sinflarda haftada 5 saat

I. ve IL. siniflarda haftada 2-3 saat

I. IL. ve III. siniflarda haftada 4 saat

IIIL. ve IV smnuflarda haftada 3 saat

Tim smnuflarda en az iki 6grenci olmast kosulu ile haftada 2 saat
Dogrudan Tirkge dersi yok, iki dilli egitim uygulanmaktadir

Sinif 6gretmeni yaninda matematik gibi derslere katki amaclt Tiirkge 6gretimi yapilmaktadir
Tirkge 6gretiminde farkli okullarda farkli uygulamalar var

Zorunlu Tirkee dersi yok 6grencinin se¢meli 1 saat Turkce alma hakki var
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Birinci sinifta Ttirkce okuma yazma Sgretiyoruz

Ogrencilerin giinliik yagamda Tiirkgeyi kullanma durumlarina iligkin 6gretmen gériigleri
Ogtrenciler Tiirkeeyi ailelerinden égrendikleri gibi (y6resel agizla) kullantyorlar

Ogtrenciler sinirl sézciik dagarcig: ile Tiirkge kullantyorlar

Giinlik yasamda yitksek oranda Tiirkge kullantyorlar

Norveggesi kéti olanlar (az sézciik dagarcigyla) Tirkee kullantyor

Ogtrencilerin Tiirkeeyi kullanma durumlari ailelerin ilgisine baglt

Ogrenciler okul disinda genellikle Tiirkce kullantyorlar

Ogtrencilerin kimileri iyi kimileri diisiik diizeyde Tiirkce kullantyor

N VN

Sik; ancak yanlis kullaniyorlar

Ogrencilerin giinliik yagamda Tiirkgeyi kullanmama nedenlerine iligkin 63retmen goriigleri
Yasadiklart iilkeye baglt olarak konusabilecekleri kimselerin genellikle ailelerle stnurlt olmast
Tirkgeyi az bilmeleri

Norvegceye agirlik vermeleri

Ailelerin ilgisiz olmast

Ogrenemediklerinden kullanmak istememeleri

Kisilik 6zellikleri

Ailelerin Norvecce kullanmast

e SIS U NS

Turkcenin statisiniin olmamast

Tiirkge 6gretimine yonelik yapilan etkinliklere iliskin 4. Ogretmen “calistigim okulda direket olarak Tiirkge dersi
verilmemektedir. 1ki dilli- editim mygulanmaktadi”’ derken, 5. Ogretmen “1. ve 2. smflarda paralel olarak. (irmedin
Norvegeede A sesini igrenirken bizde Tiirk cocuklarla ayni sesi calistyorng) okuma yazma ¢alismalar: yapryornz. Diger sinflarda
sinaf dginde dgrenilecek konular: anlamadiklarmda Tiirkee olarak anlatiyornz. 1. ve 2. sinsflarda bagle oldugum okulda 4 saat
Tiirkge dersi var, ancak diger okullarda duruma bagls olarak. ders saati belirleniyor” derken, 9. Ogretmen “2. sumf
dgrencilerinin haflada 5 saat Tiirkee ana dili egitimi var. Bu saat igrenci sayisma gore belirleniyor. Veliler isterse gocuklarma
Tiirkge dersini aldeyorlar. Norveg Eigitint Kanununa gire Norveggeyi bilen bir 6drenci ana dili editim hakfkmne kaybedjyor. Tiirkge
dersi bir arag olarak kullandzyor.” biciminde uygulamalarin farkhiligint aciklanuslardir.

Ogrencilerin Tiirkge kullanma durumlarinda aile etmenine dikkat ceken 6. Ogretmen “Ggrenciler Tiirkgeyi anne
babalartyla iliskilerinde, akraba iliskilerinde ve yiresel/ kursal siveleri ile, arkadaglar: arasida yar: Norvege yar: Tiirkge ile
kullanzyorlar” bigiminde, 5. Ogretmen “Norvegesi baskin olan cocuklara o dil daha kolay geldiginden Norvege, digerleri
agirlikls olarak Tiirkge kullantyorlar, cok a3 si3ciik dagarcgiyla” bigciminde sorunlari ifade etmislerdir. 7. Ogretmen ise
“giinliik konusmanm digina fagla gikmyorlar. Kullanian giinliik kelimeler 50°nin iizerine qkmaz.”’ biciminde 6grencilerin
sinirlt  s6zcik  dagarcigiyla Tiirkgeyi  kullandiklarini ifade ettikleri gdriilmektedir. Ogrencilerin  giinliik
yasamlarinda Tiirkeyi kullanmama nedenlerine iliskin 5. Ogretmen “Norvegeye hakim olanlar genellikle Tiirkee
kaullanmryorlar” bigiminde ana dilinin kullanmamayr iki dillilikten kaynaklanan nedenlere dayandirmaktadir. 13.
Ogretmen “Trirkgeyi igrenemediklerinden, Tiirkeeyi kullanmak istemiyorlar” bigiminde ana dili yetersizligine deginirken,
farklt bir bakis acistyla 11. Ogretmen “giinliik hayatlarmda daba cok Norvege duydnklar: icin o dile daba ok hakimler ve o
dili konusurken kendilerini daba giivende hissediyorlar, Tiirkee konustuklar: aman yanls soyleyeceklerini veya kot telaffuz;
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edecoklerini diisiiniiyorlar” bigiminde paralel goriisler ifade etmektedir. 9. Ogretmen “Tiirk dilinin statiisii yok”
derken, konuyu ailelerle de iliskilendiren 12. Ogretmen ise “adlelerin tutnmm, cevrenin bakas agss, kisilik i3elliklers,
Tiirk dilini kullanmadaki yetersizligi temel nedenler’ demektedir.

Tiirkge Ogretiminde Karsilagilan Sorunlar ve Oneriler

Ogretmenlere son olarak “Ogrencilerinize Tiirkge Ogretitken ne tiir sorunlarla karsilastyorsunuz ve bu
sorunlarin ¢6ziimiine yonelik nerileriniz nelerdir?”” sorulart sorulmustur. Ogretmenlerin bu sorulara verdikleri
yanutlar Cizelge 9°da gOsterilmistir. Cizelge 9’da gortldiigi gibi 6gretmenler, Tirkce Ogretiminde en ok
kaynaklarin, Tirkce derslerinin stirelerinin ve igeriklerinin yetersiz oldugunu ve 6grencilerin dil beceriletine
iliskin farklt sorunlarinin oldugunu ifade etmisler ve bu sorunlarn ¢6zimiine yonelik farkll Onerilerde
bulunmuglardir.

Cizelge 9. Tiirkce Ogretimindeki Sorunlara Tliskin Ogretmen Goriisleri ve Onerileri

Tirkce 6grenme sorunlarina iliskin 6gretmen goriisleri ve dnerileri (N=14) f
Tirkge 6gretimindeki genel sorunlara iliskin 6gretmen goriigleri

Kaynaklar yetersiz 11
Tirkge derslerin stire ve icerikleri yetersiz 10
Zaman yetersiz 4
Sistemli Tiirkge 6gretimi yok 3
Ogrencilerin genel egitim motivasyonlart diisiik 3

Thrkgeyi statiisii diigiik bir ders olarak goriiyorlar 3

Aileler bilingsiz 2
Alle, belediye, okul ve égretmen gibi farkli kaynakli sorunlar var 1

Ogrencilerde kimi davrants bozukluklari var 1

Ogrencilerin Tiurkge dil becerilerini edinmedeki sorunlarina iliskin 6gretmen goriisleri
Ogrencilerin telaffuzlart bozuk

Soézciik dagarcigl yetersiz

Okuduklarini tam anlamiyorlar

Sozciik dagarciklart sinirh oldugu igin az sézctikle konusuyorlar
Dinledikleri ile ilgili ilgileri (motivasyonlart) diisiik

Yazmakta zotlantyorlar

Eksik ya da yanlis yaziyorlar

Dinlediklerini anlamiyorlar

Harfleri okurken Norveg harfleri ile karistirtyorlar

Bazi ¢ocuklar sadece teknik olarak okuyorlar

Uzun ve zor metinlerde anlama sorunu yastyorlar

Okuma ilgileri diisiik

Okuma aliskanliklart yok

Dinleme yetenegi kazanamiyorlar

Bazi sesleri yutarak konusuyorlar

Konusurken devrik ctimle kuruyorlar

Konusmalarda 6zne-ytiklem uyumsuzlugu var

Kendilerini ifade etmekte zorlantyorlar

Kisa basit ctimleler kuruyorlar

Konusmalarinda yéresel agiz kullaniyorlar

I T T T e S e e S S = T = T ST G NN SV N S RN S s Bl o'e)

Devrik ciimle kurarak yaziyorlar
Ogretmenlerin Onerileri

Kitap okumali

Ortam saglanmali

Tirkge 6gretimi diizenli yapilmali
Ttrkee dersi programlara konulmalt
Internet kaynaklart kullanilmals

N S

Televizyonda haber dinlenmeli
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Ogrenciler Tiirkge kiiltiirel etkinliklere katilmali

Tiirkge 6gretimi ile ilgili arastirmalar yapilmalt

Tletisim araclart kullanilmals

Alile ile iletigim artirilmali

Tiitkge 6gretimi Norveg tilkesi tarafindan ciddiye alinmalt
Veliler bilin¢lendirilmeli

Okuma aliskanhgt kazandirilmali

Ana dili konusunda bilin¢lendirme yapilmali
Okul-aile-6grenci takim galismasi olmah

= e R e e e e e e

Ogrcnciler ve aileler bilgilendirilmeli

Tiirkge 6gretiminde karsilasilan genel sorunlara iliskin 4. Ogretmen “Uinde bulundugumuz, iilkede, burada yasayan
cocuklarmza yonelik editim arag gereglerinin yeteri kadar bazurlanmamass, ders siiresinin yeterli olmamas: ve kaynak eksikligine
de bagls igerifete eksiklerin yasanmast karsilasilan genel sorunlar. .. Farkly kaynaklardan gelen sorunlarda var. Bunlar kaynaklar
bazen ddretmen, bazen okul, bazen aile, bazen belediye/ devlet olmaktadi” diyerek sorunun kaynaklarin yani sira
politikalarla da ilgili oldugunu ifade ederken, 3. Ogretmen ise “En biiyiik sorun veya Tiirkge dersini negatif etkileyen
seylerden birisi dersin secmeli olmasi. Ana bedefin Norvegeeye gecmek igin bir arag olarak kullanimasi. Ana dili editimi alan
dgrencilerin zaysf Norveggesi olan bir grup olarak goriilerek Norvegee 2 denilen editimi almast. Bu da veliler arasmda Tiirkgeyle
oili “Statii” difsiikliigii yaratmasi...” diyerek iki dillilikten kaynaklanan sorunlart ifade etmektedir. Tirkce dil
becerilerini edinme konusunda kargsilasilan sorunlara iliskin sézciik dagarcigt ve dil yapisindan kaynaklanan
sorunlara deginen 8. Ogretmen “4. Suuf Ggrencilerine 2. Sumf seviyesindeki kitaplar okumama ragmen anlamms bilmedikleri
0k fazla kelime cikabiliyor. Anne babalarmdan gelen telaffuz; hatalar: ve ortak olmayan harflerin kullanimma bagl felaffnz;
bozukluklar: yaswyornz. Ortak olmayan harflerin yagilsse ve okunusunda sorunlarla karsilasiabiliyor. “,s,5,6,i” harfleri gibi.
Anlann bilinmeyen sozciikler fazla oldugu icin okudugunn anlamada orlanzyorlar, kendilerini ifade etmekte gorlanyorlar. Ciimle
kaurma sorunlar var. Anlamly ciimle kurmada, 63ne yiiklem iliskisine ve kelime dagarcidmm eksikligine bagl konugma soruniar:
yaswyorlar. Ayrica ortak olmayan harflerin yazulsinda zorlnklarla kargilassyorlar”’ biciminde konuya iliskin gérislerini dile
getirmektedir.

Tiirkge 6gretiminde karsilagilan sorunlarin ¢oziimiine yonelik 11. Ogretmen “daba ok okumalr ve dinkemels,
daba dogrusu duymalar: gerekiyor. . . . giincel materyallere de gerefesinim oldugnnn diisiiniiyorum. Daba fazla internet iizerinden
kaullanabilecegimiz, faydali sayfalarla dersleri destefleyebilecegimize ve daba verimli olacagma inanyornm.” biciminde, 2.
Ogretmen “okul dig: kiiltiirel etkinliklerin olmas: gerekivor. Bu tiyatro, miizik (koro), enstriiman kurslar: olabilir. Cocuklar
azellikle Tiirklerden olusturnlmug Tiirkge kullantlan boyle bir sanatsal etkinlide girerse bem fendine o3giiveni artar hem de
Tiirkgeyle hagir nesir olur”” bigiminde diizenlenebilecek etkinlikletle ilgili 6nerilerde bulunmuglardir. Sorunun
c6ziimiinde isbirliginin énemine dikkat ¢eken 5. Ogretmen “ailelerle sk iletisimde bulunarak, en onemlisi de Tiirkgenin
okullarda  sistemili olarak  siirdiiviilmesiyle dogrn ve etkin fullamm saglanabiliv. Ancak Norvey devleti tarafindan  dilin
(Tirkgenin) ciddiye alinmas: geref” bigiminde bilinclenmenin 6nemine de vurgu yapmaktadirlar.

SONUC VE TARTISMA

Norveg’'te yagsayan Tiirk 6grencilerin ana dili Tirkeeyi 6grenme durumlarina iliskin 6grenci gériisleri temast
kapsaminda; 6grencilerin Tirkeeyi, aileleriyle ve Tirk arkadaglariyla iyi iletisim kurmak, Tirkeeyi etkili bir
bicimde kullanmak, derslerde basarli olmak gibi nedenlerle 6grenmeyi amagladiklarint ifade ettikleri
gortlmektedir. Norveg’te yasayan Ogrencilerin biyiik ¢ogunlugunun Tirkee dersi almadigy, Tiirkceye yonelik
yapilan etkinliklerin daha ¢ok aile ve Tiirk arkadaslatla yapilan konusma ile sinirlt kaldigt, 6grencilerin yarisindan
azinin da Turkee kitap okuyup, internet kullandiklar goériilmektedir. Ayt zamanda Sgrencilerin yarisindan
fazlasinin Tiirkgeyi kullandigy, cok az bir kisminin Ttrkgeyi kullanmadigt ya da ara sira kullandigr da arastirmanin
sonuglart arasindadir. Ogrencilerin ana dillerini, daha ¢ok aileleri ile iyi iletisim kurmak icin Tiirkceyi 6grenmek
istemeleri ve Turkee kullaniminin da daha ¢ok aile cevresi ile stirlt kalmasi bulgulart Verhoven (1996), Baker
(2000), ve Skutnabb-Kangas’in (2000) arastirma bulgularini ve literatiirde ana dili kullammina iliskin g6rislerini
destekler niteliktedir. Verhoven’in (1996) Hollanda’nin biiyiik kentlerinde yasayan 75 Ttk ailenin s6zel ve yazili
dili kullanma durumlarmna iligkin arastirmasinda, Turk ailelerin ve cocuklarinin dil kullanim tercihlerine iligkin
bulgularina gére, cocuklarin kendi aralarinda ve diger aile bireyleri arasinda kullandiklan dil genellikle Ttrkeedir.
Cocuklar akranlartyla olan iletisimlerinde ikinci dili gbreceli olarak kullanmalarina karsin, genellikle Tiirkgeyi
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tercih etmekteditler. Ayrica Baker (2000) ve Skutnabb-Kangas (2000) ana dilini cocuklarin daha ¢cok okul ¢evresi
disinda yayginlikla akranlari ve ebeveynleriyle konusarak kullandiklarini ifade etmektedir.

Ogrenciler, Tiirkge 6grenmede karsilastiklart sorunlara iliskin en ¢ok yazma ve konusma gibi ifade
becerilerinde sorun yasadiklarini ve Ogrendiklerini kullanmadiklart igin unuttuklarini ve sozciik bilgilerinin
yetersiz oldugunu ifade etmekteditler. Ogrenciler bu sorunlarin ¢éziimiine yénelik énerilerde daha ¢ok teknoloji
kullanimina deginerek, bu konuda internet kaynaklarina, gesitli Tiirkce egitim CD’lerinin kullanilmasina, ders
dist etkinliklerin ¢esitlendirilmesine, Ttlrkge dersinin programlara konulmasina ya da ders saatinin artirilmasina
yonelik 6nerilerde  bulunmuslardir. Verhoven, (19906), cocuklarin ana dil yetetliliklerinin ik ¢ocukluk
dénemlerinde hizla gelismesine karsin okulda ana dil kullanimina iliskin bir programin olmamasinin ya da kisitlt
olmasinin zaman iginde ana dil yeterliliklerini azaltildigint ifade etmektedir. Ogrencilerin ana dili 6gretimine
yonelik programa Tiirkce dersi konulmasina yonelik 6nerileri Verhoven’in gorisleri ile paralellik tasimaktadir.

Arastirmada velilerden elde edilen bulgular dogrultusunda; ailelerin ¢ocuklarinin kiltiir dili olan Tirkeeyi
bilmesi ve iyi kullanmasi, Tirkiye’ye gittiginde yabancilik ¢ekmemesi, cocuklarin kendi dilleri araciligiyla
kiltirtini 6grenmesi ve kaybetmemesi, Tirk asilli olmalart ve Norvegceyi daha iyi 6grenebilmeleri gibi
nedenlere dayali olarak ¢ocuklarinin Tirkeeyi 6grenmelerini istedikleri gorilmektedir. Khan’a (2003) gore
toplumda etnik olarak azinlik olan ve ¢ift dili grup icinde yer alan insanlarin biyiik bir kismt endistriyel sektérde
disiik tcretli islerde calisan; toplumun geneli ile karsilastirildiklarinda diisiik sosyo-ekonomik kosullara; mesleki
anlamda vasifsiz sayilabilecek becerilere; buytk bir kismi da gengliklerinde sinutlt egitim olanaklarina sahip
bireylerdir. Bu nedenle cocuklarinin egitiminde basarili olmalarina yonelik yiiksek beklentileri vardir. Ote yandan
ebeveynlerin bu &zellikleri gé¢men ideolojisi olarak tanimlanabilecek geri dénme miti, ana vatanlariyla iliskiyi
devam ettirme gibi etmenlerle de iliskilendirilebilir. Bu baglamda Norve¢’te yagsayan Tirk ailelerinin,
cocuklarmin Tirkce 6grenme amaglarina iliskin bulgular Khan’in gorisleri ile paralellik tasimaktadir. Ailelerin
genellikle cocuklarnin dili 6grenmelerine yonelik olarak onlarla Turkce konugtuklarint ve Tirkee kitap
okuduklarini, ayni zamanda Tirkeeyi genel olarak ¢ocuklarinin kullandiklarini, kullanmamalarinin da Norvecli
cevreden ve arkadaglariyla bu dilde konusmalarindan kaynaklandigim ifade ettikleri gorilmektedir. Tirkce
ogrenmede karsilastiklart sorunlara iliskin velilerin yarisi, cocuklarinin okudugunu, dinledigini anlamada yazmada
zotlandigint ifade etmekte, bu sorunlarin ¢6ztimiine yonelik, kitap okuma, Tiirkge televizyon kanallarini izleme
gibi Tirkce ile daha ¢ok etkilesimde olmay: saglayacak Oneriler yaninda, ders saatinin artinlmast gibi okul
kaynakli 6nerilerde de bulunmaktaditlar. Verhoven’in (19906), arastirma bulgularina gére Tirk ailelerin medya
tercihleri daha ¢ok Tirkge tzerine yogunlasmaktadir. Bu dogrultuda Tirk ailelerin cocuklart ile Ttrkee
kullanimina yonelik gerceklestirdikleri etkinlikler ve 6nerileri Verhoven’in (1996) arastirma bulgulari ile paralellik
gOstermektedir.

Arastirmanin Ggiincti temast dogrultusunda, dgretmenlerin tamamina yakininin 6grencilerine ana dilleri
Turkeeyi gelistirmek, bir kismimin da ikinci dilin 6gretimini kolaylastirmak, kendilerini ana dilleriyle ifade
edebilme becerisi kazandirmak, kimlik kazanmasina yardimer olmak, Tirk kiltirinin degerlerini 6grencilere
edindirebilmek gibi temel amaglarla Ttirkceyi 6gretmeyi amagladiklar goriilmektedir. Selinker, (1972), Schachter
ve Rutherford (1979) Zobl (1980a) ve (1980b) “Ana dili 6gretimi ve bilgisinin diller arast gramer yapisinin
gelistirilmesine yonelik biitiinleyici bir rolii vardi” goriisii, 6gretmenlerin ikinci dilin 6gretimi icin ana dili
Ogretiminin gerekliligine iliskin goriisii ile paralellik gbstermektedir. Ttrkee dersinin yapilmasina iliskin okullarda
ve sinif diizeylerinde farklt uygulamalarin olduguna iliskin gérisler bildiren 6gretmenler, 6grencilerin glinlitk
yasamda dil kullamminda ailenin etkisini agtklayarak, konusmalarda yoresel dilin 6n planda oldugunu
belirtmislerdir. Ogrencilerin ana dillerini kullanmama durumlarini égretmenler, konusma ortamlarinin aileleriyle
siurlt olmasi, 6grencilerin Ttrkceyi az bilmeleri, 6grencilerin Norvegeeye agirlik vermeleri gibi nedenlere
dayandirmaktadirlar. Bu bulgu Khan’in (1983) ana dili 6gretimine iliskin olarak ailelerin ve ¢ocuklarin daha ¢ok
ikinci yabanct dilin 6grenimini 6nemsemeleri ve ana dili 6gretiminin aile ve gégmen ¢evresinde dogal olarak
gerceklesecegini varsaydiklart g6ristinii destekler niteliktedir.

Ogretmenler, Tiirkcenin 6gretiminde genel olarak kaynaklarin, Tiirkce derslerinin siirelerinin ve buna bagl
olarak iceriklerinin yetersiz oldugunu, sistemli olarak Tirkce Ggretiminin yapilmadigini ifade etmekteditler.
Oysaki ¢ocugun ana dilinin okulda reddedilmesi gercekte ¢ocugun reddedilmesidir. Dogrudan ya da dolaylh
olarak c¢ocuklarin ana dillerinin ve kiltltlerinin okul kapisinda birakilmasina yonelik bir istek, onlarin kendi
kimlik algilarinin da okulun disinda kalmast anlamina gelir. Cocuk bu reddedilmeyi hissettiginde stniftaki Ggretim
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etkinliklerine daha az katlma egiliminde olacaktir (Baker, 2000; Skutnabb-Kangas, 2000). Ogretmenletin
tamami Ggrencilerin ana dilde telaffuzlarinin bozuk oldugunu, biyik bir kismt ise sézclik dagarciklarinin
yetersiz oldugunu, Ogrencilerin okuduklarini anlamadiklarini, ¢ok az sézclikle konugtuklarini, 6grencilerin
Turkee 6grenme ile ilgili motivasyonlarinin diistik oldugunu, yazmakta zorlandiklarini ifade etmektedirler. Ttim
bu sorunlarin ¢ézimiine yonelik olarak dgretmenler Ttlrkee 6gretimi icin 6grencilerin Ttrkee kullanabilecekleri
yasantilarinin artirlmasi, programlarda Tirkee derslerinin artirilmasi, ana dili 6gretimi konusunda okul, aile,
Ogrenci isbitliginin artirtlarak bilingli hareket edilmesi ve bu konuda aragtirmalarin yapilmast konularinda
onerilerde bulunmuslardir. Diinyanin farkh yerlerinde yiirttiilen arastirmalar, iyi uygulanan iki dilli programlarin
ana dildeki temel okuryazarhg ve konulara yonelik 6grenci bilgisini gelistirdigi gibi, ¢ocuklarin ikinci dile iliskin
gelisimlere yonelik olumsuz bir etki yaratmadigint gostermistir. Ornegin Belcika'daki ilkdgretim égrencilerine
Felemenkge, Fransizca ve kendi azinlk dillerinde olmak tizere t¢ dilde konusma ve okuma yazma becerileri
kazandirmaya calisan ‘Foyer Programt” cok dilli 6gretim programlarinin bagsarisini géstermektedir (Cummings,
2000).Ogretmenlerin ana dili égretiminde, ana dili Ogretimine yonelik programlara derslerin konulmast
yoniindeki 6nerileri Cummings’in (2000) arastirma bulgulart ile paralellik géstermektedir.

Norveg'te yasayan Tirk 6grencilerin ana dillerini 6grenme durumlar tzerine gergeklestiren arastirmadan
elde edilen bulgulara dayalt olarak, 6grencilerin, velilerin ve Ogretmenlerin birbirine paralel olarak ana dili
Tirkeenin 6grenilmesine yonelik amaclarinin benzer oldugu, Ogrencilerin ana dillerini agirhkli olarak aile
cevresinde sinirh bicimde kullandiklart ve Tirkeeyi 6grenmede dil becerileri agisindan bircok sorun yagadiklar
ve bu sorunlarin ¢dzlimiine yonelik, Tlrkce derslerinin programlarda yer almasi, Tirkce Ogretimin cesitli
kaynaklatla desteklenmesi yoniinde 6nerilerde bulunduklart séylenebilir.

Iki dile sahip ancak toplum dilinde egitim goren gocuklara neden ana dili destegi saglanmali sorusunun yanit
karmasiktir. G6z 6niinde tutulmast gereken en 6nemli konulardan birisi, toplum dili ¢ocuklara kazandirilirken
ana dilini kaybetmemenin nasil saglanabilecegidir. Bu dogrultuda Norveg’te yasayan Tirk égrencilere kendi
kiiltirlerini kaybetmemede bir yol sunan ana dillerinin 6gretimi oldukca 6nemli goriilmektedir. Ciinkd, Baker,
(2000) ve Skutnabb-Kangas’a (2000) gore ana dile iliskin dil kayrplart okul yasaminin ilk yillarinda daha azdir.
Cocuklarin ergen olduk¢a ebeveyn ve cocuklar arasindaki dilsel bosluk, duygusal bir bosluga donisir ve
cocuklar ebeveynlerine ve okula ¢ok hizlt bir bicimde yabancilagabilitler. Bu sorunlarin yasanmamasina iligkin
olarak arastirma sonucunda su Oneriler getirilebilir: Notrvec¢’te yasayan Tirk Ogrencilerin ana dillerini
ogrenmelerine yonelik teknoloji destekli 6gretim ortamlan gelistirilerek, se¢meli ana dili dersleri ya da ders
disinda anadilinin kullanimt tesvik edilebilir. Ana dili kullanimint artirmaya doéntik okul, aile isbitligini artirict
calismalar artirllabilir.  Ogretmenlere Tiirkce Ogretimine yonelik cesitli hizmet ici egitim etkinlikleri
diizenlenebilir.
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