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OZET

Diinyada iklimlerde meydana gelen degisiklikler, Kiiresel Tklim Degisikligi (KID) olarak adlandirilmaktadir. Tklim degisikliginin
temel nedenini ¢evre sorunlarinmn olusturdugu bilinmektedir. Son yillarda diinyada oldugu gibi Tirkiye’de de gorilen sicaklik,
basing ve yagis gibi iklim elemanlarinin normal kabul edilen degerlerin disina ciktiklar gézlenmektedir. Kimi bilim insanlart
subtropikal kusakta yer alan Tirkiye’nin KiD’nden en ¢ok etkilenen tilkeler arasinda yer alacagint belirtmektedir. Yasal ¢ercevede
alinan Snlemler, ¢evrenin korunmasinda etkili olmaktadir. Ancak, bunlarin yeterli olmadigt stk stk ¢esitli bilimsel ortamlarda dile
getirilmektedir. Nitelikli bir ¢evre olusturma konusunda yapilabilecek etkili yollardan biri de, egitimden yararlanmaktir. Bunun igin
éncelikle, galisma alant KiD’ni kapsayan egitim programlarint incelemek gereklidir. Béylece, elde var olan olanaklar belirlenerek
daha etkili 6nlemler gelistirilebilir. Egitim programlart incelendiginde KID egitimine uygun olanlardan birinin Cografya oldugu
gorillmektedir. Bu aragtirmada, Cografya Dersi Ogretim Programinda; KiD’ne iliskin hangi kazanimlara, égrenme alanlarina,
etkinliklere, becerilere, degerlere, Slgme ve degerlendirme tekniklerine yer verildigi ve bunlarin programda ne oranda oldugu
arastirtlmustir. Calismada nitel arastirma yontemlerinden dokiman analizi kullanilmistir. Arastirmada uygulanmakta olan Cografya
Dersi Ogretim Programi temel alinmistir. Calismanin giivenilirligi acisindan amagta belirtilen égeler, iki arastirmact tarafindan ayr
ayrt incelenmis ve goriis birligi ilkesine uyulmustur. Arastirmanin sonucunda Cografya Dersi Ogretim Programinda, her stnif
diizeyinde KiD’ne iliskin kazanimlara yer verildigi gorilmiistiir. KID acisindan 6nemli olabilecek kazanimlara ve etkinliklere
Szellikle “Cevre ve Toplum” ile “Dogal Sistemler” 6grenme alanlarinda yer verildigi saptanmustir. Arastirmanin sonucunda 2005
Cografya Dersi Ogretim Programinin 6grencilerde KiD’ne iliskin bir biling olusturmay amacladigi gériisiine ulasilmistir. Bu
bilincin daha da gelistitilmesi i¢in arastirmanin sonuclarina dayalt olarak bazi 6nerilerde bulunulmustur.
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ABSTRACT

Changes in the climate around the world are called Global Climate Changes (GCC). It is known that the main reason of
climate change lies within environmental problems. Recently, climate in Turkey has also been out of normal range just like the rest
of the world; and weather events such as heat, rain, and pressure have been experienced more differently than the past years.
According to some scientists, Turkey, being in the subtropical zone, will be one of the countries that will be influenced by GCC
significantly. Legal precautions are seen effective in the protection of the environment. However, they are often stated to be
inadequate in vatious scientific occasions. Education can be one of the most effective measures in creating a qualified
environment. The growing body of individuals with environmental awareness within the rapidly expanding world society can be a
setiously preventive precaution in preserving and improving the environment. The population growth in Turkey accentuates the
importance of environmental education. Therefore, some sort of training on GCC should be provided at every level. Thus,
instructional programs whose scope covers GCC should be analyzed first. This will enable one to develop more efficient
precautions.

Analysis of the instructional programs reveals that Geography is appropriate for GCC education. Geography scrutinizes
events happening in the environment in terms of the reciprocal relation between nature and human. Since geography investigates
the conditions and environment that GCC is observed, it can be used to raise awareness in next generations. This study examines
what gains, learning fields, activities, skills, values, and assessment techniques related with GCC are included in the Instructional
Program for Geography Course (IPGC), and what their inclusion frequencies are. Documentary Analysis technique, one of the
qualitative research methods, has been utilized in this study. The IPGC, which is already in effect, has served as a basis for this
study. Components outlined in the purpose part have been analyzed by the two researchers in order for the reliability of the study
and in accordance with agreement principle.

Analysis of the IPGC has resulted that some gains regarding GCC are included within the program for each grade level.
Especially the learning fields of “Environment and Society” and “Natural Systems” have been determined to cover the gains that
are most meaningful in terms of GCC. The highest number of gains related with GCC has been found in the 9t and 11t grades.
One can state that there is a certain consistency among the grades in terms of the number of gains, except for 10t grade that
holds the least number of gains related to GCC. The rate of gains regarding GCC has been compated to the general number of
gains in order to see the ratio. The highest and the least numbers of gains have been identified in the 9t and 10t grades,
respectively. The rate of gains concerning GCC can be said to be consistent with the total number of gains for 11t and 12t
grades.
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The IPGC includes activities related with GCC across various grade levels. The activities that matter the most in terms of
GCC are under the scope of the learning fields of “Environment and Society” and “Natural Systems”. One other learning field,
which is “A Spatial Synthesis: Turkey”, also consists of some gains regarding GCC, few in number though. 11t grade is the level
that the number of activities related with GCC reaches its peak. A consistency in terms of the number of activities has been
identified across the 9, 11th and 12t grades. It is again the 10t grade that has the least number of activities on GCC. The
frequency of activities related with GCC has been investigated in comparison with the total number of activities in order to see
the rate. 9t and 10t grades have been determined to include the highest and the least numbers of activities on GCC, respectively.
Both gains and activities regarding GCC have been noted to be consistent both in number and rate across all the grades.

Skills to question use evidence, and to perceive change and stability can be said to matter the most in terms of GCC. It is
known that the IPGC also aims to furnish students with other skills such as critical thinking, creative thinking, problem solving,
and decision making. All the geographical skills within the target scope of the IPGC and all the applications can be said to be
highly important in terms of GCC. However, skills of questioning and perceiving time, change, and stability stand one step ahead
among the others in order to grasp the reasons and results of GCC. The Program emphasizes attitudes and values as much as it
does the skills and concepts. Following are some of the attitudes within the objectives of the Program: solidarity, love, respect,
sensitivity, esthetic, and responsibility. On the other hand, the Program does not clarify the learning fields and the gains and skills
that these values will be taught together. All these skills and values are important in terms of GCC.

The result of the analysis has shown that the IPGC 2005 aims to improve the students’ awareness about GCC. Based on the
results of the analysis, following have been suggested in order to further expand this awareness: 1. Learning fields that each gain,
skill, and value will be taught should be made clear.2. The number of gains and activities regarding GCC should be increased for
the 10t grade due to the vitality of GCC. 3. New gains and activities can be added to the learning field of “A Spatial Synthesis:
Turkey” by taking the importance of GCC in Turkey into account 4. The IPGC clearly states how each gain should be evaluated.
If students study on a process basis, their gains, values, skills, and attitudes can be positively affected. Therefore, process-based
techniques should be applied during evaluation. 5. The significance of the Instructional Program in raising awareness about GCC
can be made clear through both qualitative and quantitative studies over students and teachers.
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GIRIS

Cografya; dogal ortami, insan ve dogal ortam arasindaki karsilikli etkilesimi dagilis, nedensellik, iliski
kurma, karsilastirma ilkelerine baglt kalarak inceleyen, elde ettigi sonuglart sentez halinde ortaya koyan bir
bilimdir. Cografya aragtirmalarinin temelinde lokasyon, yetler, bolgeler, hareket ve insan-cevre etkilesimi
yer almaktadir. Bu nedenle Cografya egitiminde bu konular Gzerinde durulmas: gerektigi savunulmaktadir
(National Geography Standarts, 1994 and Rediscovering Geography, 1997). Cogratya egitiminin en énemli
amagclarindan biri yagadigt cevreye duyarli ve ¢evre sorunlarinin ¢éziimine aktif katilan bireyler yetismesini
saglamaktir.

Dogal ortamin bozulmasinda ve ¢evre sorunlarinin artisinda en 6nemli nedeni, asirt niifus artigt, sirekli
ve bilingsiz tlketim, yanlis politikalar ve sorumsuz davraniglar ile yine insanin kendisi olusturmaktadir.
Giiniimiiziin en 6nemli cevre sorunlart i¢inde “Kiiresel Tklim Degisikligi (KID)” yer almaktadir. Insan
etkisinden kaynaklanan bu siirecin, tim canlt ve cansiz ¢evre igin potansiyel tehlikelerle dolu olduguna ve
bu degisimin arttk geriye ¢evrilemeyecegine inanilmaktadir (Hertsgaard 2001 ve Kadioglu 2001). 1980’1
yillardan beri bilim ¢evreleri tarafindan konuya dikkat cekilmektedir. Bu dogrultu da iklim degisikliginin
nedenlerini, etkilerini ve nasil énlenebilecegini bilimsel olarak aragtirmak tizere Diinya Meteoroloji Orgiitii
(WMO) ve Birlesmis Milletler Cevre Programi (UNEP) tarafindan 1988’de Birlesmis Milletler Hitkiimetler
arast Iklim Degisikligi Paneli (IPCC) kurulmustur. 1992°de Birlesmis Milletler Iklim Degisikligi Cerceve
Sozlesmesi (UNFCCC) kabul edilmistir. Bu gelismeleri sézii edilen sbézlesme altinda yer alan Kyoto
Protokoli (1997) izlemistir.

KID, ciddi cevresel, sosyo-ekonomik sorunlara neden olmakta ve toplumlar icin yarattifi olumsuz
sonuglarla kalkinmanin 6ntinde biiytik bir engel olusturmaktadir. Kiiresel 1stnma; fosil yakit titketimi, yanlis
arazi kullanimi, sanayilesme ve ormansizlasma gibi cesitli insan etkinlikleri sonucunda olusur. Bunlara
dayalt olarak sera gazlarinin atmosferde artmast da, atmosferin alt tabakalari ve yerylizii sicakliginin
yukselmesine neden olur. Kuresel iklim degisikligi ise, kiiresel 1sinmaya bagl olarak, diger iklim 6gelerinin
de degismesi olayidir. Kiiresel sicakliklardaki artisa bagli olarak, hidrolojik déngiiniin degismesi, buzullarin
erimesi, deniz seviyesinin yikselmesi, sicak hava dalgalarinin siddet ve sikliginin artmasi, bazt bélgelerde
ekstrem yiitksek yagislarin ve tagkinlarin, bazi bélgelerde ise kurakliklarin daha siddetli ve stk olusmasi gibi,
sosyo-ekonomik sektorleri, ekolojik sistemleri, insan sagligini ve yasamuni dogrudan etkileyecek 6nemli

Selcuk Oniversitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi o 22 /2009
158



Nazli GOKGE — Erdogan KAYA

degisikliklerin olusmasi beklenmektedir (Mitscherlich, 1995; WMO, 1999; O’Donnell, 2000; Tekbas,
Vaizoglu, Ogur ve Giler, 2005; IPCC, 2001, 2007).

KiD’den etkilenecek iilkelerden biri de Tiirkiye’dir. Kimi arastirmacilara gore, iklim kusaklart yer
kiirenin jeolojik ge¢misinde oldugu gibi, ekvatordan kutuplara dogru yiizlerce kilometre kayabilecek,
bunun sonucunda Tirkiye, bugiin Orta Dogu ve Kuzey Afrika’da hakim olan sicak ve kurak iklim
kusaginin etkisine girebilecektir. Iklimdeki degisiklik; yagts, buharlasma, yiizeysel akis ve topraktaki
kullanilabilir suyun miktarini degistirecektir. Su kaynaklarinin azalmasi, orman yanginlari, kuraklik ve
¢bllesme sonucunda ekolojik bozulmalara yol agacaktir. Yagis rejiminde meydana gelen azalmalar ve
sapmalar tarimsal Gretimi olumsuz etkileyecektir. Bircok ekosistemin yapist bilesimi, tretkenligi ve cografi
dagilist bozulacaktir. Sonug olarak, KID ciddi cevresel, ekonomik ve sosyal sorunlara neden olacaktir
(Tiirkes, Siimer ve Cetiner, 2000; TAGEM, 2001; Oztiirk, 2002; Aksay, Ketenoglu ve Kurt, 2005; Cepel ve
Ergtn, 2007; Ttrkes, 2007; Durmugkahya, 2009; Gézcelioglu, 2009). KID’nin olumsuz etkilerini en aza
indirmenin en o6nemli yolu ilkelerin politikalarint bu yonde gelistirmesi ve halklarini bu konuda
bilinglendirmesidir. Birlesmis Milletler Tklim Degisikligi Cerceve Sozlesmesi kapsaminda imzalanan ve ilk
kez 1997 yilinda giindeme gelen Kyoto Protokoliint imzalayan ilke sayisi bugiin 183’e ulagmustir. Tirkiye
de Kyoto Protokoline katilma kararina iliskin yasa tasarisint 5 Subat 2009°da TBMM Genel Kurulu’nda
kabul ederek yasalastirmistir. Protokolle birlikte Tiirkiye’nin KiD’ne neden olan etkenleri ortadan kaldirma
konusunda sorumluluklari da artmistir. Bu baglamda bilingli ve sorumluluk sahibi vatandasglar yetistirilmesi
gerekmektedir. Kimi tlkeler bunu, egitim programlarinda yaptiklarnt diizenlemelerle gerceklestirmeye
calismaktadirlar.

Cografya Dersi Ogretim Programi, bireylere, KID’ne iliskin olumlu ve gerekli bilgi, beceri, deger ve
tutumlar kazandirmada 6nemli bir yere sahiptir. Aragtirmalar toplumun, 6grencilerin, hatta 6gretmenlerin
KiD’ne yonelik olarak yetersiz ya da yanlis algilarinin bulundugunu géstermektedir (Boyes ve Stanisstreet,
1992; Boyes, Chuckran, ve Stanisstreet, 1993; Bord, O’Connor ve Fischer, 2000; Ahlberg, Kaasinen,
Kaivola ve Houtsonen, 2001; Demirkaya, 2008). Arastirma sonuglari, farkll 6gretim programlarinda
konuya yer verilmesi gerektigini géstermesi bakimindan énemlidir.

Cografya, KiD’ne iliskin olarak bireylerin bilinglenmesine hizmet edebilecek bilimlerden biridir. Son
dénemde yapilan program gelistirme calismalart kapsaminda, 2005 yilinda Cografya Dersi Ogretim
Programi da yenilenmistir. Buna baglt olarak, arastirma kapsaminda yeni program incelenmistir.

Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci Cografya Dersi Ogretim Programr’nt (9,10,11,12.smniflar) KID acisindan
degerlendirmektir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmstir. Cografya Dersi Ogretim
Programinda KID ile ilgili olarak;

1. Kazanimlara ne kadar yer verilmigtir?

2. Etkinliklere ne kadar yer verilmigtir?

3. Kazanimlarin 6grenme alanlarina gére dagilimi nasidir?

4. Etkinliklerin 6grenme alanlarina gére dagilimi nasildir?

5. Hangi beceri ve degetlere yer verilmistir?

6. Hangi 6l¢me ve degetlendirme tekniklerine yer verilmistir?

YONTEM

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi kullandmustir. Dokiiman analizi tek bagina
bir arastirma yontemi olarak kullanildiginda, dokiimanlarin arastirmanin amacina gbre kapsaml bir icerik
analizi yapilmasi gerekir. Aragtirmact dokiimanlart belirlemis oldugu ilkeler ve kategoriler dogrultusunda
analiz eder (Yildirim ve Simsek, 2005: 197; Merriam, 1998: 119).

Arastirmada uygulanmakta olan Cografya Dersi Ogretim Programi temel alinmustir. Bu amacla,
programda yer alan ve KiD ile ilgili oldugu disiiniilen kazanimlar, etkinlikler, beceriler, degerler, élcme ve
degerlendirme teknikleri belirlenmistir. Tki arastirmact bunlart belirlerken su ilkeleri benimsemistir:

e Belirlenen kazanim ve etkinlikler iklim konusu ile ilgili olmalidir.
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e Belirlenen kazanim ve etkinlikler dogal dengenin bozulmasina, cevre sorunlarina, KiD’ne dikkat
cekmelidir.

e Beceriler, degerler, 6lcme ve degerlendirme teknikleri belirlenen kazanim ve etkinliklerle ilgili
olmalidr.

Arastirmanin giivenirlik calismast igin iki arastirmact ayri ayrt Cografya Dersi Ogretim Programinda yer
alan ve KID ile ilgili oldugu dustnilen kazanimlari, etkinlikleri, becerileri, degetleri, Slgme ve
degerlendirme tekniklerini belirlemistirt. Bu islemden sonra iki arastirmaci belitledikleri kazanimlari
karsilastirmislar ve belirlenen kazanimlarda goriis birligi saglamiglardir. Daha sonra arastirma sorulart
kapsaminda bulgularla ilgili sayisal veriler elde edilmistir. Veriler tablolarda frekans ve ytizde (%) biciminde
sunulmus ve ilgili programdaki 6rneklerle desteklenerek yorumlanmustir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmadan elde edilen bulgular, arastirma sorularindaki sirayla agiklanmistir. Cografya Dersi Ogretim
Programinda, farklt sif diizeylerinde KiD’ne iliskin kazanimlar beliflenmis ve Tablo 1’de sayisal ve
orantisal olarak gésterilmistir. Goriildiigii gibi, her siuf diizeyinde KID’ne iliskin kazanimlara yer
verilmistir. KID’ne iliskin kazanim sayist 9. ve 11. siniflarda en yitksek diizeye ulagmaktadir. Sayilar
bakimindan 10. smif disindaki diizeyler arasinda bir tutarliligin séz konusu oldugu fark edilmektedir.
KiD’ne iliskin en az sayida kazanima 10. sinifta rastlanilmaktadir. KiD’ne iliskin kazanimlara en yiiksek
oranda 9. sinifta yer verildigi gozlenmektedir. KID’ne iliskin kazanim oraninin 10.sinifta en az diizeye
indigi goriilmektedir.

Tablo 1. KID ile Ilgili Kazanimlarin Cografya Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Toplam Kazanim
Sayilarina Gore Dagilimi

Siniflar Sinif Diizeylerine Gore
Toplam Kazanim KiD’ne iligkin Kazanim Sayilar1 ve Oranlari
f f %

9. Siuf 31 15 48,38
10. Stnuf 36 4 11,11
11. Siuf 41 15 36,58
12. Simf 39 14 35,89
Toplam 147 48 32,65

9. sinifta, “Hava durumu ile iklim 6zelliklerini etkileri agisindan kargilastirir” ve “Harita ve grafikleri
kullanarak iklim elemanlarinin olusumu ve dagilisi tzerinde etkili olan faktérleri sorgular” gibi kazanimlar
bulunmaktadir. Bunlar, KiD ile dogrudan ilgilidir. KiD’nin etkilerinin anlasilabilmesi igin éncelikle iklim
konusunun 6grenilmesi gereklidir. Aynt siuf diizeyinde yer alan “Dogal unsurlarin yasantisindaki
etkisinden yola ¢ikarak doga ve insan iligkisini anlamlandirir” kazanimi ise dogal dengenin insan
yasamindaki etkisini gérmek bakimindan onemlidir. Clnkid KiD, dogal dengenin bozulmasiin bir
sonucudur.

Arastirmada tim etkinlikler icersindeki KiD’ne iliskin etkinlik sayilart ve oranlarina da bakilmustir.
KID’ne iliskin etkinlik sayis1 11. sinifta en yiiksek diizeye ulasmaktadir. Etkinlik sayilart odaginda 9-11-12.
siniflar arasinda bir tutarlilik s6z konusudur. Bu konuda en az sayida etkinlige 10. smnufta yer verildigi
gorilmektedir. KiD’ne iliskin etkinliklere en yitksek oranda 9. sinifta rastlanmaktadir. KiD’ne iliskin
etkinlik orant da 10. sinifta en az diizeye inmektedir. Siuf diizeyleri karsilastirildiginda ise KID’ne iliskin
kazanim ve etkinlikler, hem sayisal hem de orantisal olarak tutarlilik géstermektedir.
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Tablo 2. KiD ile Tlgili Etkinliklerin Cografya Ders Programlarinda Yer Alan Toplam Etkinlik
Sayilarina Gére Dagilimi

Siniflar Sinif Diizeylerine Gore Toplam KiD’ne lIligkin Etkinlik Sayilar1 ve Oranlar
Etkinlik
f f %
9. Siuf 30 14 46,66
10. Stnuf 36 3 8,33
11. Siuf 39 17 43,58
12. Simf 42 15 35,71
Toplam 147 45 30,61

Cografya Dersi Ogretim Programinda, hangi kazanimlarin hangi etkinlikler ile gerceklestirilebilecegi
belirtilmistir (MEB, 2005: 77-134). Ornegin 9. sinifta, Herkes Igin Cografya etkinliginde bir Cografya haftast
planlanabilecegi ve doga-insan iliskisine yOnelik sergi, konferans, gezi, animasyon, film izleme gibi
calismalar yapilabilecegi belirtilmektedir. Bu etkinlik kapsaminda iklimin insan yasamini nasil etkiledigi,
KID ile dogada ve insan yasaminda ne gibi degisiklikler olabilecegi ortaya konabilir. Konuyla ilgili
olabilecegi dustinilen farkli filmler secilebilir ve &grencilere izlettirilerek farkindaliklart gelistirilebilir.
Bunun yani sira; 9. sinifta Lklim Sistemlerinin Olusumn, Hava ve Tklim, 1klim Verilerini Tanzyalim, Tkl
Elemanlarindan Ne Anlyoruz? gibi etkinlikler iklim konusu ile dogrudan ilgili olup iklimin insan yagamindaki
etkilerinin gbrillmesi acisindan 6nemlidi.

Aragtirmada KID’ne iliskin kazanimlarin Cografya Dersi Ogretim Programinda sinif diizeylerine ve
6grenme alanlarina gore dagilimina da bakilmustir. Tablo 3.’de goriildigi gibi KIDne iliskin kazanimlara
ozellikle “Dogal Sistemler” ile “Cevre ve Toplum” égrenme alanlarinda yer verildigi saptanmistir. Cok
daha az olmakla birlikte “Mekansal Bir Sentez: Tirkiye” 6grenme alaninda da KID’ne iliskin kazanimlar
bulunmaktadir. Ancak, “Beseri Sistemler ve Kiiresel Ortam: Bolgeler ve Ulkeler” 6grenme alanlarinda
KID’ne iliskin bir kazanim yer almamaktadir.

Tablo 3. KiD’ne iliskin Kazanimlarin Cografya Dersi Ogretim Programinda Sinif Diizeylerine ve
Ogrenme Alanlarina Gore Dagilimi

9.SINIF 10.SINIF 11.SINIF 12.SINIF TOPLAM

g g g g g

g | & g | 3 g | & g | & g | &
OGRENME N % g N = g N g N ! N !

: 5= S5 |2 |E¢ S5 |3 |=¢

ALANI = 9 g = v g [ 0 & ~ v S N v 5

g £ g E | £5 E | £58 E | £ 8 E | £ 8

< QM < [aRY; < [apvi = [apYi < (SR

a. = a |5 o | = a |- o | =

Sk Ak £ Sk £1¥

f f % f f % f f % f f % f f %
Dogal Sistemler 15 7 46,66 7 1] 1428 4 100 3 100 | 29 15 51,72
Beseri Sistemler 3 - - 10 | - - 7 - - 4 - - 24 - -
Mekansal Bir 7 5 71,42 | 13 | - - 10 1 10 12 - - 42 6 14,28
Sentez: Turkiye
Kiresel Ortam: 3 - - 3 - - 6 - - 9 - - 21 - -
Bolgeler ve Ulkeler
Cevre ve Toplum 3 3 100 3 3 100 14 10 | 7142 | 11 11 | 100 | 31 27 87,09

“Dogal Sistemler” 6grenme alaninda “Dunyanin sekil ve hareketlerinin sonuglarini farkli iklim
kusaklarinin olusumuna etkileri a¢isindan yorumlar” kazanimi, “Mekansal Bir Sentez: Tiurkiye” 6grenme
alan1 icinde, “Haritalar kullanarak Tiurkiye’nin iklimini etkileyen faktorler, iklim tipleri ve elemanlarinin
Ozellikleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunur” kazanimi 6rnek verilebilir. Bunlarin yani sira “Cevre ve
Toplum” 6grenme alaninda yer alan kazammlarin tamami KID ile iliskilidir. Ornegin “Orneklerden
yararlanarak dogal ortamda, insan etkisiyle meydana gelen degisimlerin sonuglarint analiz edet” kazanimi,
KID’nin etkilerini analiz edebilecegi tist diizey beceriler edindirmeye yéneliktir (MEB, 2005: 77-86).
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“Dogal Sistemler” égrenme alaninda 10., 11. ve 12. siniflarda KID ile iliskili kazanimlar bulunmaktadir.
Ornegin “Haritalar, kesitler ve fotograflar kullanarak bitki topluluklarinin dagilist ile iklim ve yer sekillerini
iliskilendirir” kazanimi ile iklimin etkilerinin goriilmesi amaglanmaktadir. 11. sinifta, “Ekosistemi olusturan
unsurlar ile madde déngtisii ve enerji akist arasindaki iliskiyi dogal sistemlerin isleyisi acisindan sorgular”
kazanimi ile 6grencilerin iklim olaylari sonucu yeryiiziinde dolasan suyun 6neminin farkina varmasi, ayrica
saglikli islemeyen madde dongiileri sonucu ortaya ¢ikan gevre sorunlarint gérmesi saglanabilir. 12. sinufta
ise “Verilerden yararlanarak dogal sistemlerdeki olasi degisimlerle ilgili ¢tkarimlarda bulunur” kazanimi,
égrencilerin KID’nin farkina varmalart bakimindan 6nemlidir.

“Cevre ve Toplum” égrenme alaninda 11. ve 12. siiflarda KID ile iliskilendirilebilecek kazanim sayist
dikkat ¢ekicidir. Bu 6grenme alaninda KiD’ne iliskin en fazla kazanim sayist ve orani, 12. sinif diizeyinde
gorilmektedir. Bunlar 11. sinufta; “Kiiresel ¢evre sorunlarinin olusumunda, insan faaliyetlerinin etkilerini
sorgular”, “Cevre sorunlarinin olusum ve yayilma stireclerini, kiiresel etkileri agisindan sorgular” biciminde
KiD ile dogrudan iliskili kazanimlardir. 12. sinifta ise “Gunimiiz ¢evre sorunlarina ait senaryolart olast
etkileri acisindan degerlendirir”, “Cevre yOnetimi ve koruma agisindan tlkeleri karsilastirarak uluslar aras
uygulamalari ve cevresel 6rglitlerin etkinliklerini degerlendirir” bigiminde dogrudan iligkili kazanimlardir
(MEB, 2005: 89-134).

Cografya Dersi Ogretim Programinda, égrenme alanlarindaki KID’ne iliskin etkinlik sayilart ve diger
etkinlikler icindeki oranlart Tablo 4de gorilmektedir. KID acisindan 6énemli olan etkinlikler, 6zellikle
“Cevre ve Toplum” ile “Dogal Sistemler” 6grenme alanlarindadir. Cok daha az olmakla birlikte “Mekansal
Bir Sentez: Tiirkiye” 6grenme alaninda da KiD’ne iliskin etkinlikler bulunmaktadir. Bu égrenme alanlarina
ait kazanimlarin etkinliklerle orantisal olarak tutarlt olduklart gézlenmektedir.

Tablo 4. KID ile Tlgili Etkinliklerin Cografya Dersi Ogretim Programinda Sinif Diizeylerine ve
Ogrenme Alanlarina Gore Dagilimi

9.SINIF 10.SINIF 11.SINIF 12.SINIF TOPLAM

= = = = 2

| £ < | 2 |2 < | £ T | 3

= g v z = e = Z v Y

m A= =a) RONE= sl A= m RN M A=
e g | £33 £ | &2 g | &2 g | &% £ | £3
OGRENME i agss i [als) % el i [agti i [algsi
ALANI S| 2 N g | E e | % S

f f % f f % f f % f f % f f %
Dogal Sistemler 18 | 10 | 55,55 7 2 28,57 5 5 100 3 2 66,66 | 33 19 | 57,57
Beseri Sistemler 3 - - 11 - - 7 - - 4 - - 25 - -
Mekansal Bir Sentez:
Tiurkiye 6 3 50 12 - - 9 2 2222 | 11 - - 38 5 13,15
Kiresel Ortam:
Bolgeler ve Ulkeler 2 - - 5 - - 6 - - 10 - - 23 - -
Cevre ve Toplum 1 1 100 3 1 3333 | 12 10 | 83,33 | 14 | 13 | 9285 | 30 | 25 | 83,33

KID agisindan “Dogal Sistemler” égrenme alant icinde, 9.sinifta Haritalars Anlamak, [klin Sistemlerinin
Olusnmmn, klimlerin Dili, 10. swufta Topragim Hikayesi, 11. swnufta Dogadaki Dingiiler, 12. swnufta Doganin Gelecegi
gibi etkinlikler dikkat ¢ekicidir. “Mekansal Bir Sentez: Turkiye” 6grenme alani icinde 9. sinifta Farklilyiin
Nedenleri, Dirt Mevsim Bir Arada, Tiirkiye'de Iklim Elemaniarmm Dokusu, 11. sinifta Tiirkiye Risk Altinda mi?,
Afetlerle Yasam gibi etkinlikler 6nemlidir. KID acisindan en fazla sayida etkinlik “Cevre ve Toplum”
Ogrenme alani icinde yer almaktadir. Bunlar incelendiginde, 9. sinifta Dogayla Uyumin Yasam, 10. sinifta
Dogal Afetlerin Kiiresel Yiikd, 11. simfta Dogayla Dost Olmak ve Gezegenimiz Alarm Veriyor, 12. sinifta Diinya
Alarm Veriyor, Risklerin Farkinda muyiz? gibi etkinlikler sayilabilir.
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Etkinlikler incelendiginde, bazilarnin KID ile dogrudan, bazilarinin ise dolayh olarak iliskili oldugu
goriilir. Ornegin 9. sinifta “Dogal Sistemler” égrenme alant icinde Haritalarr Anlamatk etkinligi KID ile
dogrudan iligkilidir. Bu etkinlikte dogal afetlere yonelik risk haritasi hazirlanmasi istenmektedir. Boylece
KID ile ortaya ¢tkan dogal afetlere yonelik risk haritasi hazirlanabilir. Yine 10. sinifta “Cevre ve Toplum”
ogrenme alaninda Dogal Afetlerin Kiiresel Yiikii adli etkinlikte dogrudan KID sonucu ortaya ¢tkan dogal
afetler ele alinabilir. 12. siufta “Dogal Sistemler” 6grenme alaninda Dogal/ Unsurlardaki Ug Dederler adli
etkinlikte KID sonucu olusan ekstrem doga olaylarina iliskin gazete habetleri ve fotograflar incelenebilir. 9.
sinifta “Dogal Sistemler” égrenme alaninda [&/im Sistemlerinin Olusumn adli etkinlik KID ile dolayli olarak
ilgilidir. Bu etkinlikte, gérsel materyallerden yararlanarak dinyadaki genel iklim kusaklarinin olusumunun
sorgulanmasi, farklt iklim kusaklarinin 6zelliklerine gére sloganlar hazirlanmast istenmektedir. Bu etkinlikle
ogrencilerden diinyadaki iklimleri tanimalart beklenmektedir. Iklimlerdeki degisiklikler ve sonuclarinin
goriilebilmesi icin iklim 6zelliklerin bilinmesi gereklidir.

Cografya Dersi Ogretim Programinda hangi kazanimlarin hangi etkinlikler ile gerceklestirilebilecegi
belirtilirken, aciklamalar kisminda da hangi becerilerin edindirilecegi vurgulanmustir. Ogrencilere 6zellikle
kazandirilmasi beklenen cografi beceriler; harita okuma, gézlem, arazide uygulama, sorgulama, tablo-
grafik-diyagram olusturma ve yorumlama, zaman, degisim ve strekliligi algilama ve kanmit kullanmadir
(MEB, 2005: 36). KID acisindan 6zellikle sorgulama becerisi, kanit kullanma becerisi, degisim ve strekliligi
algilama becerilerinin kazandirilmasinin 6nemli oldugu distntlmektedir. Cografi sorgulama becerisinin
kazandirilmasiyla 6grencilerden konu ve problemin farkina varmalari, analiz etmeleri ve kigisel sorumluluk
hissederek sorunun ¢oziimiine iliskin karar vermeleri beklenmektedir (Lambert and Balderstone, 2000). Bu
beceriyi kazanan 6grenciler KID’nin farkinda olacak, sorunun ¢oziimiine yonelik kisisel sorumluluk
hissedeceklerdir. Zamant algilama becerisi ile 6grencilerin “ekolojik dongiler ile ilgili zaman algist”
edinmeleri istenmektedir. Kanit kullanma becerisi ile 6grencilerin iklim stireclerine ait kanit kullanmalat,
degisim ve sirekliligi algilama becerisi ile zamanla olusan degisim ve stirekliligi algilamalari, cografi
streclerdeki degisim ve strekliligin nedenlerini sorgulamalart beklenmektedir (MEB, 2005: 23, 25).
Programda ayrica, elestirel ve yaratict disiinme, problem ¢6zme ve karar verme gibi becerilerin de
kazandirlmasinin amaglandigr aciklanmugtir. KiD odaginda insanin gevreye etkileri ve yanlis politikalar,
ogrencilerin elestirel bakis ve problemlere yaratict ¢6zim becerileri gelistirmelerini 6nemli kilmaktadir.
Cevre sorunlarinin ¢6zilmesi ve sagliklt bir gelecek olusturulabilmesi i¢in 6grencilerin sorunlara elestirel
bakmast, yaratic1 ¢6ztimler tiretmesi, duyarlt ve sorumlu davranislar gdstermesi gerekmektedir.

Programda tutumlar ve degetlerin de 6nemli oldugu vurgulanmustir. Dayanisma, sevgi, saygl, duyarlidik,
estetik, sorumluluk gibi degerlerin kazandirilabilecegi belirtilmistir. Ancak hangi 6grenme alanlart ve
kazanimlarda hangi etkinliklerle hangi beceri, tutum ve degetlerin kazandirilacagi net degildir. KiD
acisindan tiim bu beceri ve degerler 6nemlidir. Ozellikle cevreye sevgi, saygt, duyarlilik ve sorumluluk gibi
degerleri gelistirilmis olan bireylerin, ona zarar vermek istemeyecekleri actktir. Ciinkii deger edinmenin en
st diizeyde ve kalict davranis degistirmeye yol actigt bilinmektedir.

Cografya Dersi Ogretim Programinda hangi kazanimlara yénelik hangi 6lgme ve degerlendirme
bigimlerinin kullanilacagr agikca belirtilmistir. Olgme ve degerlendirme yaklasiminda, elestirel disiinme,
analiz etme, sonu¢ ¢ikarma, sonuca ulagsma, problem ¢6zme, aragtirma yapma, iliski kurma gibi becerilerin
o6nemi artmistir. Degerlendirmede ¢oktan se¢meli, bosluk doldurma, kisa cevaply, acik uglu vb. sorulardan
olusan testlerin yant sira sadece 6grenme triinind degil 6grenme siireclerini de izleme ve degerlendirmeye
yonelik gbzlem, performans 6devleri, gérismeler, 6z degetlendirme formlar, 6grenci triin dosyalart
(portfolio), projeler, postetler, dereceleme OSlcekleri gibi ara¢ ve yontemlerin kullanilmasi 6n gérilmistiir
(MEB, 2005: 37-38). Boylece programda degerlendirme, 6grencinin bilmedigini degil, ne bildigini gérmeye
yarayan bir ara¢ olarak ortaya c¢ikmustir. KID agisindan ogrenci merkezli ve etkinlik temelli 6grenme-
Ogretme ortami olusturulmasi ve siirece dayali degerlendirmeler kullanilmasinin amaglara ulagilmasint
kolaylastiracagt soylenebilir.
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SONUGCLAR, TARTISMA VE ONERILER

Aragtirmada Cografya Dersi Ogretim Programi KID agisindan ayrintili olarak  incelenmistir.
Arastirmanin sonunda su sonuglara ulagilmistir:

1. Programda her sinif diizeyinde KiD’ne iliskin kazanimlara yer verilmistir. Kazanim sayist ve orant
en fazla 9. sinifta bulunmaktadir. KiD’ne iliskin kazanim sayist ve oranmnin 10. sinifta en az diizeye indigi
gorilmektedir.

2. KiD’ne iliskin kazanimlara ve etkinliklere “Dogal Sistemler” ile “Cevre ve Toplum” 6grenme
alanlarinda yer verildigi saptanmustir. Cok daha az olmakla birlikte “Mekansal Bir Sentez: Turkiye”
6grenme alaninda da KID’ne iliskin kazanimlar ve etkinlikler bulunmaktadir.

3. Programda, farkli sinif diizeylerinde KID ile ilgili etkinlikler yer almaktadir. KIDne iliskin etkinlik
sayist 11. smufta en yiksek diizeye ulasmaktadir. Etkinlik sayilart odaginda 9-11-12. smuflar arasinda bir
tutarlilik s6z konusudur. Bu konuda en az sayida etkinlige 10. sinifta yer verildigi gérilmektedir.

4. Arastirmada tim etkinlikler igersindeki KiD’ne iliskin etkinlik oranlarina da bakidmistir. KID’ne
iliskin etkinliklere en yitksek oranda 9. smifta yer verildigi gorilmektedir. KiD’ne iliskin etkinlik oraninin
10. sinifta en az diizeye indigi gbzlenmektedir.

5. Sinf diizeyleri karsilastirildiginda KiD’ne iliskin kazanim ve etkinlikler, hem sayisal hem de
orantisal olarak tutarhhk gostermektedir.

6. Programda, elestirel dustinme, yaratict disinme, problem ¢ézme ve karar verme gibi farkl
becerilerin de kazandirilmasinin amaclandigt belirtilmektedir. KID acisindan Cografya Dersi Ogretim
Programinda kazandirlmasit beklenen cografi beceriler ve uygulamalarn tiimiiniin 6nemli oldugu
s6ylenebilir. Ancak KID’nin nedenlerinin ve sonuglarinin gériilebilmesi agisindan ézellikle sorgulama
becerisi, kanit kullanma, zamani algilama, degisim ve strekliligi algilama becerilerinin kazandirilmast
6nemlidir.

7. Programda tutumlar ve degetlerin de 6nemli oldugu vurgulanmustir. Dayanisma, sevgi, saygi,
duyathlik, estetik, sorumluluk gibi degetlerin kazandirilabilecegi belirtilmistir. Ancak hangi 6grenme
alaninda, hangi kazanimlar ile bu beceriler, tutum ve degerlerin kazandirilacagt acik degildir. KID agisindan
tim bu beceri ve degerler 6nemlidir.

8. Programda, hangi kazanimlara yonelik hangi 6l¢me ve degerlendirme bigimlerinin kullanilacag:
acikca belirtilmistir. KID acisindan istenen bilgi, beceri, deger ve tutumlarin kazandirlmasinda ¢ok yonli
degerlendirme yOntemlerine bagvurulmast ve silirece dayalt degerlendirme tekniklerinin kullanilmasi
o6nemlidir.

Cevreye duyarll ve cevte sorunlatinin ¢Oziimine gonilli olarak katilan bilingli  bireylerin
yetistiriimesinde Cografya egitiminin 6nemi biiyiiktiir. Arastirmalar KID’nin etkilerinin azaltlmasinda ve
strdirilebilit ekonomik kalkinmanin saglanmasinda egitim programlarinin 6nemini ortaya koymaktadir.
Cografyanin bes temel konusu olan lokasyon, yetler, bolgeler, hareket, insan ve cevre etkilesimi
konularinin (National Geography Standards 1994; Rediscovering Geography 1997 and Sahin, 2003)
Cografya Dersi Ogretim Programina iyi yansitildigt séylenebilir. Program, iklim ve cevre konulart agisindan
o6nemli kazanim ve etkinlik 6rnekleriyle dikkat ¢ekicidir.

Program incelendiginde sinif diizeyleri arasinda KiD’ne iliskin kazanim ve etkinliklerin, hem sayisal
hem de orantisal olarak tutarlilik gésterdigi goriilmektedir. Egitim programi, kazanimlar, icerik, 6grenme-
Ogretme siireci ve degetlendirme boyutlarindan olusan dirik bir yapidir. Tim bu 6geler birbirleriyle bagta
olgusal ve mantiksal olmak tzere tutarh olmalidir (Sénmez, 2004, Demirel, 2004; Dogan, 1997).
Programdaki tutarliligin uygulamada da saglanmasi gereklidir (Erden, 1998). Bu arastirmanin Cografya
Dersi Ogretim Programinin kuramsal baglamda degerlendirilmesine katk1 saglayabilecedi sdylenebilir.

Hungerford and Volk (1990) sorumlu ¢evresel davranslari, cevresel duyarlilik, bilgi, tutum ve katilim
olarak agiklamuglardir. Hwang, Kim and Jeng (2000) de bireylerin ¢evresel davranislar tizerinde etkili olan
faktorleri; biligsel, duyussal ve durumsal faktorler olarak ortaya koymuslardir. Programda kazandirilmak
istenen c¢evresel davranglar acisindan Ozellikle bilgi boyutunda kazanim ve etkinliklere yer verildigi
gorilmektedir. Arastirmalar sorumlu ¢evresel davranislarin olugsmasinda bilginin 6énemini vurgulamaktadir
(Hungerford and Volk, 1990; DeYoung, 1993; Carter, 1998; UNEP, IPCC, 2007). Programda bilgiye
dayalt 6geler cok olmasina karsin beceri ve tutum boyutunda yeterince kazanim olmadigi gorillmektedir.
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Bu nedenle programa bilissel alan disinda tutum boyutunda farkli kazanimlar eklenebilir. Ornegin 9. sinifta
“Dogal Sistemler” égrenme alaninda “Tklimin insan yasamindaki éneminin farkina varir”, “Cevre ve
Toplum” 6grenme alanindaki kazanimlara “Dogal ortamda insan etkisiyle meydana gelen olumsuz
degisimlere tepki duyar ve ¢6zim yollarini bulmaya istekli olur”, 12. siufta “Dogal sistemlerdeki olasi
degisimlerle ilgili kamuoyu olusturmaya yonelik calismalara katilmaya istek duyar” biciminde farkl
kazanimlar eklenebilir.

“Cevre ve Toplum” 6grenme alaninda yer alan kazanimlar, 11. sinifta, KID’nin nedenlerinin farkina
vartlmast, 12. sinifta ise ¢6zim yollarinin bulunmast acgisindan 6nemlidir. Bu kazanimlara “Cevre
sorunlarinin ¢ézimiinde Uzerine diisen sorumluluklarin farkina varir, cevreye yonelik yanlis uygulamalara
tepki duyar, cevresel Orgiitleri tanimaya ve etkinliklerine katilmaya istek duyar” bicimde tutum boyutunda
yeni kazanimlar eklenebilir.

Arastirmalar, KID’de ogrencilerin yanls algilarinin oldugunu ve bunlarin dizeltilmesinde, konuyla ilgili
temel bilgilerin verilmesinin, problem ¢6zme, elestirel diginme ve karar verme becerilerinin
gelistirilmesinin  6nemini ortaya koymaktadir (Gowda, Fox ve Magelky, 1997, Rye, Rubba, ve
Wiesenmayer, 1997; Mason ve Santi, 1998). Programda, sézi edilen becerilerin kazandirilmasi
amaclanmaktadir. Ancak becerilere iliskin aymi ifadelere programin farkli yerlerinde defalarca yer
verilmistir. Bu ifadelerin siirekli yinelenmesi yerine hangi 6grenme alani ve kazaniminda hangi becerinin
kazandirilmasi gerektiginin belirtilmesi, kullanicilara kolaylik saglayacaktir (Kizilcaoglu, 2007: 15).

Cografya Dersi Ogretim Programinda, kazanimlarin gerceklestirilmesine yonelik etkinlik 6rnekleri sayt
ve icerik acisindan olduke¢a zengindir. Etkinlik 6rnekleri icinde 6zellikle harita kullanimi, tablo ve
grafiklerden yararlanma ve kavram haritalart olusturma dikkat ¢ekmektedir. Ayrica ¢ok sayida ve farklt
etkinlik 6rnekleri verilerek zengin bir 6grenme ortami olusturulmasina yardimet olunmaktadir. Arastirmalar
cevre bilinci kazandirmada calistay ve video konferanslarin 6nemini (Carter, 1998), gazete yazilari ve
medyanin etkisini (Fortner, Lee, Corney, Romanello, Bonnell, Luthy, Figuerido ve Ntsiko, 2000), Internet
temelli 6gretimin nemini (Ribbe, 2002), gezilerin (Cagliyan ve Ozan, 2003) ve filmlerin etkisini (Lowe ve
digerleri, 2006) ve farkl etkinliklerin ¢evre egitimindeki 6nemini ortaya koymaktadirlar.

Arastirmalar cevresel davraniglar tizerinde bilgi disinda ¢ok cesitli faktorlerin etkili oldugunu, bu
nedenle ¢ok farklt stratejiler kullamlmast gerektigini géstermektedir. Kisilerin olumlu ¢evresel davranislar
edinmelerinde, “6n tasari, tasari, hazirlik, eylem ve sirdirme” davranislart 6nemlidir. Gorts acilarinin
degistirilmesinde ise, “bilinclendirme, sosyal serbestlik, duygusal canlandirma (harekete gecirme), kendine
iliskin yeniden degerlendirme, baglilik, karsi atak gelistirme, cevresel kontrol, 6dil ve iliskilendirmeye
yardim etme” gibi stratejiler kullanilabilir (Prochaska ve digerleri, 2002). Bu nedenle iklim degisikligi
egitiminde yararlamlabilecek egitim stratejileri; yasantiya dayali 6grenme, proje egitimi, yansitict egitim,
degisim toplumu ve gelecek egitimi (Prochaska ve digerleri, 2002; Pruneau, Doyon, Langis, Vasseur,
Martin, Ouellet ve Boudreau, 2006) Cografya egitiminde de dikkate alinabilir.

Cografya Dersi Ogretim Programinda, hangi kazanimlara yonelik hangi 6lgme ve degerlendirme
yontemlerinin kullanilabilecedi aciklanmaktadir. Cografya egitiminin 6ne ¢ikan 6zelligi, sentez ve yoruma
dayal olarak gerceklestirilmesi gerekliligidir (Sahin, 2003: 23). Dolayisiyla Cografya egitiminde geleneksel
sayilabilecek sadece bilgiyi temel alan ve ezberciligi tesvik eden 6lgme degerlendirme tekniklerinin
kullanilmamast  gereklidir. Cografya Dersi Ogretim Programi, 6grenenin ¢ok yonli  gelismesini
amagcladigindan bilgiler yaninda, duygular ve becerilerin degerlendirilmesini gerektirmektedir (Erdamar ve
Demirel, 2008: 645). Ozellikle KID, sadece bilgi diizeyinde ele alinamayacak ve degerlendirilemeyecek
kadar hassas ve 6énemli bir konu durumundadir. Bilgi yaninda olumlu tutum gelistirmenin KiD’ne iliskin
biling olusturmada cok etkili olabilecegi diistiniilebilir. Boylece egitim doneminden baslayarak KID’ne
karst 6nlem alabilen ve bunu uygulayabilen insanlar yetistirilebilecektir. Ciinkii KID, alinan egitimden
sonra duyussal diizeyde bir tavir degisikligini gerekli kilmaktadur.

Cografya Dersi Ogretim Programinin dayandigi yapilandirmact anlayisa gére, degerlendirme siirecle ic
icedit. Yapilandirmact egitim programinda degerlendirme, 6grencilerle birlikte planlanan ve yiritilen bir
strectir. Bu anlayista degerlendirme sadece Ogrenmenin sonunda yer almayip yon verdigi Ogrenme
streciyle birlikte devam eder (Erdamar ve Demirel, 2008: 645). Bu nedenle performans degerlendirme,
Ozgin degerlendirme, glnlik yazma, gbzlem, gériisme, timel dosya, problem ¢ézme gibi ¢oklu
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degerlendirme teknikleri kullandmali, 6grencilerin ortaya cikardiklart Griinler de degerlendirme siirecine
katilmalidir (Alaz, 2009: 14; Erdamar ve Demirel, 2008: 631; Yanpar-Yelken, 2006: 59; Ozgelik, 1991: 90).
Bu teknikleri kullanarak KID’ne iliskin 6gretimin cok yonli degerlendirilmesinde yarar vardir. Cuinki
KiD, disiplinlerarast ve ¢ok yonlii ¢alismayr gerektirmektedir. Hatta &grencilerin bu iligkileri ne kadar
kavrayabildigi ve yorumlayabildigini gérmede kavram haritalar1 da yarar saglayabilir.

Arastirmanin sonucunda; 2005 Cografya Dersi Ogretim Programinin égrencilerde KiD’ne iliskin bir
bilin¢ olusturmayr amagladigt goriisiine ulagilmistir. Bu bilincin daha da gelistirilmesi icin arastirmanin
sonuglarina dayali olarak su 6nerilerde bulunulmustur:

1. Hangi 6grenme alaninda, hangi kazanimlar ile hangi beceri, tutum ve degerlerin kazandirilacagt acik
bir bi¢imde ortaya konulmalidir.

2. Tagidig1 6nem nedeniyle 10. sinifta KiD’ne iliskin kazanim ve etkinlikler arttirilmalidir.

3. KiD’nin Tirkiye'ye etkileri géz oniinde bulundurularak “Mekansal Bir Sentez: Tiirkiye” 6grenme
alanindaki ilgili kazanim ve etkinliklere yeni kazanim ve etkinlikler eklenebilir.

4. Programda hangi kazanimlara yonelik hangi 6l¢cme ve degerlendirme bicimlerinin kullanilacagt agikca
belirtilmistir. KID’ne iliskin olarak Ggrencilerin siirece dayali calismalar yapmalari, kazanacaklar bilgi,
beceri, deger ve tutumlari olumlu yonde etkileyecektit. Bu nedenle degerlendirmede de stirece dayali
teknikler tercih edilmelidir.

5. Programin KID’ne iliskin farkindalik yaratmadaki 6nemi, égretmen ve égrenci odaginda nicel ve
nitel kbkenli ¢esitli arastirmalarla ortaya konulabilir.
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