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Bu calismada, t¢ farkll programa (Montessori Yaklasimi, Coklu Zeka Kuramina Dayali Egitim ve Milli Egitim Bakanligt
Tarafindan Uygulanan Okul Oncesi Egitim Programi) gére egitim alan okul 6ncesi gocuklarin sosyal kural algilart incelenmistir.
Normal gelisim gdsteren ve yaglart 60 ile 66 ay arasinda degisen toplam 62 cocuk calismaya katilmistir. Cocuklarin 21 tanesi
Montessori Yaklasimina gore, 19 tanesi Coklu Zekda Kuramina gore, 22 tanesi ise Milli Egitim Bakanligs tarafindan hali hazirda
uygulanan okul 6ncesi egitim programina gore bir egitim-6gretim yili boyunca okul 6ncesi egitim almuglardir. Deneysel bir ¢alisma
olan bu arastirma da 6n-test ve son-test verileri, Smetana (1981) tarafindan gelistirilen Ahlaki ve Sosyal Kural Algist Olgegi’nin
Sosyal Kural Algisi alt 6lgegi kullanilarak toplanmugtir. Aragtirmada elde edilen verilerin analizinde betimsel istatistiklerin yani sira,
arastirmanin amaclarini  test etmek amaciyla, ANCOVA, ANCOVA’nin anlamli oldugu durumlarda Bonferroni Testi
kullanilmugtir. Arastirma sonucunda ¢ocuklarin Sosyal Kural Algist alt Slgeginin Sosyal Kurallarda Ciddiyet, Sosyal Kurallarda
Otoritenin Yoklugu ve Sosyal Kurallarda Ceza alt boyutlarina ait puanlarin cocuklarin egitim aldigt okul 6ncesi egitim programina
gore degistigi saptanmustir. Bonferroni ¢oklu karsilastirma sonuglari, farkliligin Montessori Yaklasimi’na gére egitim alan grubun
lehine oldugunu gostermistir. Sosyal Kurallarin Yoklugu ve Sosyal Kurallart Genelleme alt boyutlarina ait puanlarin ise ¢ocuklarin
egitim aldigr okul 6ncesi egitim programina gére anlamli bir sekilde farklilagmadigt tespit edilmisgtir.
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ABSTRACT

Pre-school education is important in terms of children's acquisition of social rules and rearing them as socialized individuals.
However, it seems that there are limited studies regarding the issue of which pre-school education approach or pre-school
education program is more effective on the development of children's perception of social rule. Therefore, with this research it is
aimed to study the social rule perceptions of 5-year old children who get education according to three different programs
(Montessori Approach, Multiple Intelligences Theory-Based Education and Preschool Education Program Implemented by the
Ministry of Education)

Dependent variable of this experimental study is the social rule perception of 5-year old children while independent variables
are three different preschool education programs (Montessori approach, education based on multiple intelligences theory,
Preschool Education Program implemented by the Ministry of Education) with effects on children’s perception of social rule.

Total of 62 children participated in this study, including 21 children attending a university kindergarten where Montessori
Approach is applied, 19 children attending nursery class within primary school where education based on Multiple Intelligences
Theory is implemented within the scope of EU Project called “If there are multiple intelligences there is no unsuccessful child ”
and 22 randomly selected children attending an independent kindergarten and nursery class within primary school where
Preschool education program of Ministry of Education is implemented. Age of these children showing normal development
ranged from 60 to 66 months.

"Conception of Moral and Social Rules Scale" that was used to evaluate social rule perception of the children participating in
this study, was developed by Smetana (1981). The scale which consists of 10 conventional pictures showing transgression of
moral and social rules, includes two sub-scales. They ate: "Conception of Moral Rule" and "Conception of Social Rule" subscales.
In this study, only " Conception of Social Rule" sub-scale was used according to the purposes of the research. Conception of
Social Rule sub scale consists of 5 pictures showing transgression of social rules. Children were asked 5 questions consecutively
for each of these pictures. Each question asked aimed to create data for 5 sub dimensions of the scale. Sub dimensions of the sub
scale are; Seriousness in Social Rules, Absence of Authority in Social Rules, Absence of Social Rules, Generalization of Social
Rules and Punishment in Social Rules.
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Conception of Social Rule sub scale of Conception of Moral and Social Rules Scale was applied to the children in working
group in a pre-test and post-test form. Pre-test data were collected at the beginning of the academic year, while post-test data were
collected at the end of the academic year. No intervention that would affect children’s perception of social rule in a desired
direction was made to the education programs of the institutions where different pre-school education programs are
implemented.

Single-factor ANCOVA was used in order to determine whether social rule perception of the children included in the study
differs according to the preschool education program they attend. Bonferroni test was used in cases where ANCOVA was
significant.

According to the Covariance Analysis results significant difference was found (Fpjss= 7.210, p< .01) between adjusted
posttest mean scores received from Seriousness in Social Rules sub dimension of social rule conception sub scale by the children
that get education according to Montessoti approach, education program based on the theory of multiple intelligence and pre-
school education program implemented by the Ministry of Education. Likewise, the observed difference between adjusted
posttest mean scores from Absence of Authority in Social Rules (Fz 5= 8.813), and Punishment in Social Rules(F 5= 9.117)
sub dimensions of Social Rule Conception sub scale was found to be significant (p <.001) as a result of Covariance Analysis.

No statistically significant difference was found between adjusted posttest mean scores that the children, who get education
according to three different programs, received from Absence of Social Rules, Generalization of Social Rules sub dimensions of
Social Rule Conception sub scale. [Fp, 58= 1.871, p> .05; Fo5= .013, p> .05].

Results of Bonferroni test, which was implemented to determine the pre-school education program or programs that cause
the significant difference obtained from Seriousness in Social Rules, Absence of authority in Social Rules and Punishment in
Social Rules sub-dimensions in accordance with Covariance Analysis, show that Seriousness in Social Rules, Absence of authority
in Social Rules and Punishment in Social Rules sub-dimensions scores of the children who receive education according to
Montessori approach are significantly higher than the scores of the children who receive education according to the other pre-
school education programs.

In this study which compares social rule conception of the preschool children getting education according to Montessorti
approach, education program based on the theory of multiple intelligence and pre-school education program implemented by the
Ministry of Education; it’s observed that the children who receive education according to Montessori approach had significantly
higher scores than the children who receive education according to the other pre-school education programs in Seriousness in
Social Rules, Absence of Authority in Social Rules and Punishment in Social Rules sub-dimensions of social rule conception sub
scale. This situation indicates that the children receiving education based on Montessori Approach take social rules more serious
and their perception regarding importance of obeying the rules even in absence of the authority (mother-father, teacher etc.) is
higher. These children obey the rules not because the authority wants them to do so, but because they comprehend the
importance and necessity of acting in accordance with the rules. In other words, the children getting education in Montessori
Approach have internalized social rules.

The researchers state that children's conception of social rules may develop as they experience the rules and practices of the
social system in which they exist (Smetana, Schlagman and Adams, 1993; Smetana, 1984). This means that, Montessori Approach
is able to offer this experience to the children in a better way than the other pre-school education programs.

Another sub-dimension where difference between the means was statistically significant was Punishment in Social Rules sub
dimension. According to these finding obtained, perception of punishment in case of breaking social rules is higher in children
getting education according to Montessori Approach than the children getting education in other pre-school education programs.
This means the children that receive education according to Montessori Approach are more decisive in necessity of obeying social
rules and punishing those who transgress social rules.

It was identified that scores regarding Absence of Social Rules and Generalization of Social Rules sub dimensions of Social
Rule Conception sub scale did not differ depending on the pre-school education program attended. In other words perception of
all the participant children is found to be equivalent to each other regarding the necessity of obeying social rules even if there is
no verbally expressed rule and acceptance of social rules in every environment lived in. In any case, pre-school educational
institutions provide the best environment for children so that they acquire social rules and understand the importance of these
rules.

Secer and Sar1 (2006), who studied moral and social rule conception of the children who attend and who do not attend pre-
school educational institution, determined that mean score of the children attending pre-school educational institution received
from Absence of Authority in Social Rules, Generalization of Social Rules and Absence of Social Rules sub dimensions is
significantly higher than those who do not attend pre-school educational institution.

Keywords: Preschool education, children’s conceptions of social rules, preschool education programs, Multiple Intelligence
Theory, Montessori Approach

The Type of Research: Research

GIRIS

Insanlar dogduklart andan itibaren sosyal bir yasama baslarlar. Insan yavrusu dogdugu zaman
gereksinimlerinin karsilanmasi icin anne ve babaya veya kendilerine bakan kisiye muhtagtir. Bu da
cevredeki insanlatla ilk sosyal iliskileri veya baglart kurmast anlamina gelir (Bayhan ve Artan, 2004).
Cocugun sosyal ve duygusal gelisimi, duyusal, hareketsel ve biligsel gelisime paralel olarak olusur ve degisik
asamalardan gecerek onun topluma girmesini saglar (Ciiceloglu, 2005). Cocuklar icinde yasadigt toplumun
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deger yargilarint kabullenmek ve sosyallesmek icin hayatin ilk yillarinda baslayan ve yasam boyunca devam
eden bir siire¢ yagarlar. Bu siirecte toplumun iyi ve kotilerini 6grenirler (Cagdas ve Seger, 2005).

Cocuklar sosyallesme siireci igerisinde kiltiirii 6grenir ve toplumun bir iiyesi haline gelirler. Bu siireg
dogumla baslar, aile, okul ve ¢evre egitimiyle devam eder. Birey bagkalarini gézlemleyerek farkli yer, zaman
ve durumlarda nasil davranmasi gerektigini sosyallesme siireci icerisinde Ogrenir. Diger bir anlatimla,
bireyin toplum igerisinde yagamini daha kolay strdirebilmesi bazi sosyal ve etik kurallarla ilgili becerileri
kazanmasina ve bunu davranislarinda gésterebilmesine baglidir. Bu becerileri gésterebilmesi ise, sosyal ve
buna baglt olarak gelisen etik kurallar1 6grenebilmesiyle gerceklesebilir (Brice, 1985; Froehlinger, 1991: Akt.
Sari, 2009).

Ahlaki gelisim, kisilik gelisiminin en énemli 6gelerinden biri olup ¢ocugun toplumsallasma siireci icinde
neyin iyi, neyin kotii oldugu konusunda bir biling gelistirmesi ile ilgilidir. Ahlaki gelisimle birlikte kisinin
toplumun kurallart ve gelenekleri cergevesinde kendisini denetleyebilmesi beklenir. Kisi, toplumsal
kurallara uygun bir sekilde kendisini denetleyebiliyorsa icten—denetimli, cevresindeki kisilerin etkisiyle karar
veriyorsa distan-denetimli bir ahlaki gelisim géstermektedir (Selcuk, 1997).

Okul 6ncesi dénemdeki cocuklarin ahlaki yargilarinin sug isleme veya sug isleyenleri gézleme gibi
deneyimlerinden kaynaklandigr disintlmektedir. Cocuklar gordiikleri haksizliklardan veya kendilerine
zarar veren deneyimlerinden kendilerine ahlak kanunlari ¢ikarmaktadir. Diger yandan, sosyal kurallarla ilgili
anlayisinin ise ¢ocugun icinde bulundugu sosyal sistemin kurallarini ve uygulamalarini yasamalart ile
gelistigi diistinilmektedir (Smetana vd., 1993).

Erken ¢ocukluk dénemi egitimiyle ilgili her sistemin temeli: “Cocugu, bir yetiskinin olmasini istedigi
gibi degil, oldugu gibi gézlemek ve anlamaya ¢alismak” tizerine kurulmustur. (Mallory, 1989). Ancak ortaya
ctkan her yaklasim farkli bir egitim programini da beraberinde getirmistir. Bunlarda biri 20. ytlzyilda bir
egitim reformuna Onayak olan Maria Montessori tarafindan gelistirilen “Montessori Yaklasimi” ve bu
yaklasimin okul 6ncesi egitimde uygulanan Montessori Egitim Programy’dur.

Montessori egitimi, kig¢ik cocuklarin temelde yetiskinlerin grenme yolundan farklt bir yolla
ogrendikleri ilkesi tizerine temellenmistir. (Uysal, 2006). Egitim sistemini kurarken ¢ocuklugun kendine
Ozgl niteliklerinden yola ¢ikan Montessori, bu konudaki goriislerini kendi yontemini tanittigl eserinde
sOyle Ozetlemektedir: “Cocukluk, yetiskinlige gidiste gecici bir yol olmayip, insanligin bir bagka
kutbudur”(Oktay, 2004).

Montessori programlart, cocuklarin bireysel gelisimlerini ve i¢ disiplin gelistirmelerini, saygt
atmosferinde huzurlu bir ortamda desteklemeyi amaglar. Ogretmenler, ortami cocuklarin aktif arastirma
yapabilecekleri ve yetiskinlerle iletisim kurabilecekleri, serbestce hareket edebilecekleri sekilde diizenler.
Cocuklarin bilgi ve becerilerinin yaninda, duyussal amaglarin (6rnegin, benlik algisint gelistirecek amacglarin)
gerceklesmesine 6nem verilmektedir (Temel, 2005).

Giniimiizde egitim programlarina yanstyan bir kuram olan “Coklu Zeka Kurami” Howard Gardner’in
Harvard Universitesi projesi “Proje Sifir” kapsaminda gerceklestirdigi, normal ve yetenekli ¢cocuklarin
bilissel potansiyellerinin gelisimi ve beyindeki hasarlardan dogan zekd bozukluklart konusundaki
aragtirmasinin bir triindi olarak ortaya ¢itkmistir. Proje Sifir, ilkokulun ilk yillar1 ve okul 6ncesi egitim igin
program gelistirme ve degetlendirmeye farkli yaklagimlar 6nermektedir. Projenin sayiltist “Her cocuk, bir
ya da birkac alanda gelisim i¢in potansiyele sahiptir” (Demirel vd., 2000).

Insan zekast hakkinda ileri siirilen geleneksel yapidaki goriisiin sinirlilign fark eden Gardner, 1983’te
yayimladigi “Frames of Mind (Zihin Cerceveleri)” adli eserinde bir insanin en az yedi temel zeka alanlar
cesitlemesinden olugan genis bir yetenekler yelpazesine sahip oldugunu 6ne siirmustiir. Ancak Gardner
yedi degisik zeka alanini tanimlamakla birlikte, aynt zamanda bu sayinin insan yeteneklerinin ¢oklugunu
ifade etmekte asla yeterli olmadigina ve her zaman daha fazla zeka alanlarinin olabilecegine de dikkat
¢ekmistir. Nitekim Checkley’in (1997) Gardner ile yaptigt gérismede, Gardner sekizinci bir zeka alaninin
varligindan s6z etmis ve 1999 yilinda yayimladig “Intelligence Reframed (Zeka Yeniden Yapilandirildr)”
adlt eserinde bu yeni zeka alanint da kapsayacak sekilde Coklu Zeka Teorisi’ni yeniden formiile etmigtir.
Gardner’in (1983-1999) ileri siirdigt sekiz tiirdeki zeka alanlart sunlardir: sézel-dil zekasi, mantiksal-
matematiksel zeka, gorsel-uzamsal zeka, muziksel-ritmik zeka, bedensel-kinestetik zeka, kisiler arast-sosyal
zeka, kisisel-i¢sel zeka, dogact zeka (Saban, 2001).
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Coklu Zeka Kurami; zekdnin tek boyutta olmadigini, aksine her bireyin farkli derecelerde cesitli
zekalara sahip oldugunu 6ne siriiyor. Bunun da kisilerin 6grenme bicimlerini, ilgi yetenek ve egilimlerini
acikladigini vurgulayarak egitimcilere, bu teorinin temel prensiplerini yaratict bicimde kullanip, her
ogrencinin bireysel farkliliklarina deger veren ve bunlan giliclendiren programlar hazirlayabilmeleri icin
olanak sagliyor (Vural, 2005).

Su an Milli Egitim Bakanlig’'na bagli okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan 36-72 aylik ¢ocuklar
icin okul Oncesi egitim programt ise cocuklarin psikomotor, sosyal-duygusal, dil ve bilissel gelisimlerini
desteklenmesini, 6z bakim becerilerini kazandirilmasint ve ilkégretime hazir bulunusluklarinin saglanmasini
amagclayan gelisimsel bir programdir.

Bu programda yer alan kazanimlar ilk6gretim programlarinda benimsenen ortak becerilerin timiini
kapsamaktadir. Problem ¢6zme, iletisim, akil yirtitme, iliskilendirme, karar verme, sorumluluk alma ve
yerine getirme, arastirma, girisimcilik, bilin¢li tiiketicilik., cevre bilinci, yaraticilik ve diger pek ¢ok beceri,
programdaki kazanimlar dogrultusunda hazirlanan 6grenme durumlari ve ortamlar araciligiyla, oyun
merkezli etkinliklerle, cocugun aktif katiimi ve bilgiyi kendisinin yapilandirmast yoluyla ¢ocuk tarafindan
kolay ve dogal bicimde kazanidir (MEB, 2006).

Okul 6ncesi egitim, ¢cocuklatin sosyal kurallart kazanmalarinda ve onlarin sosyallesmis birer birey olarak
yetismeleri agisindan 6nemlidir. Ancak ¢ocuklarin sosyal kural algilarinin gelismesinde hangi okul 6ncesi
egitim yaklasiminin veya okul 6ncesi egitim programinin daha etkili oldugu ile ilgili calismalar oldukea
stnirhdir. Bu amagla bu aragtirmada, yukarida &zelliklerine yer verilen ¢ farkli programa (Montessori
Yaklasimi, Coklu Zeka Kuramina Dayali Egitim ve Milli Egitim Bakanhgr Tarafindan Uygulanan Okul
Oncesi BEgitim Programi) gore egitim alan 5 yas grubu okul éncesi ¢ocuklarinin sosyal kural algilarinin
incelenmesi amaclanmustir.

YONTEM

Aragtirma Modeli

Deneysel bir ¢alisma olarak diizenlenen bu aragtirmada bagimlt degisken, 5 yas grubu ¢ocuklarin sosyal
kural algilari, bagimsiz degisken ise ¢ocuklarin sosyal kural algilart Gzerine etkisi incelenen t¢ farklt okul
Oncesi egitim programi (Montessori yaklagimi, coklu zeka kuramina dayalt egitim ve Milli Egitim Bakanligt
tarafindan uygulanan okul 6ncesi egitim programi) dir.

Calisma Grubu

Bu c¢alisgmaya; Montessori Yaklasiminin uygulandigr bir Gniversite anaokuluna devam eden 21 cocuk,
“Coklu Zekdi Varsa Basarisiz Cocuk Yoktur” konulu Avrupa Birligi projesi kapsaminda Coklu Zeka
Kuramina dayali egitimin uygulandigt {lkégretim biinyesindeki bir anasinifina devam eden 19 cocuk ve
Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan Okul Oncesi Egitim Programinin uygulandigi bagimsiz bir
anaokulu ile ilkégretim binyesindeki bir anasinifina devam eden ¢ocuklar arasindan tesadiifii olarak segilen
22 cocuk olmak tizere toplamda 62 ¢ocuk katilmistir. Normal gelisim gdsteren bu ¢ocuklarin yaslari 60-66
ay arasinda degismektedir. Adt gecen okul 6ncesi egitim kurumlarinin segiminde, farklt okul 6ncesi egitim
programlarinin uygulanmasi, fiziki imkanlari, okul yonetimi ile isbirligi gibi degiskenler belirleyici olmustur.

Montessori yaklasimina gore egitim alan cocuklarin % 47.6’st (n= 10) kiz, % 52.4’4 (n= 11) erkektir.
Coklu Zeka Kuramina dayalt egitim alan ¢ocuklarin % 52.6’s1 (n= 10) kiz, %47.404 (n= 9) erkektir. Milli
Egitim Bakanligi Tarafindan Uygulanan Okul Oncesi Egitim Programinin uygulandigi okul éncesi egitim
kurumlarina devam eden ¢ocuklarin %50’si (n= 11) kiz, %50’si (n= 11) erkektir.

Veri Toplama Aracit

Aragtirmaya katilan ¢ocuklarin sosyal kural algilarini degerlendirmek icin kullanilan “Ahlaki ve Sosyal
Kural Algist Olgegi”, Smetana (1981) tarafindan gelistirilmistir. Ahlaki ve sosyal kurallarin ihlal edilmesini
gosteren 10 durumsal resimden olugan 6lcek iki alt 6lcekten olusmaktadir. Bunlar: “Ahlaki Kural Algisi” ile
“Sosyal Kural Algisr” alt 6lgekleridir. Bu ¢alismada, arastirmanin amact geregi sadece “Sosyal Kural Algist”
alt 6lcegi kullanilmustir.
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Sosyal Kural Algist alt 6lgegi sosyal kurallarin ihlal edilmesini gésteren 5 resimden olusmaktadir. Bu 5
resmin her biri icin cocuga ardagik olarak 5 soru sorulur. Sorulan her bir soru, 6lcegin 5 alt boyutuna
yonelik veri olusturmak amaclhdir. Alt Slgegin alt boyutlari:

a. Sosyal Kurallarda Ciddiyet

b. Sosyal Kurallarda Otoritenin Yoklugu

c. Sosyal Kurallarin Yoklugu

d. Sosyal Kurallari Genelleme

e. Sosyal Kurallarda Ceza

Cocuklarin sosyal kurallarla ilgili algilarini degerlendirmek icin her bir resimle ilgili ¢ocuklara su sorular
yoneltilmektedir:

Soru 1- Resimdeki olay sence dogru mu yanlis mi? Eger bu olay yanlissa sence ne kadar yanlstir?

Soru 2-Resimdeki ¢ocugun yaptigint 6gretmeni gérmezse ¢ocugun bu davranist dogru olur muydu?

Soru 3- Resimdeki olayla ilgili daha 6nceden konulmus bir kural olmasaydi ¢ocugun bu davranst dogru
olur muydu?

Soru 4- Resimdeki bu ¢ocugun bagka bir okulda ya da evde béyle davranmast dogru olur mu?

Soru 5- Ogretmeni bu ¢ocuga, bu davranisindan dolayt ceza versin mi? Eger evetse “Ne kadar ceza
versin?” “Az mit yoksa cok mu ceza versin?”

Cocuklara resimler gosterilitken sorulan bu sorulardan soru 1; Cocuklarin sosyal kurallari ne kadar
ciddiye aldiklarini yani “Sosyal Kurallarda Ciddiyet Algist” ni1, soru 2; otorite (anne, 6gretmen vb.)
olmadiginda, yapilan sosyal kural ihlallerinin ¢ocuklar tarafinda nasil algilandigint yani “Sosyal Kurallarda
Otoritenin Yoklugu Algis1” n1 6lgmektedir. Soru 3; S6zli olarak ifade edilmis bir kural olmadiginda,
yapilan sosyal kural ihlallerinin ¢ocuklar tarafinda nasil algilandigini yani “Sosyal Kurallarin Yoklugu
Algist” ni, soru 4; cocuklara gére sosyal kurallarin icinde yasanilan her ortam icin gegerli olup olmadigin
yani “Sosyal Kurallarla Ilgili Genelleme Algist” ni Slemektedir. Soru 5 ise; sosyal kurallarin ihlali
durumunda ¢ocuklarin cezaya karst tutumlarini yani “Sosyal Kurallarda Ceza Algist” n1 lgmektedir.

Cocuklarin Sosyal Kurallarda Ciddiyet Algisi’'ni 6lgmek icin her ¢ocuga resimlerdeki olaylar hakkindaki
kararini verebilecegi t¢ farklt yuz ifadesi gosterilmektedir. Her resimle birlikte gocugun oOniine yiiz
ifadelerini iceren kartlar siralanir ve “Resimde gosterilen olayin dogrulugu ile ilgili tepkin nasil olurdu, yiiz
ifadelerinden birini seger misin?” diye sorulur. 1. yiiz ifadesi; mutlu (onaylayan)= 1 puan, 2. ylz ifadesi;
biraz kizgin (onaylamayan)= 2 puan, 3. yiiz ifadesi; ¢cok kizgin (hi¢ onaylamayan, bu davranist cok yanls
bulan)= 3 puandur.

Cocuklarin, Sosyal Kurallarda Otoritenin Yoklugu, Sosyal Kurallarin Yoklugu ve Sosyal Kuralat
Genelleme alt boyutlarina ait cevaplar degerlendirmek icin resimdeki ¢ocugun bu davranisini 6gretmeni
gbrmezse, Onceden bu olayla ilgili konulmus bir kural olmasayd: bu davranisinin dogru olup olmayacagt ve
okul disindaki yerlerde, 6rnegin, ev, park, bagka bir okul gibi, bu davranisin yapilip yapilamayacagi
sorulmaktadir. Bu davranis dogru veya yapilabilir cevabi “0” puan, bu davranis yanlis ya da yapilmamasi
gerekir cevabt ise“1” puan ile puanlandirilmaktadir.

Sosyal kurallarin ihlali durumunda, ¢ocugun ceza verilmesine yonelik algilarini 6lemek igin, resimdeki
davranist yapan ¢ocuga yaptigi davranistan dolayr 6gretmeninin ceza verip vermemesi gerektigi sorulur.
Ceza vermesin cevabt “0” puan, ceza versin ama az versin cevabt 1 puan, ¢ok ceza versin cevabi ise 2 puan
ile puanlandirilmaktadir.

Olgegi ilk kez Tiirkgeye uyarlayan Seger ve Sart (2006), élgegin gegerlilik calismasinda uzman gériisiine
basvurulmuslardir. Bu amagla 6lgegi Cocuk Gelisimi ve Egitimi, Rehberlik ve Psikolojik Danisma ve Ozel
Egitim alanlarinda doktorasini tamamlamis olan Gi¢ uzmanin gérisine sunmuslardir. Uzmanlar, Slgegin
Turkiye’de kullaniabilecegi ile ilgili olumlu goriislerini bildirmelerine ragmen, sosyal kurallarla ilgili olan
“bir cocuk yemekten 6nce dua etmiyor” olayint anlatan resmin, kiltiiriimiizde genelde yemekten sonra dua
edildigi icin “bir ¢ocuk elmayr yedikten sonra kabuklarini yere atiyor” seklinde degistirilmesini
énermislerdir. Istenilen diizeltmelerden sonra yeniden uzmanlara sunulan Olcegin hakem puanlart
arasindaki tutarlilik ise r=0.81 olarak hesaplanmustir.
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Olgegin gegerligini ve giivenirligini daha ayrintih olarak test etmek amactyla bu ¢alismanin éncesinde
250 ¢ocuk tzerinde Olgegin gecerlik ve givenitlik calismasi arastirmacilar tarafindan yapilmigtir. 5 yas
grubu ¢ocuklara yonelik giivenirlik ve gecerlik degerleri asagida 6zetlenmistir:

Sosyal Kural Algist alt 6l¢eginin glivenirliginin belirlenmesinde, 3-5 yas grubu 250 ¢ocuktan elde edilen
veriler iki giivenirlik 6lciitiine gore test edilmistir. Bunlar; i¢ tutarlilik, testin aralikli tekraridir. Sosyal Kural
Algrst alt Slgegindeki maddelerin i¢ tutarlilik glivenirligi katsayiart Sosyal Kurallarda Ciddiyet alt boyutu
icin .80, Sosyal Kurallarda Otoritenin Yoklugu alt boyutu icin .78, Sosyal Kurallatin Yoklugu alt boyutu
icin .81, Sosyal Kurallart Genelleme alt boyutu icin .73, Sosyal Kurallarda Ceza alt boyutu icin ise .76 dir.
Iki hafta arayla yapilan testin aralikli tekrarinda, iki 6lgiim arasinda alt testin bes boyutuna ait puanlar icin
.88 ve ustiinde korelasyon degerleri elde edilmistir.

Sosyal Kural Algist alt 6l¢eginin gegerliginin belirlenmesinde, elde edilen veriler iki gegerlik Slgiitine
gore test edilmistir. Bunlar; Icerik gecerligi ve yapt gecerligidir. Icerik gecerligi kapsaminda yapilan uzman
gorislerini alma c¢alismast daha 6nce Seger ve Sari (2000) tarafindan yapildigi icin tekrarlanmaya gerek
duyulmamustir. Icerik gegerligini test etmek icin yapilan madde gecerlik calismasinda, her bir alt boyutun
toplam puaniyla bes farkli resim icin elde edilen madde puanlari arasindaki korelasyon degeri; Sosyal
Kurallarda Ciddiyet alt boyutu icin .75 ile .85 arasinda, Sosyal Kurallarda Otoritenin Yoklugu alt boyutu
icin .77 ile 91 arasinda, Sosyal Kurallarin Yoklugu alt boyutu icin .78 ile 88 arasinda, Sosyal Kurallari
Genelleme alt boyutu icin .69 ile .82 arasinda, Sosyal Kurallarda Ceza alt boyutu icinse .68 ile .86 arasinda
degistigi gortilmistiir. Testtin yapt gecerligini test etmek igin yapilan bilinen alt-iist grup karsilastirmasinda
alt ve Ust gruptaki ¢ocuklarin bes alt boyut puan ortalamalart arasindaki farklarin anlamli oldugu
bulunmustur. Yapilan acimlayict fakt6r analizi sonucunda Sosyal Kurallarda Ciddiyet alt boyutu toplam
varyansin % 15.2’sini, Sosyal Kurallarda Otoritenin Yoklugu alt boyutu toplam varyansin % 13.7’sini,
Sosyal Kurallarin Yoklugu alt boyutu toplam varyansin % 11.3’tinti, Sosyal Kurallari Genelleme alt boyutu
toplam varyansin % 9.8’ini, Sosyal Kurallarda Ceza alt boyutu ise toplam varyansin % 17.5%ni
aciklamaktadir. Bes alt boyutun toplamda varyansin % 67.5’ini agikladigi belirlenmistir. Elde edilen
bulgular, bu 6lcegin gegerligi ve giivenirligi icin yeterli oldugunu gostermektedir.

Islem

Calisma grubunu olusturan ¢ocuklara Ahlaki ve Sosyal Kural Algist Olgeginin Sosyal Kural Algist alt
Olgegi On-test ve son-test olarak uygulanmustir. Egitim 6gretim yilinin basinda 6n-test verileri, egitim
ogretim yihnin sonunda ise son-test verileri toplanmustir. Farkli okul 6ncesi egitim programlarinin
uygulandigl kurumlarin egitim programlarina bu arastirma cergevesinde cocuklarin sosyal kural algilarini
istendik yonde etkileyecek herhangi bir miidahalede bulunulmamustir.

Verilerin Analizi

Calismaya alinan ¢ocuklarin sosyal kural algilarinin egitim aldiklari okul 6ncesi egitim programina gore
farkhilagip farklilasmadigini  belitlemek amaciyla Tek Faktorli Kovaryans Analizi (ANCOVA)
kullanilmigtir. ANCOVA’nin anlamli oldugu durumlarda da Bonferroni Testi kullanilmustur.

Kovaryans (ANCOVA) analizi icin 6ncelikle Sosyal Kural Algist alt 6lceginin bes alt boyutundan elde
edilen bes farklt puan tirinde ANCOVA’nin varsayimlarinin karsilanip karsilanmadigy test edilmistir. Bu
amagla ortak degisken olan 6n-test puanlart ile bagiml degisken olan son-test puanlati arasindaki iliskinin
dogrusal olup olmadigt ile her bir grup icin hesaplanan regresyon dogrularinin egimlerinin esit olup
olmadig1 incelenmistir. Sosyal Kurallarda Ciddiyet alt boyutuna ait 6n-test ile son-test puanlart arasinda r=
.95, Sosyal Kurallarda Otoritenin Yoklugu alt boyutuna ait 6n-test ile son-test puanlart arasinda 1=97,
Sosyal Kurallarin Yoklugu alt boyutuna ait On-test ile son test puanlart arasinda r=96, Sosyal Kurallar
Genelleme alt boyutuna ait 6n-test ile son-test puanlart arasinda =97, Sosyal Kurallarda Ceza alt boyutuna
ait 6n-test ile son-test puanlari arasinda ise r= .95 diizeyinde bir iliskinin oldugu tespit edilmistir. Sagilma
diyagramlari incelendiginde de bu iliskilerin dogrusal oldugu belitlenmistir.

Gruplar arasindaki regresyon dogrularinin egimleri arasindaki farkin anlamhhigr “grupxén-test” ortak
etki testi ile incelenmistit. Analiz sonucunda bes alt boyut icinde alinan farkin anlamli olmadig
bulunmustur. (Sosyal Kurallarda Ciddiyet alt boyutu i¢in Fp, 56= .121, p>.05; Sosyal Kurallarda Otoritenin
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Yoklugu alt boyutu icin Fp, 56= 3.69, p>.05; Sosyal Kurallarin Yoklugu alt boyutu icin Fp, 5= 2.07, p>.05;
Sosyal Kurallari Genelleme alt boyutu i¢in Fp, 5= .33, p>.05; Sosyal Kurallarda Ceza alt boyutu igin F,
s6= 1.39, p>.05). Bu bulgu regresyon dogrularinin egimlerinin esit oldugunu gosterir.

Ayrica ANCOVA yapilmadan 6nce, ANCOVA’nin varsayimlarindan olan varyanslarin homojenligi,
Levene Testi ile stnanmustir. Levene testi sonucuna gdre varyanslarin homojen oldugu gérilmustiir.
(Sosyal Kurallarda Ciddiyet alt boyutu icin Fp, s9= 1.81, p>.05; Sosyal Kurallarda Otoritenin Yoklugu alt
boyutu icin Fp 50= 3.11, p>.05; Sosyal Kurallarin Yoklugu alt boyutu i¢in Fe, s0= .67, p>.05; Sosyal
Kurallart Genelleme alt boyutu icin Fp, s9= 2.41, p>.05; Sosyal Kurallarda Ceza alt boyutu icin Fe, 59=
1.55, p>.05).

BULGULAR

Arastirmadan elde edilen sonuglar tablolar halinde asagida sunulmustur.

Ug farkli programa gére egitim alan 5 yas grubu okul 6ncesi cocuklarin Sosyal Kural Algist alt 6lgeginin
bes alt boyutundan aldiklart 6n-test puanlarina gore duzeltilmis son-test puanlarina ait Tek Faktorlid
Kovaryans (ANCOVA) analizi sonuglart tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Ug Farkli Programa (Montessori Yaklasimi, Coklu Zeka Kuramina Dayali Egitim Ve Milli
Egitim Bakanlgi Tarafindan Uygulanan Okul Oncesi Egitim Programi) Gére Egitim Alan Okul Oncesi
Cocuklarin Sosyal Kural Algist Alt Olgeginin Alt Boyutlarindan Aldiklart On-Test Puanlarina Gére
Diizeltilmis Son-Test Puanlarina Ait Kovaryans Analizi Sonuglart

Boyut Varyansin Kaynag1 Kareler sd Kareler F P
Toplami Ortalamasi
S On Test 79.975 1 79.975 43.640 000
T E _%» Grup (Uc Farkli Program) 26.425 2 13213 7210 | .002%*
SEE Hata 106.292 58 1.833
2 © Toplam 10359.000 62
S5 5 On Test 7618 1 7.618 28673 000
E = § o0 Grup (Ug Farkli Program) 4.683 2 2.341 8.813 .000***
3% g X Hata 15.410 58 266
i ke Toplam 1274.000 62
L On Test 7.244 1 7.244 31.636 000
EE » Grup (Ug Farkli Program) .857 2 428 1.871 163
SE3 Hata 13.281 58 229
iz > Toplam 1425.000 62
e On Test 16394 1 16.394 119.694 | 000
i = 2 Grup (Ug Farkl Program) .004 2 .002 013 987
<
S & £ Hata 7.944 58 137
M3 Toplam 1391.000 62
P On Test 16.857 1 16.857 33.231 000
TE g Grup (Uc Farkli Program) 9.249 2 4625 9117 | .000%**
SEOC Hata 29.422 58 507
. Toplam 5372.000 62

#p< .05; #p< 01; ¥ p<.001

Tablo 1 incelendiginde; Montessori Yaklasimina Dayali Egitim Programi, Coklu Zeka Kuramina Dayalt
Egitim Programi ve Milli Egitim Bakanlig Tarafindan Uygulanan Okul Oncesi Egitim Programina gore
egitim alan cocuklarin Soysal Kural Algist alt 6lceginin Sosyal Kurallarda Ciddiyet alt boyutundan aldiklari
on-testte gore duzeltilmis son-test puan ortalamalart arasinda yapilan ANCOVA analizi sonucuna gore
anlamh bir farkin oldugu gézlenmektedir (Fose= 7.210, p< .01). Ayni sekilde Sosyal Kural Algisi alt
Olceginin Sosyal Kurallarda Otoritenin Yoklugu (Fpsg= 8.813) ve Sosyal Kurallarda Ceza (Fps8= 9.117)
alt boyutlarinda da 6n-testte gére diizeltilmis son-test puan ortalamalari arasinda gézlenen farkin yapilan
ANCOVA analizi sonucunda anlaml ¢iktig1 gérilmektedir (p<.001).
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Ayrica Ug farkli programa gére okul Oncesi egitim alan cocuklarin, Soysal Kural Algist alt Slceginin
Sosyal Kurallarin Yoklugu ve Sosyal Kurallarin Genelleme alt boyutlarina ait 6n-testte gbre diizeltilmis
son-test puan ortalamalari arasinda istatistiksel acidan anlamlt bir farkin olmadigi saptanmustir. [Fp, sg=
1.871, p> .05; Fpss= .013, p> .05]. Yani arastirmaya katllan ¢ocuklarin Sosyal Kurallarin Yoklugu ve
Sosyal Kurallar1 Genelleme alt boyut puan ortalamalart egitim alinan okul 6ncesi egitim programina gore
farklilasmamaktadir.

Sosyal Kurallarda Ciddiyet, Sosyal Kurallarda Otoritenin Yoklugu ve Sosyal Kurallarda Ceza alt
boyutlarinda, kovaryavs analizine gbre elde edilen anlamli farkliligin hangi okul 6ncesi egitim programi
veya programlarindan kaynaklandigint belitlemek amact ile Bonferroni testi yapilmistir. Bonferroni testi
sonuglart tablo 2’de yer almaktadir.

Kovaryans analizi sonucunun anlamlt ¢iktigi Sosyal Kurallarda Ciddiyet alt boyutuna ait On-test
puanlarina gére duzeltilmis son-test puan ortalamalart incelendiginde; en yiksek ortalamaya 13.70 ile
Montessori Yaklasimina gore egitim alan ¢ocuklarin sahip oldugu gérilmektedir. Montessori yaklasimint

sirastyla. MEB Programi (X =12.43) ve Coklu Zeka Kuramina Dayali Egitim Programi (X =12.21)
izlemektedir. Yapilan Bonferroni testine gére Montessori yaklagimina gére egitim alan ¢ocuklarin Sosyal
Kurallarda Ciddiyet Algilarinin diger okul 6ncesi egitim programlarinda egitim alan ¢ocuklardan énemli
dizeyde yiiksek oldugu belirlenmistir.

Kovaryans analizi sonuglarinin anlamli bulundugu Sosyal Kurallarda Otoritenin Yoklugu ve Sosyal
Kurallarda Ceza alt boyutlarina ait puan ortalamalari incelendiginde; en yiiksek ortalamaya Montessori
yaklasimina gore egitim alan ¢ocuklarinin sahip oldugu gorillmektedir. Montessori Yaklasimina gore egitim
alan ¢ocuklarin Sosyal Kurallarda Otoritenin Yoklugu alt boyutuna ait dizeltilmis son-test puan ortalamasi
4.806; Sosyal Kurallarda Ceza alt boyutuna ait diizeltilmis son-test puan ortalamast ise 9.78 dir. Bonferroni
testine gére Montessori yaklasimina gére egitim alan ¢ocuklarin Sosyal Kurallarda Otoritenin Yoklugu ve
Sosyal Kurallarda Ceza alt boyut puan ortalamalarinin diger okul 6ncesi egitim programlarinda egitim alan
cocuklarin puan ortalamalarindan anlaml diizeyde yiiksek oldugu saptanmistir (p<<.0.05).

Tablo 2. U¢ Farkli Programa (Montessori Yaklagimi, Coklu Zeka Kuramina Dayali Egitim Ve Milli
Egitim Bakanligi Tarafindan Uygulanan Okul Oncesi Egitim Programi) Gore Egitim Alan Okul Oncesi
Cocuklarinin Sosyal Kural Algist Alt Olgeginin Alt Boyutlarindan Aldiklart On Test Puanlarina Gére
Diizeltilmis Son Test Puanlarinin Ortalama Ve Standart Sapma Degerleri

Alt Boyut GRUPLAR n | SONTEST | DUZELTILMIS SON TEST
— X
X
Coklu Zeka Kurami 19 12.26 12.21b
Sosyal Kurallarda Ciddiyet MEB Programi 22 12.32 12.43b
Montessori Yaklagima | 21 13.76 13.702
Coklu Zeka Kurami 19 4.26 4.34b
Sosyal Kurallarda Otoritenin Yoklugu MEB Programi 22 4.32 4.24b
Montessori Yaklagimi | 21 4.86 4.862
Coklu Zeka Kurami 19 4.63 4.772
Sosyal Kurallarin Yoklugu MEB Programi 22 4.91 4.892
Montessori Yaklagimi | 21 4.71 4.61a
Coklu Zeka Kurami 19 4.53 4.692
Sosyal Kurallar1 Genelleme MEB Programi 22 4.73 4.702
Montessori Yaklagim | 21 4.81 4.682
Coklu Zeka Kurami 19 9.32 9.12b
Sosyal Kurallarda Ceza MEB Programi 22 8.73 8.88p
Montessori Yaklagima | 21 9.76 9.782

#p< .05; #*p< 01; *#*p<.001

a, b: Farklt harf tagtyan ortalamalar arast fark Bonferroni Testi’'ne gore anlamlidir.
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Kovaryans analizi sonuglarinin anlamh ¢ikmadigt Sosyal Kurallarin Yoklugu ve Sosyal Kurallari
Genelleme alt boyutlarina ait betimsel istatistik degetlerinin verildigi tablo 2 incelendiginde: Sosyal
Kurallarin Yoklugu alt boyutu i¢in en yiksek diizeltilmis son-test puan ortalamasina 4.89 ile Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan uygulanan okul 6ncesi egitim programina gore egitim alan ¢ocuklarin sahip oldugu
gorillmektedir. Sosyal Kurallart Genelleme alt boyutunda ise en yiksek duizeltilmis son-test puan
ortalamasina 4.70 ile yine Milli Egitim Bakanlig: tarafindan uygulanan okul 6ncesi egitim programina gore
egitim alan cocuklatin sahip oldugu belirlenmistir. Fakat t¢ farklt okul 6ncesi egitim programinda egitim
alan c¢ocuklarin Sosyal Kural Yoklugu ve Sosyal Kurallar1 Genelleme alt boyut diizeltilmis son test puan
ortalamalart birbirine ¢cok yakin oldugu icin ortalamalar arasi fark anlamli ¢tkmamistir.

TARTISMA VE YORUM

Bu arastirmadan elde edilen bulgular, literatiir ve arastirmacilarin deneyimleri 1s1ginda tartistlmastir.

Montessori yaklagimi, Coklu zeka kuramina dayali egitim programi ve Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
uygulanan okul 6ncesi egitim programa gére egitim alan ¢ocuklarinin sosyal kural algilarinin karsilastirildigt
bu ¢alismada; Montessori Yaklasimina gére okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin, Sosyal Kural Algist alt
Olgeginin Sosyal. Kurallarda Ciddiyet, Sosyal Kurallarda Otoritenin Yoklugu ve Sosyal Kurallarda Ceza alt
boyutlarinda, diger okul éncesi egitim programlarinda egitim alan ¢ocuklardan anlamli diizeyde daha
yuksek puanlar elde ettigi gbzlenmektedir. Bu durum Montessori Yaklagimina gbre egitim alan ¢ocuklarin,
Sosyal kurallar1 daha ciddiye aldiklarini ve otorite figlir (ana-baba, 6gretmen vb.) olmadigt zaman bile
kurallara uyulmast gerekliligi konusundaki algilarinin daha yitksek oldugunu gostermektedir. Bu ¢ocuklar
sosyal kurallara, otorite istedigi icin degil, kurallara uygun hareket etmenin Onemini ve gerekliligini
kavradiklari icin uymaktadirlar. Baska bir degisle Montessori Yaklagimina gore egitim alan cocuklar sosyal
kurallari igsellestirmislerdir. Cunkd kisi eger bir yetiskine gerek kalmadan toplumsal kurallara uygun bir
sekilde kendi kendini yonetebiliyorsa icten denetimli bir kisilige sahip oldugu anlamina gelmektedir. Sayet
kisi cevresindekilerin yani otorite olarak algilanan kisilerin etkisiyle karar veriyorsa bu durum onun distan
denetimli bir kisilige sahip oldugunu gostermektedir (Selguk, 1997).

Arastirmacilar ¢ocuklarin sosyal kurallarla ilgili algilarinin, cocugun iginde bulundugu sosyal sistemin
kurallarini ve uygulamalarini yasamalart ile gelisebilecegini belirtmektedirler (Smetana, Schlagman ve
Adams, 1993; Smetana, 1984). Bu demek oluyor ki, Montessori Yaklagimi, bu yasantiyt cocuklara diger
okul 6ncesi egitim programlarina gére daha iyi bir sekilde sunabilmektedir.

Montessori yaklasimina gore egitim alan ¢ocuklarin, sosyal gelisimsel 6zelliklerinin daha iyi gelistigi ile
ilgili birgok arastirma mevcuttur. Ornegin;

Lillard & Else-Quest (2006) Montessori Yaklasimina gére egitim alan ¢ocuklarin, degisikliklere uyum
saglama, artan karmastk problemlerle basa c¢itkma becerisi bakimindan daha yiksek performans
gosterdiklerini belirtmislerdir. Ayrica Montessori Yaklasimina gére egitim alan 5 yas ¢ocuklarin daha sosyal
ve davranslarinda daha 6l¢tli olduklarint ortaya koymuslardir. Yine Kogyigit ve Kayili (2009) Montessori
yaklasimina gbre egitim alan ¢ocuklarin, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan uygulanan okul 6ncesi egitim
programiyla egitim alan ¢ocuklara gore sosyal isbirligi, sosyal etkilesim ve sosyal bagimsizlik bakimindan
daha iyi olduklarini saptamuslardir (Gtiles, 2011).

Ortalamalar arasi farkin anlaml oldugu bir diger alt boyut ise Sosyal Kurallarda Ceza alt boyutudur.
Elde edilen bu bulguya gére Montessori Yaklagimina gore efitim alan cocuklarinin sosyal kurallara
uyulmadiginda ceza verilmesine yonelik alglarinin diger okul Oncesi egitim programlarinda egitim
alanlardan daha yiiksek oldugu goérilmektedir. Bu bulgu Montessori Yaklasimina gére egitim alan
cocuklarin sosyal kurallara muhakkak uyulmasi gerektigi ve sosyal kurallari ihlal edenlerin cezalandirilmasi
gerektigi konusunda daha kararli olduklart anlamina gelmektedir.

Sosyal Kural Algist alt 6lceginin Sosyal Kurallarin Yoklugu ve Sosyal Kurallart Genelleme alt
boyutlarina ait puanlarin egitim alinan okul dncesi egitim programina gore degismedigi tespit edilmistir.
Yani s6zli olarak ifade edilmis bir kural olmadiginda dahi sosyal kurallara uyulmast gerektigi ve sosyal
kurallarin, icinde yasanilan her ortam i¢in gecerli olduguna yonelik algilarinin aragtirmaya katilan tim
cocuklarda birbirine denk oldugu gorillmektedir. Zaten okul 6ncesi egitim kurumlari, ¢cocuklatin sosyal
kurallari kazanmalart ve bu kurallarin gerekliligini anlamalart icin ¢ocuga en iyl egitim ortamint
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sunmaktadir. Okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklarla devam etmeyen ¢ocuklarin ahlaki ve
sosyal kural algilarini inceleyen Seger ve Sart (2006), okul 6ncesi egitim kurumuna devem eden ¢ocuklarin
Sosyal Kurallarda Otoritenin Yoklugu, Sosyal Kurallart Genelleme ve Sosyal Kurallarin Yoklugu alt
boyutlarina ait puanla ortalamalarinin okul 6ncesi egitim kurumuna devam etmeyen ¢ocuklardan 6nemli
diizeyde yiiksek oldugunu saptamustir.

SONUC VE ONERILER

Arastirma sonucunda ¢ocuklarin Sosyal Kural Algist alt 6lgeginin Sosyal Kurallarda Ciddiyet, Sosyal
Kurallarda Otoritenin Yoklugu ve Sosyal Kurallarda Ceza alt boyutlatina ait puanlarin ¢ocuklarin egitim
aldig1 okul 6ncesi egitim programina gore degistigi saptanmistir. Bonferroni ¢oklu karsilastirma sonuglar,
farkliligin Montessori Yaklasimr’na gére egitim alan grubun lehine oldugunu gostermistir. Sosyal Kurallarin
Yoklugu ve Sosyal Kurallart Genelleme alt boyutlarina ait puanlarin ise ¢ocuklarin egitim aldig1 okul 6ncesi
egitim programina goére anlamli bir sekilde farklilasmadigi tespit edilmistir. Bu sonuglar dogrultusunda
asagidaki 6neriler gelistirilebilir:

e Okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan egitim programlarinin kapsami icerisine Montessori
Yaklasimi dahil edilerek Montessori Yaklasiminin olumlu etkilerinden tim okul 6ncesi ¢ocuklarin
yararlanmast saglanabilir.

e Milli Egitim Bakanlgi, 6gretmenleri Montessori Egitiminin ilkeleri konusunda bilgilendirebilir.
Ogretmenler Montessori egitiminin ilkelerinden yararlanarak egitim programlarini planlayabilir.

e Daha sonra planlanacak calismalarda, burada incelenen t¢ farkli okul O6ncesi egitim yaklasimi
disindaki yaklagimlarin ¢ocugun sosyal gelisimi tzerindeki etkilerinin incelendigi arastirmalar
planlanabilir.
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