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oz

Milli Egitim Bakanliginca hazirlanan Cografya Dersi Ogretim Programi 2005-2006 egitim 6gretim yilindan itibaren uygulamaya
konulmustur. Cografya Dersi Ogretim Programi, yapilandirmact kuramina gére hazirlanmistir. Yapilandirmact kuram, 6grenme
etkinliklerinin diizenlenmesinden degerlendirme siireglerinin yapilandirilmasina kadar bir¢ok konuda 6zgiin ve uygulamaya dayalt
kavramsal cercevenin olugsmasina yol a¢mustir. Programa gore, Sgrencilerin kendi 6grenmeleri tizerinde s6z sahibi olmast
vurgulanitken, bu stre¢ sonunda ortaya ¢ikmast istenen kazanimlara yonelik doniitlerin, ¢ok yonli tamamlayict Slgme ve
degerlendirme araglariyla yapilmast 6nerilmistir (MEB, 2005). Uygulayict konumda olan &gretmenlerin, 6grencilerini ve kendi
Ogretim faaliyetlerini degerlendirmede amaca uygun ve 6gretim programlarin da tavsiye edilen 6lgme ve degerlendirme tekniklerini
kullanmalar1 saglikli bir 6l¢me ve degerlendirme streci icin gereklidir. Programin 6n goérdigi olgme ve degerlendirme
yaklasimlarinin etkin bi¢imde uygulanabilmesi ve 6gretim strecinde bu yaklagimlarin sundugu potansiyelden en tst dizeyde
yararlanilabilmesi bu anlamda 6gretmenlerin bilgi diizeyine baghdir (Birgin ve Giirbiiz, 2008). Bu aragtirmanin amact, tamamlayict
olgme ve degerlendirme araglarina ilisgkin  gelistirilen programinin cografya égretmen adaylarinin bilgi diizeyi tizerine etkisini
incelemektir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2013-2014 6gretim yilt Necmettin Erbakan Universitesi Ortadgretim Sosyal Alanlar
Cografya Ogretmenligi Programi dérdiincii smif diizeyinde 6grenim gdrmekte olan 36 6gretmen adayt olusturmaktadir.
Aragtirmada karma model kullanilmistir. Arastirmanin nicel boyutu, 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen ile nitel boyutu
yari yapilandirilmis gérisme formu yiriitilmistir. Deneysel desen geregi bir adet deney grubu (18), bir adet kontrol grubu (18)
olusturulmustur. Katilimcilar deney ve kontrol gruplarina rastgele atanmistir. Tamamlayict Olgme ve Degetlendirme Basart Testi
on test puanlarina gbre gruplar arasinda anlamh fark olmadigt tespit edilmistir (p>.05). Daha sonra deney grubuna sekiz
oturumluk Tamamlayict Olgme ve Degerlendirme Gelisim Programi (TODGP) uygulanmistir. Arastirmada yiiriitillen odak grup
goriismeleri icin ise deney grubu icinden 5 6gretmen adayiyla gbriisme yapimustir. Arastirmada elde edilen nicel veriler SPSS
14.00 programiyla, nitel veriler ise betimsel analiz yontemiyle ¢6ziimlenmistir. Arastirmanin sonucunda, 6gretmen adaylarinin
tamamlayict 6lgme-degerlendirme bilgi diizeyi iizerinde TODGP’ nin olumlu yénde etkisi oldugu tespit edilmistir (t=6.24,
p<0.001). Arastrmanin nitel verilerini bu bulgulart desteklemektedir. Sonug olarak, tamamlayict Slgme ve degerlendirme
yaklasimlarinin benimsemesinin zaman ve biyitk kuramsal degisimler gerektirebilecegi ancak bu durumun, lisans egitiminde
akademisyenlerin tamamlayict Slgme ve degerlendirme yaklasimlarina iligkin olumlu tutumlariyla, lisans egitimi stiresince uygulama
agirlikll 6leme ve degetlendirme ders isleyisleriyle ve alanda yapilacak  nitelikli hizmet ici egitimletle ¢6ziimlenebilecegi
dustntlmektedir.

Anahtar Kelimeler: Cografya Egitimi, Tamamlayict Olgme ve Degerlendirme Gelisim Programi, Tamamlayict Olgme ve
Degetlendirme, Ogretmen Adayt, Bilgi Diizeyi.

The Effect of Complementary Assesment and Evaluation
Development Curriculum on the Knowledge Level of Geography
Pre-service Teachers

ABSTRACT

Geography Lesson Curriculum prepared by Ministry of National Education has been applied by 2005-2006 academic year.
Geography Lesson Curriculum was prepared according to the constructivist theory. The constructivist theory has led to
conceptual framework formation in many subjects from organization of learning activities to configuration of evaluation process.
According to the curriculum, as it is emphasized that students should have the right to comment on their own learning's, it is
recommended that feedbacks should be made by multi-directional and complementary assessment and evaluation instruments
(MEB, 2005). For a healthy assessment and evaluation process, it is essential that teachers who have practitioner positions should
use assessment and evaluation techniques which are recommended by curriculums in evaluation of their students and their own
teaching activities. To be able to apply the assessment and evaluation approaches that are envisaged by the curriculum
effectively and to benefit from potency that is offered by these approaches during the teaching process depend on the knowledge
level of teachers. (Birgin and Giirbiiz, 2008). The aim of this study is to analyze the effect of developed curriculum which is
relating to complementary assessment and evaluation instruments on the knowledge level of pre-service teachers of geography
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lessons. The sample consists of 36 pre-service teachers studying at Erbakan University in 2013-2014 academic year. The
patticipants of the study are fourth grade students studying at department of Secondary Education Geography Teaching. Mixed
model was used in this study. Experimental design with pretest-posttest control group was used in quantitive dimension of this
study and semi-structured interview design was used in qualitative dimension of this study. As experimental design, one
experimental group(18) and one control group (18) were formed. Participants of experimental groups and control groups were
chosen with the method of random sampling. According to Complementary Measurement and Evaluation Achievement Test
(CMEAT), pre-test points didn't notice significant difference between groups (p>.05). After, eight seance Complementary
Assessment and Evaluation Development Curriculum Programme (CMEDP) was applied to experimental group. Quantitative
data of the study was analyzed with SPSS 14.00 program and qualitative data of the study was analyzed with descriptive
analysis technique. The results of the study reveal that CMEDP have positive effect on complementary assessment and evaluation
knowledge level of pre-service teachers (t=6.24, p<0.001). In the study, five pre-service teachers were interviewed as an
experimental group conversation. These results support qualitative data of the study. Finally, it is seen that adoption of
complementary assessment and evaluation approaches may require time and big theoretical changes but it is thought that this
situation can be solved by positive attitude of academicians to complementary assessment and evaluation approaches at
undergraduate education, teaching lessons through assessment and evaluation during undergraduate education and sufficient in-
service training activities.

Keywords: Geography education , Complementary Measurement and Evaluation Development Programme,
Complementary Measurement and Evaluation, Pre-service teachers, Knowledge level.

1. Girig

Milli Egitim Bakanliginca hazirlanan Cografya Dersi Ogretim Programi 2005-2006 egitim égretim yilindan
itibaren uygulamaya konulmustur. Cografya Dersi Ogretim Programi, yapilandirmact kuramina gore
hazitlanmustir. Yapilandirmact kuramin temel kokeni, 18.yy Italyan filozofu olan Bico’ nun gérislerine ve
Kant felsefesine kadar uzanmaktadir. Yapilandirmaciligin giiniimiiz egitim diinyasinda kabul gérilen
temelleri 20.yy basindan itibaren Jean Piaget, .S Vygosky, Bruner, John Dewey ve William Jones gibi
isimler tarafindan atdmistir (Coskun, 2011: 15). Yapilandirmaci yaklagimin temel kurgusu, insanlarin bilgiyi
karsilastiklart olay ya da durumlarla etkilesimleri sonucunda elde ettikleri distincesine dayanmaktadir. Bu
yuzden yapilandirmact gbrisiin bircok temsilcisi 6grencilerin bilgiyi daha kolay elde etmesinde, kendi
bilgileri ve yeni yasantilart arasindaki etkilesiminin desteklenmesi gerektigi goriistindedirler (Airasian, 2000).
Yapilandirmact kuram, 6grenme etkinliklerinin diizenlenmesinden degetlendirme stireclerinin yapilandirilmasina
kadar bircok konuda daha 6zglin ve uygulamaya dayali kavramsal cercevenin olugmasina yol agmugtir.
Programa gore, Ogrencilerin kendi 6grenmeleri tizerinde s6z sahibi olmast vurgulanirken, bu sireg
sonunda ortaya ¢ikmast istenen kazanimlara yonelik dénttlerin, ¢ok yonli Sle¢me ve degerlendirme
teknikleriyle yapilmast 6nerilmistir. Bu sebeple programin 6lgme ve degerlendirme boyutunda, geleneksel
Olgme ve degerlendirme yaklagimlarinin 6nemi  azaltilirken; (1) Okudugunu anlama, kritik etme,
yorumlama, (2) Bilgi toplama, analiz etme ve sonuca ulasma, (3) Grafik ya da tablo halinde verilen
bilgilerden sonu¢ ¢ikarma, (4) Gézlem yapma, gézlem sonuclarindan sonuca ulasma, (5) Gunltik hayat
karsilasilan problemleri ¢ézebilme, (6) Arastirma yapma, (7) Ogrendikleri ile gercek yasam arasinda iliski
kurma gibi becerilerin 6nemini artirmayt amaglayan tamamlayict 6lgme ve degerlendirme yaklagimlarina yer
verilmistir (MEB, 2005).

Tamamlayict 6l¢me ve degerlendirme, gelencksel degerlendirme yontemlerinin disinda kalan bitiin
degerlendirmeleri kapsar. Literatiir incelemelerinde tamamlayict 6lgme ve degerlendirme ile ilgili olarak
alternatif 6l¢me ve degerlendirme araclar (Caliskan ve Yigittir, 2011:241), alternatif 6l¢me teknikleri
(Tasdemir, 2011:162) ve alternatif Sl¢me ve degerlendirme yaklagimlart (Simsek, 2014:579) gibi ifadelerin
kullanildigs gorilmektedir. Tamamlayict 6lgme ve degerlendirme araglari, geleneksel leme araglarinin
kullanilmadigr durumlarda bu araglarin alternatifi konumunda kullanilan araglar degillerdir. Bu noktada,
alternatif 6lgme araglart olarak tanimlanmak istenen, programa dahil olan yeni 6l¢me araglarinin geleneksel
6l¢me araglarinin yaninda onlari destekleyici ve tamamlayict nitelikte olmalaridir (Anidl ve Acar 2008:47). Bu
sebeple yapilan calisma da programda Onerilen alternatif Slgme degerlendirme araglart ifadesi yerine
tamamlayict 6l¢me ve degerlendirme araglart kullanimu tercih edilmigtir.

Tamamlayict Slgme ve degerlendirme araglart grencinin Ust diizey bilissel becerilerini gelistirip
degerlendirerek olaylara ve konulara elestirel, yaratict ve sorun ¢Ozen bir bakis acisiyla bakmalarini
saglamaktadir (Kutlu, vd., 2009). Bu araclar egitim ortaminda, 6grenmenin Olcllmesi, Ogrencinin
kendisinin ve ailesinin, dgrencinin gelisimi hakkinda bilgilendirilmesi amactyla kullanidir. Tamamlayict
6leme ve degerlendirme araglariyla, 6grenci 6grendigini tek tipe indirgenmis yazili sinav ve testlerin aksine,
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performansa dayali dogal bir ortamda gosterir. Bu sebeple yapilandirmact yaklasim dikkate alinarak
tlkemizde uygulanmaya gecilen programla geleneksel degetlendirme araglarinin yant sira tamamlayict
degerlendirme araclarinin ise kosulmast gerekmektedir (Akt: Karaca, 2010). Ancak uzun yillar sadece
geleneksel yontemlere dayali 6l¢me ve degerlendirme araglarini kullanan 6gretmenlerin yeni duruma adapte
olmalart kolay degildir. Nitekim O&gretmenlerin, yenilenen 6gretim programlarinda tavsiye edilen
degerlendirme araglarinin felsefesini kavrayamamis olmalarint ve bu araglara yonelik yeterli egitim
almamalari, bu araclari daha az tercih etmelerinde etkili olmustur (Gelbal ve Kelecioglu, 2007; Saglam-
Arslan vd., 2008)

Uygulayict konumda olan 6gretmenlerin, 6grencilerini ve kendi 6gretim faaliyetlerini degetlendirmede
amaca uygun ve Ogretim programlarin da tavsiye edilen dl¢me ve degerlendirme tekniklerini kullanmalar
saglikli bir 6l¢me ve degerlendirme siireci igin gereklidir. Programin 6n gérdigl olgme ve degerlendirme
yaklasimlarinin etkin bicimde uygulanabilmesi ve &gretim strecinde bu yaklagimlarin  sundugu
potansiyelden en st diizeyde yararlanilabilmesi bu anlamda 6gretmenlerin bilgi diizeyine baglidir (Birgin
ve Gilirbiiz, 2008).

Ogretmenler, 6leme ve degetlendirme alanina iliskin bilgi ve becerilerini lisans egitimleri veya yiiksek
lisans dizeyinde aldiklart 6lcme ve degetlendirme kapsaminda edinmekteditler. Alan yazinda yapilan
¢alismalarda 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin 6lgme ve degerlendirme konusunda lisans déneminde
yeterince bilgi almadigi tespit edilmistir (Exrdemir, 2007; Gelbal ve Kelecioglu 2007; Cepni, 2007; Bekgi,
2009). Buna karsilik, cogratfya OGgretmeni yetistiten kurumlarin, tamamlayict 6l¢me ve degerlendirme
araclarini gelistiren, kullanan ve sonuglart degerlendirebilen, bilgi diizeyi yiksek 6gretmen adaylar
yetistirmeleri gerekmektedir. Yapilan arastirmada bu nedenle cografya gretmen adaylarina yénelik 6legme
ve degerlendirmeye iliskin teorik bilgi alabilecekleri ve cografya alaninda uygulayabilecekleri bir durum
olusturabilmek icin literatiir taramast ve uzman goriisleri alinarak Tamamlayict Olgme ve Degerlendirme
Gelisim Programi (TODGP) hazitlanmistir. Sekiz hafta uygulanan programda 6gtetmen adaylarina,
tamamlayict 6l¢me ve degetlendirme araclarindan kavram haritas, 6z degerlendirme, akran degerlendirme,
performans degerlendirme, gbzlem, proje ve portfolyoya yonelik hem teorik hem de uygulamalt egitim
verilmistir.

Giinimiize kadar 6l¢me ve degerlendirmeyle ilgili yapilan ¢alismalarin sonucunda, 6gretmen yetistirme
programlarmin  farkll tiirde Oleme ve degerlendirme araglarini  kullanabilecek 6gretmen adaylart
yetistirmeleri ve Sl¢me degerlendirme ders programlarinin bu amaca déniik olarak hazirlanmast gerektigi
ortak Oneri olarak belirtilmistir. Ancak beden egitimi (Aslan, 2011) ve fen bilgisi (Caliskan, 2009; Yapalak,
2009) alani disinda 6gretmen adaylariyla yuritilen bir calismaya alan yazininda rastlanmamistir. Bu
anlamda yapilan ¢alismanin Cografya Egitimi alaninda ilk ¢alisma olmast sebebiyle ilgili literatiire 6nemli
katki saglayacagi, Cografya 6gretmen adaylarinin Slgme ve degetlendirme bilgi diizeylerinin belirlenmesinin
bu ihtiyacin giderilmesine yonelik diger arastirmacilara ve Yiiksek Ogretim Kurumuna (YOK) 6nemli
veriler sunacag distiniilmektedir.

2. Aragtirmanin Amaci

Aragtirmanin amact, cografya OSgretmen adaylarina yonelik tamamlayict 6lgme ve degerlendirme
yaklasimlariyla iliskin bir program gelistirmek, uygulamak ve degerlendirmek program sonrasinda egitim
alan ve almayan Ogretmen adaylarinin tamamlayict 6l¢me ve degerlendirme yaklagimlariyla ilgili bilgi
diizeyinde degisim olup olmadigint ortaya koymaktadir. Bu ama¢ dogrultusunda “Cografya 6gretmenligi
anabilim dalinda 6grenim géren 4.sinif Sgretmen adaylarinin uygulanan TODGP ile tamamlayict 6lgme ve
degerlendirme bilgileri acisindan egitimin uygulandigt 6grenciler lehinde anlamli bir fark var mudir?”
sorusuna cevap aranmistir.

3. Yontem

Yapilan arastirmada nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanildigi karma model kullanilmistir. Bu model
de nicel aragtirma deseni odak, nitel arastirma deseni ise destekleyici olarak alinmistir. Bu modelde ayni
fenomen tzerinde farkli yaklagimlarin kullanilmasi ve aynt sonuglarinin alinmasi, sonuglarinin ¢ok giglii bir
kanita dayandigini gésterir (Balct, 2011). Nicel veriler arastirmact tarafindan gelistirilen Tamamlayict Olgme
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ve Degerlendirme Basart Testi (TODBT), nitel veriler arastirmaci tarafindan yiiriitilen odak grup
goriismelerinden elde edilmistir.

Aragtirmada nicel verilerin elde edilmesinde, 6n test - son test kontrol gruplu deneysel desen yéntemi
nitel verilerin elde edilmesinde betimsel yontem kullanilmugtir. Deneysel desen geregi bir adet deney, bir
adet kontrol grubu olusturulmustur. Katilimeilar deney ve kontrol gruplarina rastgele atanmustir. Deney ve
kontrol gruplarina TODBT én test olarak uygulandiktan sonra, deney grubu sekiz oturum TODGP’ na
katilmis, kontrol grubu iizerinde herhangi bir uygulama yapilmamistir. TODGP uygulamasinin ardindan
deney ve kontrol gruplarina son testler uygulanmistir. Nitel veriler icin TODGP éncesi ve sonrasinda
olmak tzere toplam iki kez odak grup gbriismesi yapilmustir.

4. Aragtirma Grubu

Arastirma  grubunu, Necmettin Erbakan Universitesi Ortadgretim Sosyal Alanlar Cografya
Ogretmenligi  Programi dérdiincii smnif diizeyinde 6grenim gdrmekte olan 36 Sgretmen  adayt
olusturmaktadir. Arastirma grubunda yer alan cografya 6gretmen adaylari, deney deseni geregi deney ve
kontrol olmak tzere rastgele iki gruba atanmuslardir. Arastirmada yiritilen odak grup gérismeleri icin ise
deney grubu icinden 5 6gretmen adayiyla gériisme yapilmistir. Bu 6rnekleme yontemindeki amacg, cesitliligi
saglamak yoluyla evrene genelleme yapmak degil, cesitlilik gosteren durumlar arasinda ne tiir ortakliklarin
veya benzetliklerin var oldugunu bulmaktir (Yildirim ve Simsek, 2008).

5. Veri Toplama Araglar1

Arastirma verileri arastirmact tarafindan hazirlanan Tamamlayict Olgme ve Degerlendirme Gelisim
Programi (TODGP), Tamamlayict Ol¢me ve Degerlendirme Basari Testi (TODBT) ve odak grup
goriismelerinden elde edilmistir.

Arastirmact tarafindan gelistirilen TODGP , élgme ve degerlendirme alaninda uzman ¢ kisiye ve
program gelistirme alaninda uzman iki kisiye, cografya alaninda uzman 2 kisiye kontrol ettirilmis, gerekli
dizenlemeler yapildiktan sonra kullandmistir. Sekiz oturum olarak planlanan programda, cografya
egitiminde tamamlayict 6lgme ve degerlendirme araglart konusu islenmistir (Ek-1). Program kapsaminda
gerceklestirilen dersler doksan dakika sirmektedir. Kirk bes dakikalik konu anlatimindan sonra ikinci ders
oturumunda konuyla ilgili uygulama yapimistur. Anlatlan konu baghklariyla ilgili ders planlar
yapilandirmact  yaklastma g6re hazirlanmis Ogretmen adaylarinin  seminer slrecinde bu  yolla
farkindaliklarinin artmasi saglanmaya calisilmstir. Ders planlarinin 6lgme ve degerlendirme bolimiinde
yine aragtirmanin dogasina uygun tamamlayici Sl¢me ve degetrlendirme araglarina yer verilmistir (Ek-2).

TODBT, coktan secmeli sorulardan olusmaktadir. Sorularin hazirlanmasinda TODGP konularina
yonelik kazanimlar ve uzman gorisleri dikkate alinmistir. Hazirlanan testin gecerlik ve givenirlik
calismalarinin yapilabilmesi i¢in test dort devlet Gniversitesinde toplam 198 cografya 6gretmen adayina
uygulanmustir. Elde edilen veriler madde analizine tabi tutulmustur. Analizler sonucunda basari testinde yer
alan 50 maddenin giiclik derecesi ve ayirt edicilik indeksi hesaplanmistir. Maddelerin gliclitk derecesi ve
ayirt edicilik indeksleri dikkate alinarak 5 soru testten ¢ikarilmis ve 45 sorudan olusan nihai bagari testi
olusturulmustur. Elde edilen basatt testinin KR20 giivenirlik katsayist hesaplanmus ve 0,87 olarak bulunmustut.

Arastirmada deney grubunda yer alan cografya gretmen adaylart arasindan secilen bes katilimciyla
TODGP éncesi ve sonrast odak grup goriismesi yapilmustir. Bu gorismeler de 6gretmen adaylarina agtk
uclu sorular yonetilmistir, ortalama 45-60 dakika siiren bu siire¢ video kameraya kaydedilmistir.
Kaydedilmis olan gorintilerde yer alan sozel veriler daha sonra yaziya doékilmustir. Gortismenin
glvenirligi artirmak icin en uygun yol olan tye kontroli (Buytkoéztirk, 2012) Sgretmen adaylarina
uygulanmustir. Bu yontemde goriismeye katilan Sgretmen adaylarina kayitlar izletilmis, tutulan notlar
okutulmus, kayitlarin yanligsiz ve eksiksiz oldugu dogrulanmustir.

6. Bulgular

Arastirmanin problemi “Cografya 6gretmenligi anabilim dalinda 6grenim gbren 4.siuf Ogretmen
adaylarinin uygulanan TODGP ile tamamlayict 6lgme ve degerlendirme bilgileri agisindan egitimin
uygulandigt 6grenciler lehinde anlamli bir fark var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu problemi test etmek
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icin deney ve kontrol gruplarinin basart testi son test puan ortalamalari, deney ve kontrol grubunun kendi
icinde On test ve son test puan ortalamalati Tablo1.1 ve Tablo 1.2’de karsilastirilmigtir.

Tablol.1. Gruplarin TODB Testi Son Test Sonuglarinin Karsilastirilmast

Test Grup N X Ss t P
Bagari son test Deney 18 38, 00 2,38 6, 24 , 000
Kontrol 18 28,72 5,84

Elde edilen sonuglara gére deney ve kontrol gruplarinin bagari testi son test puan ortalamalari arasinda
anlamh bir fark bulunmaktadir (t=6.24, p<<0.001). Buna gore, deney grubunun son test puan ortalamalar
kontrol grubununkine gére anlamh bir sekilde daha yiiksek bulunmustur. Tablo 1.2' de, deney ve kontrol
gruplarinin kendi icinde bagari testi 6n test ve son test puan ortalamalart karsilagtirilmistir.

Tablo 1.2. Gruplarin TODB Testi On Test ve Son Test Sonuglarinin Karsilastiriimast

Grup Testler N X Ss t P

Deney Basari 6n test 18 27,83 2,383 -23, 252 , 000
Basar1 son test 18 38, 00 2,376

Kontrol Bagari 6n test 18 28, 39 5, 260 -, 718 , 483
Basar1 son test 18 28,72 5, 839

Elde edilen sonuglara gére, deney grubunun son test puan ortalamalart anlamli bir sekilde 6n test
ortalamalisina gore daha yiiksek bulunmustur. Diger yandan, kontrol grubunun 6n test ve son test puan
ortalamalart arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Elde edilen nicel bulgulari, nitel verilerle desteklemek amaciyla 6gretmen adaylarryla TODGP éncesi ve
sonrasinda toplam iki kez odak grup goriismesi yapilmistir. Bu gorismelerde Ogretmen adaylarin
tamamlayict 6l¢me ve degerlendirme araglarina iliskin bilgi diizeyini ortaya koymak amaciyla iki soru
sorulmustur.

Birinci soru: “Cografya 6gretim programindaki yapilandirmact yaklasim nedir? ve yapilandirmact
yaklasiminin 6n gordiigii 6lgme ve degerlendirme tekniklerden hangilerini biliyorsunuz? “seklindedir.
Birinci gériismede, bu soruya, Ogretmen adayt S: “Ben bu programdan ince liseden mezun oldum. Bu yiizden
programn wygnlanisin: gormedim. Buradaki egitimimiz; de yapilandirmact yaklasima cok deginilmedi. Ama su anki ders
kitaplar: inceledigimde, daha cok Gdrencinin on planda oldugn bir yaklasim oldugunn  diisiiniiyorum.”  seklinde,
Ogretmen adayt M: "Geleneksel yaklasimda simf ortamunda yapilan anlatimlar bence codrafya bilimi icin yetersiy bu
yiizden yapilandirmact yaklasimda codrafya editiminin, arazi mygnlamalar: ve deneysel calismalara yer verildigini
amagladiging diigiiniiyorum. Bu yaklasimdaki dlgme ve dederlendirme yaklasimlar: hakkinda ise yeterince bilgim yok.”
seklinde agiklama yapmiglardir.

Bu acgiklamalar da &gretmen adaylarinin  yapilandirmact  yaklasgimla ve tamamlayict Slgme  ve
degerlendirme araclariyla ilgili bilgilerin yetersiz oldugu gériilmektedir. TODGP' dan sonraki ikinci
gorismede ise TODGP' 1n olumlu etkileri verilen agiklamalara yansimustir. Séyle ki;

Ogretmen adayt St "Daba inceden yapilandirmac: yaklagima gire cografya egitimi almadigim belirtmistim. TODGP
da codrafya dersi programumn: birlikte inceledik. Daba once ders plant hazirlanustim ama program: incelemek hi¢ aklima
gelmemisti. TODGP editim siirecinde 63 degerlendirme, akran degerlendirme, portfolyo nedir dgrendim. Yapilandirmact
yaklasimda biitiin ogrencileri dederlendirmeye yonelik farkls tekniklerin olmast ve ogrencilerin degerlendirme siirecine dabil
edilmesi bence zaten olmast gerekenmis.” seklinde,

Ogretmen adayt M: “Ben bir cografyac: olarak ge3i-gizlem yintemini arazi ¢alismalarin temeli olarak girityorum.
Bu siiregte 63 ve akran dederlendirme kullanilmals cocugun kendisini degerlendirmest, kendi kegif siirecini ortaya koymast ne
Yapip yapamayacagin: gormesi adina gereklidir. Ayrica akran dederlendirme birbirler: hakkinda neler dijsiindiigiinii ortaya
gtkarer. “ seklinde ki actklamalarinda tamamlayict Slgme ve degerlendirme araclarini ifade ettikleri
gorilmektedir. Yapian aciklamalarda kullandan bu araglara iliskin  kavramlanin ik g6ériismede
kullanilmadigt g6z Oniine alinirsa, TODGP’ nin konuya iliskin 6gretmen adaylarinin bilgi diizeyleri
tzerindeki etkisi daha iyi anlagilacaktir.

Gorusmede ikinci soru "Cografya programinda yer alan tamamlayict Slgme ve degetlendirme teknikleri
kullanmaya yonelik yeterli bilgiye sahip oldugunuzu distiniiyor musunuz?" seklindedir.
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Ogretmen adayt S: ""Cok fazla bilgiye sabip oldugnmu sanmyorum. Proje konusunu grenciye yonelik belirleyebilir
miyim emin dedilim. Bunlar: uygnlamada nasil kullanacagimr agikgas bilmiyorum. Bu donem dlgme ve degerlendirme dersi
aldik ama daba cok teorikte bilgiler verildi. Bu konuyla ilgili hic mygnlama yapmadik. " seklinde,

Ogretmen adayt H: "Bende kendimi yeterli girmiiyorum. Lisede geleneksel yintemler mygulanarak. degerlendirme
yapildr. Burada da geleneksel yaklasimlar disinda bir yontem mygnlanmads. Bu teknikleri KPSS bazirlik kitaplarmdan
avantajlar: ve degavantajlar: gibi yonleriyle okndum. Fakat lgme aracins dederlendirme Ronusunda kendimi yeterls
girmiiyornm. Oleme ve degerlendirme derslerinde bu konuda sanirim bes on dakikada bitti." seklinde,

Ogretmen adayt E: "Bende yeterli bilgive sahip degilim. Cografya editimimiz; siirecinde de yaptigimz ders anlatim
uygnlamalarmda da daha ok igerigi dnemsiyornz, sanrum degerlendirmeye yonelik hocalarmzdan farkls bir elestiri ya da
dneride almadim simdiye kadar. Aslinda agik uelu sornlar sormak diginda, bir seyler yapmak istiyorum ama yeterince
bz{gm yok cekiniyornm."seklinde aciklamalarda bulunmuslardir. TODGP ‘dan sonraki ikinci gériismede,

Ogretmen aday1 S: "TODGP siirecinde bu konnda bilgi aldik, nygnlama yaptik, yaptigimz wygnlamalar: kendimiz;
ve arkadaglarimnugla dederlendirdik. Ben de gorsel gekas: yiiksek olan ogrenciler igin editimimizde ki gibi materyal
tasarlayabilirim, isitsel gekast olan ddrenciler igin sark besteleyebilirim ben bu etkinlikleri seminer siirecinde ¢ok bedendim.
Bu konuda farkls nygnlamalar: gordiim rubrikleri ilk fez degerlendirme aract kullandim. Performans dederlendirmede
yazdigm  kompozisyonu  rubriklerle  dederlendirince  kendi  degerlendirmemden  daba  farkls oldugunn  gordiim  hatta
arkadaglarimmn verdigi puanla benimkisi oldufkga farklydr. "seklinde,

Ogretmen adayt H: "Mesela proje yolu ile degerlendirme mygulanabilirlik agisindan 3or olabilir ama kisinin kendini
bu siirecte bilim adamn gibi hissetmesi giizel. Bizim TODGP yaptiimz, nabza gire serbet projesinde grupla keyifli 3aman
gecirdik. Proje bagliginnzla yeterince dikkat cektik diye diisiiniiyornm. Ama kavram baritalarm: dederlendirme aract olarak
kullanmak bence ¢ok daha giizel, ben kullanabilivim. Rubrifler de temalarm belirlenmesi ve buna yonelik puanlarm
saptanmast Jamanla olacak seyler ama bu konuda okullarda dleme ve dederlendirme uggmans olmast ve ber alan igretmenin
bu wzmanlarla ishirligi yapmas: diigiiniilebilir.” seklinde,

Ogretmen adayt E: "Biy TODGP siirecinde sosyal sorumiuluk projesi bashgs altinda “Engellilerin sesi” adini
verdik projemize, big toplum olarak yasalar dniinde nasil esitsek vatandaglarmdan bizimle ayni haklara sabip oldugundan
Yola giktrk. Siireste projemizin adm: bulmak nasil yapacadimiza karar vermek, grupla eglenceliydi. Ben daba inceden de
dgrenciye gore bir dederlendirme yapmam gerekir diyordum ama nasil yapacagim bilemiyorum artik kontrol listesi, kavram
haritalars, proje degerlendirmeyi fenllanabilecegimi diisiiniiyorum.” seklinde ki agiklamalarinda TODGP yer alan
uygulamali etkinliklerin 6gretmen adaylarinin bilgi diizeyleri Gizerindeki olumlu etkileri gériilmektedir.

7. Tartigma ve Sonug

Yapilan arastirmanin sonucunda Cografya Ogretmenligi anabilim dalinda 6grenim géren 4.sinif
dgretmen adaylarinin uygulanan TODGP ile tamamlayict 6lgme ve degerlendirme bilgileri agisindan
egitimin uygulandigi 6grenciler lehinde anlamli bir fark oldugu gérillmiistiir. Soyle ki uygulanan TODGP
deney ve kontrol gruplarinda yer alan cografya 6gretmen adaylarinin, TODBT’den aldiklart én test ve son
test puanlart incelendiginde, TODGP'nin deney grubundaki 6gretmen adaylarinin bilgi diizeyi tizerinde
olumlu ve belirgin bir degisiklik yarattigi gorilmektedir (Tablo:1.2). Odak grup gériismelerinden elde
edilen veriler de arastrmanin nicel verileri destekler niteliktedir. Alan yazininda Fen bilgisi 6gretmen
adaylarina yonelik (Orhan, 2007; Yapalak, 2009; Caliskan, 2009); beden egitimi 6gretmenlerine yonelik Arslan
(20111 calismalarin  sonucunda Ogretmen adaylarina  yonelik  uygulanan tamamlayict  Slgme  ve
degetlendirmeyle ilgili programlarin 6gretmen adaylarinin bilgi diizeylerini arttirdift gérilmiistiir.

Tamamlayict Slgme ve degerlendirme programi 6ncesi bagart testinden ve odak grup gériismesinden
elde edilen verilerde 6gretmen adaylarnin bilgi diizeyinin diisik oldugu beliflenmistir. TODGP éncesi
Ogretmen adaylarinin Slgme ve degerlendirme konusundaki bilgi yetersizligine iliskin bulgular farkl
alanlarda 6gretmen adaylariyla yapilan calismalardaki (Orhan, 2007; Birgin ve Giirbtz, 2008; Saglam vd.,
2008; Caliskan, 2009; Yapalak, 2009; Arslan, vd., 2009; Birgin, 2010; Aslan, 2011; Sahin ve Karaman, 2013;
Kolomug ve Agish, 2013; Tzci vd., 2014) tespitlerle értiismektedir.

Ogtretmen adaylarinin bilgi diizeylerinin diisiik olmast Gelbal ve Kelecioglu (2007), gére lisans
programlarinda Ol¢me ve degerlendirmeye yeterince yer verilmemesinden, Cepni (2007)e gore ise
Ogretmen adaylarinin lisans egitiminde aldiklari 6lgme ve degetlendirme dersinin niteliginin diisitk olmast
ve bu derslerde uygulamadan cok teorik bilgilere énem verilmesinden kaynaklanmaktadir. Ogretmen
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adaylartyla yapilan gorismede de adaylar, lisans egitimleri siiresince aldiklart 6l¢me ve degerlendirme
derslerinin daha ¢ok teorik bilgiye dayandirildigini ifade etmislerdir. Oysa ki, 6gretmen adaylarinin bu
araclart kullanmaya yonelik bilgilerinin 6nemli Slgiide 6grenme deneyimlerine baglt oldugu bilinmektedir
(Calderhead ve Robson, 1991; Gearhart vd., 2006; Gurbizturk, vd., 2009). Bu nedenle Hew ve Brush
(2007), vurguladign gibi basarih bir Sgretmen yetistirme programinda bilgiye yonelik uygulamali
etkinliklerin lisans programlarinda bulunmas: gerekmektedir.

Watt (2005), Gelbal ve Kelecioglu (2007) ve Karakus ve Oztiirk-Demirbas (2011), alanda calisan
ogretmenlerle yaptigr calismalarinda tespit edildigi gibi gecmisten gelen aliskanliklar 6gretmen adaylarinin
da geleneksel 6l¢me degetlendirme yontemlerini gelecekte tercih etmesine neden olabilir. Bu manada
tamamlayict 6lgme ve degerlendirme yaklasimlarinin benimsemesi zaman ve buylk kuramsal degisimler
gerektirebilir. Bu durum 6gretmen adaylarinin hizmete basladiklarinda aldiklart egitim stirecinin hizmet ici
egitimlerle devam ettirilmesiyle ¢ozimlenebilir. Ayrica 6grenmede rol modellerin daha etkili oldugu
gerceginden hareketle tamamlayict 6l¢me ve degerlendirmeye yonelik etkili bir 6lgme ve degerlendirme
zincirinin olugsmasinda, egitim fakiltelerindeki 6gretim elemanlarinin da derslerinde tamamlayict 6lgme ve
degerlendirme araclarini kullanarak Ogretmen adaylarina model olmalart gerektigi diisinilmektedir.
Nitekim 6gretim  elemanlarinin  gelencksel ve ¢agdas Olgme degerlendirme yaklasimlarina  iliskin
gorislerinin tespit edildigi arastirmada (Sad ve Goktas, 2013), egitim fakiltesinde gbrev yapan Ggretim
elemanlarinin ¢agdas Ol¢me degerlendirme yaklasimlarini istenilen diizeyde benimsememis olmast,
Ogretmen yetistirme agisindan ciddi bir sorun olarak gériilmiistir. Bu baglamda, lisans egitiminde
akademisyenlerin tamamlayict 6l¢cme ve degerlendirme yaklasimlarina iligkin olumlu tutumlariyla, lisans
egitimi siiresince uygulama agirliklt 6lcme ve degerlendirme ders isleyisleriyle ve alanda yapilacak nitelikli
hizmet ici egitimlerle, egitimin her kademesinde saglikli bir Slgme ve degerlendirme felsefesinin
olugabilecegi diisintlmektedir.
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Tamamlayici Olgme ve Degerlendirme Gelisim Programinin Cografya Ogretmen Adaylarinin Bilgi Diizeyi Uzerine Etkisi

Ek 2. Performans Degerlendirme Oturumuna Iligkin Ornek Ders Plani

Tamamlayict Slgme ve degetlendirme yaklasimlariyla ilgili egitimin dérdinci oturumudur. Bu
oturumda 6grencilerin,

1. On bilgi ve becerilerini tanimlari,

2. Performans degerlendirmenin ne oldugu ve egitimin ortamlarina sundugu imkan ve sinirliliklar
sOyleyebilmeleri

3. Performans degerlendirmede kullanilabilecek bir rubrik ve kontrol listeleri hazitlayabilmeleri
amaclanmistir.

Oturumun Kazanimlar1

Alt Diizey Biligsel Kazanimlar

1. Bu oturumu tamamlayan 6grenciler;

1.1. Performans degerlendirme formu hazirlama streglerini siralayabilir.

1.2. Performans degerlendirme stirecine konu olabilecek cografya dersi etkinliklerini bilir.

Ust Diizey Biligsel Kazanimlar

2. Performans degerlendirme siireglerine konu olan olay, olgu ve konulart giinliik yasam durumlartyla
iliskilendirip ¢tkarimda bulunur.

2.1. Performans degerlendirme siirecinde rubrik ve akran degerlendirme yapabilir.

2.2. Performans degetlendirme stirecinde disiplinler arasi ¢alisarak cografi olay ve olgularin etkilerini
ortaya koyabilir.

2.3. Performans degerlendirme etkinligi gelistirirken yaratict diigiinme, yansitict diigtinme ve elestirel
distinme gibi becerileri gelistirir.

Duyugsal Kazanimlar

3. Performans degetlendirmenin 6grencilerin bilgi ve becerilerinin gelisimi ve isabetli degerlendirmeleri
icin 6nem ve degerini kavrar.

3.1. Performans degerlendirmenin 6grencilerin tst dizey distinme becerileriyle, iletisim, isbitligi yapma
gibi sosyal becerilerin geliseceginin farkinda olur.

3.2. Performans degerlendirmede kullanabilecegi rubrik ve kontrol listesinin 6l¢gme ve degerlendirmeyi
objektif hala getirecegini i¢sellestirir.

3.3. Grup calismalari ile baskalarinin fikir ve disiincelerine 6nem verir.

3.4. Calisma ortaminda diger arkadaslarinin 6grenme sorumlulugunu tasir.

Performans Kazanimlari

4. Performans degerlendirme ve rubrik hazirlama konusunda rapor hazirlayip sunat.

4.1. Calisma arkadaslarinin fikir ve disiincelerini raporunda yansitir.

4.2. Kendi performans ilgili dl¢tit belitler.

4.3. Egitim siirecinde sahip oldugu bilissel ve duyussal kazanimlari zetler.

4.4. Cografya dersi konularina yonelik model maket ve materyal tasarlayip hazirlayabilir.

Zaman: 2 x 45'

Ogrenci Sayist: 18

Kullanilan Yaklasim, Yontem ve Teknikler: Probleme dayali 6grenme, soru-cevap, grup ¢alismast,
munazara

Beklenen Ogrenci Becerileri: Yaratici ve yansitict diisiinme, elestirel diistinme, yansitict diisiinme ve
grup etkilesimi

Kullanilacak Materyaller:

Volkan Model Maketi: Akrilik boya, alc1, su sisesi, gazete kagitlari, makas, bant, amonyumdikloriir,
cakmak, karbonat, maden suyu

Kompozisyon Degerlendirme: Kagit ve kalem

Alt1 Sapka Teknigi gére Miinazara: Renkli kartonlar, kagit ve kalem

Lava Lambas1 Deneyi: Zeytinyagi, su, cam huni, aspirin, gida boyast

Birinci Agamas1: Arastirmact 6grencilere performans degerlendirme hakkinda neler bildikleri sorar.
Ogtencilerin séylediklerini tahtaya yazar. Ardindan tahtaya baktiklarinda zihinlerde bir problem olusup
olusmadigint diisiinmelerini ister. Ogrencilerden tahtada bildikleri kavramlar varsa sdylemelerini ister, bu
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kavramlar hakkinda agiklama yapar. Ogtencilere tahtada yazan kavramlarla ilgili" Neden bu sekilde
distindiin?, Burada ne dustindiin ? gibi sorular yoneltit.

Ikinci Asama: Derse Devam Aragtirma-Sorgulama

Aragtirmact cografya dersinde performans degerlendirme olarak yapabilecekleri konularinin basliklarin
tahtaya yazdiktan sonar 6grencileri gruplara ayirir. Her gruba farkh bir etkinlik belitlenir. (model volkan
maketi, lava lambasi deneyi, Cin'de ki nifus artisimin etkileri ve yeni bir gezegeni yonetme baglikli
kompozisyon konulart). Model volkan maketi diizenegi i¢in birinci grupla bitlikte maket model tasarimi
yapilir. Gazete kagitlarindan bir diizenek olusturulur, Gsti alctyla kaplanir, kurumast beklenir ve boyanir.
Hazitlanan model maketin icine amonyumdiklorur konularak patlatilir. Aynt model tzerinde lav ctkisint
gdrmek icin maden suyu ve karbonatla deney tekrarlanir. Tkinci grupla lava lambast diizenegi hazirlanarak
sinifa getirilir. Cam beherin icine su ve zeytinyagl konulur. Gida boyast damlatilir. Aspirin hazirlanan
diizenegin icine atilarak molekiillerin hareketi izlenir. Ugiincii grupla alti sapka teknigine gore Cin'deki
nufus artsin etkisi konusu islenir. Dérdiincti grupla hazirlanan ¢alisma yaprag tizerinde yeni bir gezegen
bulundugu ve bu gezegeni yonetme gorevi size verildigiyle ilgili actklama yazilarak, 6grencilerin bu konuda
kompozisyon yazmalari istenir. Bu etkinlikler stirecinde &grencilerin kendilerini ve arkadaslarini
degerlendirmelerinde kullanabilecekleri rubrik ve kontrol listeleri arastirmaci tarafindan hazirlanarak
dagitilir. Formlar 6grencilerle birlikte incelenir. arastirmact 6grencilerden stirecin 6ncesinde ve sonrasinda
kendilerini ve akranlarini degerlendirmede kullanmak istedikleri 6l¢me ve degerlendirme aracint
soylemelerini ister. Ogrencilerin yaptiklart etkinliklerin kendileri ve arkadaglari tarafindan degerlendirilmesi
istenir. Ozgiin formlar hazirlayabilecekleri ifade edilir.

Ugiincii Asama: Agiklamalar ve GCoziim Onerileri Sunma

Aragtirmact bu asamada grup sunumlarint dinler. Sunumlarin ardindan gruplar dinledikleri gruplarla
ilgili fikir ve duslncelerin paylasitlar. Arastirmact grup Uyelerinin sunumlarinin kendileri tarafindan
hazirlanan rubrik ve akran degerlendirme formlariyla degerlendirilmesini ister. Gruplar arasindaki benzerlik
ve farkhiliklar tespit edilir.

Dérdiincii Agama: Sonug

Arastirma performans degerlendirme etkinliklerini glinlik yasam durumlariyla nasid iliskilendirecegini
dgrenciler sunar. Ogrenci yorumlart dinlendikten sonra kendiside 6rnekler sunar. Etkinlik siirecinde
ogrencilerin deneyimleri paylagilir.
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