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Ein Bewertungsmodell fiir die Leistungsmessung der
Schreibkompetenz im Aufsatzunterricht der DaF Lernenden

Ayse UYANIK*

ABSTRACT

Schreiben ist eine der grundlegenden Sprachfertigkeiten im Fremdsprachenunterricht. Durch das Beibringen dieser Fertigkeit
wird die schriftliche AuBerung der Eindriicke und Gedanken in der Zielsprache erzielt. Jedoch kénnen sprachlich sehr
unterschiedliche AuBerungsméglichkeiten vorkommen. Hier ist die Absicht anstatt einer literarischen Erfassung, noch mehr ein
lexikalisch- syntaktischer, grammatikalisch richtiger Text. Um festzustellen, ob die Lernenden dieses Ziel erreicht haben oder
nicht, braucht man eine Bewertung. Denn wie in jedem Unterricht, ist auch hier die Leistungsmessung eine Vorrausetzung. Aber
nach welchem MaBstab die Lehrkraft etwas Geschriebene in die Tat umsetzen soll, ist nicht mit festen Regeln abgegrenzt. Fir
cine transparente und konkrete Bewertung ist diese Abgrenzung zwangsldufig. Da die Schreibfihigkeit mehrere Spezifika wie
Inhalt, Textstruktur, Ausdruck und normative Sprachrichtigkeit beinhaltet und eine ausfithrlichere Bewertung etlangt, sind fiir die
Bewertung dieser Kompetenz Kriterien unentbehtlich. Ziel dieser Arbeit ist es, ein situationsgemiBes Bewertungsmodell fiir die
Leistungsmessung der Schreibkompetenz der DaF Lernenden als Beispiel vorzulegen. Dafiir wird besonders von dem Zurcher
Textanalyseraster Gebrauch gemacht und ein Bewertungsmodell fiir die Leistungsmessung der Schreibkompetenz im
Aufsatzunterricht der DaF Lernenden zu herstellen versucht. Durch dieses Bewertungsraster wird ein Bewertungsvorschlag
empfohlen. Die Arbeit entsteht aus zwei Teilen. Im ersten Teil der Arbeit finden die theoretischen Begriffserklirungen statt. Im
zweiten Teil sind zwei Anwendungen des im theoretischen Teil hergestellten Bewertungsrasters zu finden. Die Sorte eines Textes,
ihre Gliederung, Textualitit und die Rechtschreibung im Text sind die Hauptbestandteile des Rasters. Jeder Bestandteil entsteht
wieder aus Untertiteln. Die Aufsitze werden nach den festgestellten Bewertungskriterien bewertet und als gelungen oder nicht
gelungen beurteilt. In dieser Weise kénnen die Lernenden vormerken, in welchen Bereichen sie schon Kenntnis reich sind und in
welchen Bereichen sie sich noch weiter entwickeln miissen. Es wird ihnen auch Méglichkeit fir Vermutungen der erwarteten
Bewertung angeboten.
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Yabanci Dil Olarak Almanca Ogrenenlerin Kompozisyon
Derslerinde Yazma Becerilerinin Bagar1 Ol¢iimii I¢in Bir
Degerlendirme Ornegi

oz

Yazma, yabanci dil égretiminde temel dil becerilerinden biridir. Bu beceri araciligi ile amag¢ dilde duygu ve disiinceleri
aktarabilme becerisinin 6gretilmesi amaglanmaktadir. Fakat bunu dilsel bakimdan bir¢ok farkli sekilde ifade etmek mimkindir.
Bu beceriyi kazandirmaktaki amag, edebi bir yazidan ziyade s6z varligl, séz dizimi ve dil bilgisi hatasiz bir metin olusturabilmektir.
Ogrenenlerin bu beceriyi edinip edinemediklerini belirlemek igin bir degerlendirme ve bu degerlendirmeyi yapabilecek élgiitler
gerekir. Cinkl her derste oldugu gibi burada da basarinin degerlendirilmesi zorunludur. Fakat yazma becerileri dersi icin
egitmenin yazili bir seyi hangi 6l¢iim aract ile degerlendirecegi mutlak degil. Oysa kesin ve somut bir degerlendirme igin bir ayrim
sarttir. Yazma becerisi bir tek kistas degil; metin yapist, icerigi, ifade bigimi ve dil bilgisi kurallarina uygunlugu gibi nitelikler
barindirdigindan bu edincin degerlendirilmesi i¢in belli basl Sl¢iitler elzemdir. Ancak belitlenmis bir kriteri yoktur. Metnin genelini
degerlendirmekse 6grenenlerin bildiklerinin farkina varmalart ve 6grenmeleri gerekenleri ayirt etmeleri acisindan fayda saglamaz.
Fakat bu 6lgiitlerin egitmenler tarafindan 6nceden belirlenmesi Almanca yazma becerileri edinen 6grenenlerin amag dilde kendi
duygu ve distincelerini yazili olarak dogru ifade edebilmelerini kolaylastiracaktir. Bu c¢alismanin amact Almanca 6grenenlerin
kompozisyon derslerinde yazma becerilerinin bagart 6lcimii icin bir degerlendirme 6lgiitii 6rnegi gelistirmektir. Bunun igin
ézellikle Ziirich Metin Inceleme Olgiiti'nden (Ziircher Textanalyseraster ) faydalanilacak ve Almanca 6grenenlerin kompozisyon
derslerinde yazma becerilerinin bagart 6l¢imi igin bir degerlendirme modeli sunulmaya galigilacaktir. Calisma iki bélimden
olugmaktadir. Calismanin birinci boliimiinde konu teorik bakimdan ele alinmaya calisilmistir.. Tkinci bélimiinde ise teorik kisimda
olusturulan degerlendirme 6lgiitiine dayanarak yapilan, 6grenenlerin yazdigt iki metnin degetlendirilmesi 6rnegi bulunmaktadir.
Degerlendirme 6l¢itiinii olusturan temel unsurlar metnin tird, yapilandirihisy, metinselligi ve imlasidir. Her Sl¢iitiin yine kendi
icinde ayri degerlendirme Olgiitleri bulunmaktadir. Almanca 6grenenlerin yazdigt metinler bu  6lgiitler dogrultusunda
degerlendirilip, bagarili olup olmadigt tartistlmustir. Bu sekilde 6grenenler eksiklerini ve 6grenmek zorunda olduklarini 6nceden
gorebilmekteler. Ustelik metinlerinin hangi dlciitlere gore degerlendirilecegini énceden bildikleri icin alacaklart notu da asag: yukart
tahmin etme imkén: dogmaktadir.
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1. Einleitung

Die schriftliche Sprachproduktion ist das Erzeugnis des Aufsatzunterrichts, die mit der Fertigkeit
Schreiben zustande gebracht wird. Sie zihlt als eine der vier Grundfertigkeiten des Fremdsprachenlernens
und erlangt wihrend des Schreibens die gleichen Prozesse der Muttersprache, wie Planung, Strukturierung
und Formulierung. ,,Diese Prozesse der Reflexion zuginglich zu machen, um sie vertiefen und ausweiten
zu koénnen, ist Aufgabe des Aufsatzunterrichts® (Schoencke, 1991: 134). Wiederum die Leistungsmessung
dieser Aufgabe ist Pflicht der Lehrperson.

»ln der Didaktik werden Texte auf verschiedenen Ebenen betrachtet und beurteilt (GrieBhaber,
2014). Diese Beurteilungen miissen am Ende des Semesters meistens mit Ziffernoten bewertet werden.
“Bewertungen im Schreibprozess - seien es Fremd- oder Selbstbewertungen stellen Beziehungen zwischen
Kriterien und einem Text her. Erst durch den Gebrauch eines Kriteriums wird eine Bewertung méglich
(Busse, Neuhaus, & Steffens, 2018: 37). Jedoch die allgemeine Leistungsmessung ,gibt [...] keine
detaillierte Auskunft tber die schriftlichen Kompetenzen in den Bereichen Inhalt, Textstruktur, Ausdruck
und normative Sprachrichtigkeit” (Vonwald, 2018: 56), welche besonders im fremdsprachlichen
Schreibunterricht eine wichtige Rolle spielen. Zwar sind Textbewertungsraster (auch Kriterienkataloge
genannt) wie das Ziircher Textanalyseraster (Sieber, 1994), der Becker-Mrotzek & Béttcher (2012) oder
dem Bewertungsraster fir die Schreibkompetenz vom Goethe Institut vorhanden, jedoch sind sie fiir eine
Klassenarbeit oder halbjihrliche Anwendung zu ausgiebig. Wiederum eine Bewertung vom dem ganzen
Aufsatz allein wire den Lernenden nicht gerecht. Denn fir die Leistungsmessung der Schreibkompetenz
spielt nicht nur die Kohirenz und Intentionalitit eine wichtige Rolle. ,,Bei der Schreibfertigkeit sollten
einzelne Teilfertigkeiten wie Orthographie, Vokabular, sprachliche Korrektheit, inhaltliche Gestaltung,
Kommunikationsangemessenheit u. a. separat getestet und, [...], bewertet werden® (Pulji¢, 2018: 49).
Solange Teilfertigkeiten wie diese nicht bewertet werden ,,bekommen [die Lernenden] hiufig nicht die
Moéglichkeit zu erfahren, in welchen Bereichen ihre Stirken, aber auch Schwichen liegen, und kénnen
deshalb nur sehr schwer ihre Kompetenzen weiter entwickeln (Vonwald, 2014: 56). Durch einer klaren
Bewertung der Lehrperson, in dem die Lernenden den erforderten Kompetenzstand sehen, kénnten sie
,sich mit dieser konstruktiv auseinandersetzen und diese flir ihren Lernfortschritt sinnvoll nutzen®
(Vonwald, 2018: 57). Mit vorher festgestellten Kriterien kénnte eine objektive Beurteilung und Bewertung
dieser Schreibkompetenz konkretisiert werden.

»Die Bewertung mit Hilfe von Kiriterienkatalogen ist der am weitesten verbreitete Losungsvorschlag
zur besseren Beurteilung von Texten® (Necknig, 2011: 56). Es sind unterschiedliche Kriterienkataloge
vorhanden. ,,Jedoch gibt es den kompletten und verbindlichen Katalog bis heute nicht. Die Lehrkrifte
wihlen sich ihren Katalog aus, bzw. stellen ithn nach eigenem Ermessen fir die jeweilige Situation
zusammen® (Necknig, 2011: 57). Deswegen ist das Ziel dieser Arbeit, ein praktisches und leicht
anwendbares Bewertungsraster in Anlehnung an diese Kataloge fiir den Aufsatzunterricht Deutsch als
Fremdsprache als Beispiel anzufertigen und allgemeine Bewertungskriterien aus den vorhandenen
Textbewertungsrastern herauszugreifen. Sodass auch die Lernenden aus diesem Raster was sie schon
konnen und was sie noch lernen miissen mitbekommen. Im Ubrigen kann ein objektiver, anschaulicher,
gerechter aber besonders, ein Uberprifbarer Bewertungsablauf im Aufsatzunterricht erschafft werden.

2. Der Text als Aufgabe und seine Bewertungskriterien zur Leistungsmessung im

Aufsatzunterricht

Das aus der Aufgabenerfiillung des Aufsatzunterrichts entstandene Produkt wird als Text benannt und
fordert je nach ihrer Textsorte eine Form und einen Inhalt. Im Vordergrund des Unterrichts steht das
schriftliche Beibringen von bestimmten Textsorten und ihren sprachlichen Strukturen. Der
Aufsatzunterricht  fiir  Deutsch als  Fremdsprache beabsichtigt besonders die schriftliche
AuBerungsfihigkeit der Findriicke und Gedanken dieser beférderten Form und Inhalt in der Zielsprache.
Ziel dieses Unterrichts ist anstatt eines kreativen Schreibens, noch mehr das Beibringen der
schriftsprachlichen Normen, ,,wie sie z. B. in schriftlichen |[...] Textsorten gegeben sind. Die Norm einer
Textsorte zeichnet sich dadurch aus, das von den Méglichkeiten des Sprachsystems regelhaft auf eine ganz
spezifische Weise Gebrauch gemacht wird” (Gansel & Jirgens, 2008: 63). Bei diesem Gebrauch ,,handelt
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es sich vielmehr um die in Grammatiken kodifizierte Norm* (Gansel & Jiirgens, 2008: 65). Denn es wird
an erster Stelle die normgemile schriftliche AuBerungsfihigkeit zu erreichen versucht.

Ob die erlangte Aufgabe gelungen oder nicht gelungen ist zu beurteilen bedingt besondere Kriterien.
Aber nach welchen Kriterien sie bewertet werden sollen oder wie die Schreibkompetenz der Lernenden
gemessen werden soll hat keine feste Regeln, wie z.B. eine Grammatikprifung. Denn jeder Lerner kann je
nach seinem Sprachwissen, Weltwissen, seiner Lebensanschauung, Kultur usw. einen Text formlich und
inhaltlich richtig, aber morphologisch, lexikalisch und syntaktisch sehr unterschiedlich zusammenfassen.
Dennoch sind um etwas Geschriebene als gelungener Text zu bewerten allgemeine Kriterien festgestellt.
Hauptsichlich welche ,,méglichen Aspekte von Textqualitit™ in einem Text vorkommen [...] (Sieber,
2008: 274) sollen, vorgezeigt. Es wird besonders Acht gelegt auf;

e den GrundgroBen des Textes, seiner Linge, der Art seines Baus, der Art der verwendeten
Sprache, der Komplexitit seines Themas;

e dem Grad seiner Korrektheit —bezogen auf die Anforderung und die Moglichkeiten der
SchreiberInnen;

e dem Ausmal} seiner funktionalen, d. h. zweckbezogenen Angemessenheit: der Verstindlichkeit
und dem Zusammenstimmen seiner Teile (Kohirenz);

e seinen dsthetischen Qualititen;

e sciner inhaltlichen Relevanz.

In Anlehnung an diese Aspekte wird im Weiteren dieser Arbeit ein Situationsgemifes
Bewertungsraster fiir den Aufsatzunterricht der Lernenden von dem Fach Deutsch als Fremdsprache zu
herstellen versucht. Wobei unterschiedliche Bewertungsraster erreichbar sind, wird fiir die Feststellung
der Kriterien besonders von dem Ziircher Textanalyseraster (Sieber, 1994) Gebrauch gemacht.

3. Prisente Bewertungsraster oder Kriterienkataloge

Ein Kriterium ist eine ,sinnvolle Begrindung, Priifstein® (Wahrig, 1982: 479) ,eine hinreichende
Bedingung fiir das Bestehen eines Sachverhalts® (Meyers Taschenlexikon 1995: 323). Fiir das Bestehen der
Bewertung sollten die Bewertungskriterien vor dem Schreiben bestimmt und den Lernenden aufgezeigt
werden. Denn wie schon oben erwihnt; ,,Bewertungen im Schreibprozess - seien es Fremd- oder
Selbstbewertungen stellen Bezichungen zwischen Kiriterien und einem Text her” (Busse, Neuhaus, &
Steffens, 2018: 37). Durch diese Kriterien erfahren die Lernenden WAS sie WIE schreiben sollen und
welche Beurteilung, wie viele Punkte/welche Note fur welche Kompetenz entgegenkommt. Denn ,,[s]ie
sind Bestandteil der persénlichen Vorstellung (,, Theorie®) davon, wie ein Text generell bzw. wie ein
bestimmter Text sein soll“ (Busse, Neuhaus, & Steffens, 2018: 30).

Bei einer Literatursuche sind mehrere Kiriterienkataloge wie “Die Flensburger Norm (1966), der
Katalog von E. Krimer (1970), A. Weber (1975), Sanner und Oswald Beck (1979) erreichbar® (zitiert nach
Necknig, 2011: 49-54). Doch wir versuchen im Licht des Ziircher Textanalyserasters ein Bewertungsraster
zu erschaffen. Denn er ,gilt als essenzielle Grundlage fir die Erstellung eines Beurteilungsrasters®
(Vonwald, 2018: 58).

Da jeder Texttyp unterschiedliche Kriterien verlangt kénnen sich die Bewertungskriterien nach der
Textsorte variieren. ,,Die Gewichtung dieser Bewertungsschwerpunkte kann differenziert umgesetzt
werden, wobei dafiir die Art der Aufgabenstellung, die Textsorte und das jeweilige Schreibziel sicherlich
entscheidend sind“ (Vonwald, 2018: 58). Deswegen sollen die Textbildungskriterien vor der
Aufgabenstellung festgestellt und wie sie bewertet werden den Lernenden mitgeteilt werden. Denn “[ijm
Gebrauch des Kriteriums werden Merkmale des Textes identifiziert und nach Auspriagung/Qualitit/ Grad
der Angemessenheit eingeschitzt bzw. Eingestuft (Busse, Neuhaus, & Steffens, 2018: 37). Weil die als
Beispiel vorgeschlagenen Rastern fiir den muttersprachlichen Deutschunterricht empfohlen sind und
unsere Lernenden Deutsch als Fremdsprache lernen, méchten wir in Anlehnung diesem Raster
entsprechende Kriterien unterstreichen und uns einem situationsgemiflen Kriterienkatalog fiir den
fremdsprachlichen Unterricht anfertigen.

,»,Die drei traditionellen Anhaltspunkte bei der Bewertung von Texten sind der Inhalt, der Aufbau und
die Sprache® (zitiert nach Vonwald: 2018). Der Ziircher Textanalyseraster als neuster Exemplar entsteht
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auch aus drei Hauptteilen: GrundgréBlen, sprachsystematische und orthographische Richtigkeit und
Angemessenheit.

GrundgroBen: Bezugsgrossen/Korrelate fir die Erfassung von allgemeinen Charakteristika von
Texten.

Sprachsystematische und orthographische Richtigkeit fiir die Erfassung der sprachformalen
Korrektheit von Texten.

Angemessenheit fiir die Erfassung des mehr oder weniger angemessenen Sprachgebrauchs im Hinblick
auf die Wirkungen (Sieber, 2008: 273).

Die Textlinge, welche Wortformen verwendet sind, ob die Kohidsion im Text geleistet ist und die
Komplexitit des Themas umfassen die GrundgroBen des Textes. Mit der sprachsystematischen und
orthographischen  Richtigkeit wird die Interpunktion, Orthographie, Morphologie, Syntax,
Satzverknipfung und Semantik Uberpriift. Die Angemessenheit ,,wird nach der Absicht des Textes, dem
Aufbau, der thematischen Entfaltung, dem Grad an Im- und Explizitheit, der ausdriicklichen
Rezipientenfiihrung sowie der Angemessenheit der Sprachmittel” (vgl. Necknig, 2011: 56) nachgemessen.

2.1. Die Feststellung der Kriterien fiir eine Bewertung

In den 2 halbjihrlichen Unterrichtsdurchgingen wird das Arbeitsbuch ,,Schreibtechniken®
durchgefiihrt und versucht den Lernenden beizubringen, was ein Text ist, welche Textsorten es gibt und
nach welchen Kiriterien sie niedergeschrieben werden kénnen. Textsorten wie die Erzihlung,
Beschreibung und der Vergleich werden einzeln ausgetibt und die Leistungen im Unterricht nach den
Kriterien bewertet. Somit bekommen die Lernenden Kenntnisse iiber die Beurteilung ihrer Priifung.
Danach wird von den Lernenden als Hausaufgabe einen Aufsatz tber ,,die Technologie von Heute®, zu
schreiben verlangt. Aber dieser Aufsatz sollte als Texttyp eine Erzdhlung sein, in dem mindestens eine
Beschreibung (z. B. Personen-, Gegenstand-, Bild-, Vorgangbeschreibung) und mindestens ein Vergleich
vorkommen. Die Acht auf die Hauptmerkmale und Besonderheiten dieser Textsorten ist Pflicht der
Lernenden. Nichste Woche werden die Aufsitze der freiwilligen Lernenden zusammen im Unterricht
nach den angeforderten Kiriterien kritisiert. Ob es ein gelungener oder nicht gelungener Text ist
festzustellen, werden die vorhandenen Kriterien benutzt. Der Kriterienkatalog entsteht aus vier
Hauptkriterien. Diese Hauptkriterien sind 25 Punkte wert. Jeder von ihnen gliedert sich wieder in
Untertitel. Diese Unterteilungen werden unter sich bewertet.

Bewertungsraster
Kriterien Unterteilung Beurteilung Punkte
Einleitung - alle vorhanden 25
. Hauptteil
Gliederung Schluss
Seitentibersicht
Uberschrift
- Gelungene Gliedrung - keine Uberschrift 20
- keine Gliedrung mit Uberschrift 5
Kohision, - alle vorhanden 25
Kohirenz,
Intentionalitit
Textualitit Akzeptabilitit
Informativitat
Situationalitit
Intertextualitit
- Kohasion, Kohirenz vorhanden aber die | 15
anderen nicht
- Kohision, Kohirenz, Intentionalitit, | 20
Situationalitit vorhanden
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Erzihlung - passender Tempus, Konjugation der Verben, | 25
Textmuster/ Beschreibung Merkmale der Textsorte
Textsorte Vergleich
Protokoll
Bericht usw.
25
Syntax - richtige Satzfolge 5
. Satzverkniipfun, - richtige Konjunktionsworter 5
Rechtschreibung Orthograplfie ° - Grossg— / Klei]nschreibung 5
Morphologie - richtige Formen der Wérter 5
Interpunktion - richtige Satzzeichen 5

4. Ein Textbewertungsbeispiel nach dem entwickelten Bewertungsraster

Anstatt das Prifungsthema freizulassen wird mit den Lernenden der Spielfilm ,,Das Wunder von
Bern® zusammen im Unterricht angesehen und dadurch das Thema begrenzt. Drei Wochen vor der
Prifung werden die Arbeitsblitteriiber dem Film des Goethe Instituts, in dem Schreibaufgaben fir die
Erzihlung, Beschreibung und Vergleich vorkommen, durch gearbeitet. In dieser Weise bekommen die
Lernenden Erfahrungen im Schreiben und haben ein Vorbild iiber das Erforderte.

Bei der Prifung sollen sie jetzt einen Aufsatz iber dem Film in dem wieder eine Erzihlung,
Beschreibung und ein Vergleich vorkommen, abfassen. Die Aufsitze werden von der Lehrkraft nach den
bestimmten Kriterien beurteilt und mit der treffenden Ziffernote bewertet. 75 Lernende nehmen an der
Priifung teil und ihre Texte werden bewertet. 49 der Lernenden bekommen eine giltige Note. 26 der
durchgelesenen Texte werden als nicht gelungen beurteilt und wieder mit der entsprechenden Ziffernote
bewertet. Da es hier die Bewertungen aller Prifungsblitter zu zeigen nicht mdglich ist, werden nur ein
paar Beispiele von dem Bewertungsablauf der gelungenen und nicht gelungenen Texte aufgewiesen. Es
wird mit einem geraum gelungenen Text angefangen.
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Kriterien Unterteilung Beurteilung Ziffernote

Gliederung Einleitung 5 15
Hauptteil

Schluss Seitentibersicht
Uberschrift

Textualitat Kohision 15
Kohirenz

Intentionalitit
Akzeptabilitit
Informativitat
Situationalitit

Intertextualitat

N W O b Ul W !

Textsorte Erzihlung 10 20
Beschreibung  (in  der | 5
Erzihlung)
Vergleich (in der | 5
Erzihlung)

Rechtschreibung Syntax 20
Satzverkniipfung
Orthographie
Morphologie
Interpunktion

U1 W B~ U1 W

Gliederung: Wenn im Text als erstes Kriterium der Gliederung nachgeschaut wird sind die ersten drei
Sitze passend fiir eine Einleitung. Aber der Ubergang in den Hauptteil ist nicht zu sehen und der
Héhepunkt im Text unverstindlich. Im Schluss sind Schlussfolgerungen geschrieben aber die Kohirenz
zwischen Einleitung und Schluss nicht zu erkennen. Zwar hat der Text eine Uberschrift, aber sie passt
nicht genau zum Text.
Textualitit: Die grammatische Verkniipfung zwischen den Sitzen ist am meisten richtig. Was mit dem
Text Gbertragt werden mdchte ist verstindlich aber weil der Hauptteil nicht genau absehbar ist, sind die
Durchginge manchmal abgebrochen.
Textsorte: Dieser Text ist wie verlangt eine Erzdhlung. Der einleitende Satz fingt mit einem Temporal
Adverb (letzte) der Vergangenheit an. Anden meisten Stellen ist der Tempus richtig und die Verben in der
Vergangenheit geschrieben.

- Letzte Nacht empfahl mein Vater ...

- Er sprach mit seinen Kaninchen ...
Es sind auch Beispielabsitze fiir eine Beschreibung und einen Vergleich vorhanden.

- In diesem Film ist Matthias Hauptspieler. Er war 11Jahre alt, sehr klein und hatte blonde Haare.

- Sie waren grauer und schmutziger als heute.

- Die Héuser waren nicht groB3. Jetzt hat jedes Kind ein Zimmer.
Rechtschreibung: ,,Zwischen den syntaktischen und grammatischen Eigenschaften beider Sprachen gibt
es auffallende Unterschiede® (Uslu, 2010: 47). Grund diesem Unterschied kommen in schriftlichen Texten
oft Fehler vor. ,,Muttersprachliche Figenschaften werden beim Fremdsprachenlernen nicht selten direkt
auf die Fremdsprache transferiert (Uslu, 2010: 51)“. Doch in diesem Text sind noch mehr kurze
Hauptsitze ohne Konjunktionen geschrieben. Deswegen ist die syntaktische Reihenfolge meistens der
deutschen Syntax entsprechend. Aber es bedeutet nicht, dass der ganze Text fehletlos ist. Z. B. sollte es
anstatt ,,Er spielte Fu3ball mit seinen Freunden draullen - Er spielte draufen mit seinen Freunden FufSball,
heiflen.

- Jetzt wir tragen schone Kleidung(.), wohnen (in) schone(.) Hauser(.) und jede(.) Menschen hat ein

Handy.

Selguk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi » 41 / 2019
79




Ein Bewertungsmodell fir die Leistungsmessung der Schreibkompetenz im Aufsatzunterricht der DaF Lernenden

- Jetzt tragen wir schone Kleidungen, wobnen in schinen Hdusern und jeder Mensch bat ein Handy.
Hauptsitze und Nebensitze sind auch richtig aneinander verkntipft. Aber bei einer Beschreibung und
einem Vergleich kénnten sehr unterschiedliche Verknipfungsmittel, wie nachdem, wenn auch, dagegen,
auf der anderen Seite, wahrend, wobei usw. die auch im Unterricht vorgetragen wurden angewendet
werden. Jedoch ist die Anwendung von Konjunktionen wie und, aber, als und trotzdem nicht zu
Gbersehen.
Am meisten sind morphologische Fehler festzustellen. An manchen Stellen ist die Pluralbildung nicht
gelungen: ,,uch mag seine blonde Haare und Sommersprose”.
oder der Artikel, das Tempus und die Deklination verfehlt:
- Matthias war (.) schamhaft()) Kind, trotzdem hat(.) er Hobbys.
- Matthias war ein schambafles Kind, trotzdem hatte er Hobbys.
-, wohnen (in) schéne(.) Hiuser()) und jede(.) Menschen hat ein Handy.
, wobnen in schinen Hdusern und jeder Mensch bat ein Handy.
Auch der falsche Pripositionsgebrauch ist nicht aus der Acht zu lassen.
- In diesem Film wird nach 2. Weltkrieg Deutschland erzihlt.
In diesem Film wird von demr 2. Weltkrieg iz Deutschland erzihlt.
- Ich mochte aus die Hiuser beginnen.
Ich méchte von den Hiusern beginnen.
Orthographie: Auf die GroB3- und Kleinschreibung ist Acht gegeben. Alle Nomen sind grof3 geschrieben.
Interpunktion: Als Satzzeichen ist an jedes Satzende ein Punkt und nach Fragen ein Fragezeichen
gesetzt. Bei einem Zitat sind auch Anfithrungszeichen angewendet.
Als nichstes Beispiel wird mit einem weniger gelungenen Text weiter kritisiert.
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Kriterien Unterteilung Beurteilung Ziffernote

Gliederung Einleitung 13
Hauptteil
Schluss
Seitentibersicht
Uberschrift

Textualitat Kohision
Kohirenz
Intentionalitit
Akzeptabilitit
Informativitat
Situationalitit
Intertextualitit

L WU L~ DD

Textsorte Erzihlung 2 8
Beschreibung  (in  der | 2
Erzihlung)
Vergleich (in  der |4
Erzihlung)

Rechtschreibung Syntax 16
Satzverkntpfung
Orthographie
Morphologie
Interpunktion

DN LN L

Gliederung: Die ersten Sitze bei einem Aufsatz sind 6fters die einleitenden Sitze ins Thema. In diesem
Text wird schon im ersten Satz Intentionalitit gegeben und die nichsten Sitze folgen einleitend. Ohne
einen Hauptteil beginnt der Verfasser mit einem Vergleich zwischen Deutschland und Schweiz. Der Text
witd mit einem inkohirenten Schluss beendet.
Textualitit: Die Kohirenz zwischen der Einleitung, dem Hauptteil und Schluss ist nicht zu lesen. Aber
im Allgemeinen ist der Text verstindlich. Als Thema ist der Film nur aus der Sicht der Weltmeisterschaft
angesehen. Die grammatische Folge hilft der Kohision fort. Jedoch die fehlende Verbindung schlie3t die
Kohirenz ab.
Textsorte: Als Merkmale der Erzdhlung ist im Text nur der Konjugation von ,,sein® zu begegnen. Fast
jeder Satz ist mit dem Verb ,,war gebildet. Die Priteritum Form anderer Verben kommt entweder nicht-
oder falsch vor.
- Z.B. ,brauchen®, ,spielt”
- ..., aber in Schweiz es sechen gut aus.
-, sahen
Sitze die jemand oder etwas beschreiben sind nicht zu lesen. Es gibt einen Abschnitt in dem
Vergleichsitze vorkommen.
Rechtschreibung: An lingeren Nebensitzen sind manche Syntaxfehler festzustellen.
,,Die Hiuser waren in Deutschland ruiniert, aber in Schweiz es sehen gut aus®.
- Die Héinser waren in Dentschland ruiniert, aber in (der) Schweiz, saben sie gut aus.
Der Syntaxmisserfolg und fehlender Wortschatz wie im unten gegebenen Beispiel erschwert die ganze
Verstindlichkeit vom Text. Die Absicht des Satzes ist nicht zu erkennen.
,»,00 Deutschland war sehr arm und Weltmeisterschaft war sehr wichtig fiir das Land geheilen und
um moral zu gewinnen®,
Auch in diesem Text sind die im Unterricht als Beispiel gezeigten Verkntipfungsmittel nicht angewendet.
Doch in ein paar Sitzen Konjunktionen wie als, gegen und Trotz benutzt.
Auf die Grof3- und Kleinschreibung ist sehr wenig Acht gegeben.
Fehlende oder falsche Artikel sind fast in jedem Satz zu sehen.
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Ein Bewertungsmodell fir die Leistungsmessung der Schreibkompetenz im Aufsatzunterricht der DaF Lernenden

- Auch einrichtung hitte schlecht qualititin Deutschland, aber in Schweiz es war gut und lésst sich
wohlftihlen.
- Awch Einrichtung(en) batten schlechte Qualitat in Dentschland, aber in (der) Schweiz war(en) sie gnt und lief§ sich
woblfiiblen.
Im obigen Satz sind auch morphologische Fehler wie Pluralbildung und Deklination der Artikel zu sehen.
Grund dem falschen Tempus sind 6fters dem entsprechenden Tempus Suffixe weg. Da an jedes Satzende
ein Punkt gesetzt ist kann die Interpunktion als richtig beurteilt werden.
Aus diesen Lerner Texten wird versucht zu zeigen, wie die Schreibaufgaben nach dem Kriterienkatalog
bewertet werden. Die Folge dieser Bewertungen wird in der Schlussfolgerung zu zusammenfassen
versucht.

Schlussfolgerung:

Die Leistungsmessung im Bildungsprozess ist ein Bedirfnis des Bildungssystems. Da die
Schreibkompetenz die normgemiBe schriftliche AuBerungsfihigkeit und einzelne Teilfertigkeiten wie
Orthographie, Vokabular, sprachliche Korrektheit, Kommunikationsangemessenheit, inhaltliche
Gestaltung, usw. fordert, kann es nicht nur mit einer Ziffernote bewertet werden. Es soll einzeln gezeigt
werden was von den Lernenden gefordert wird. In dieser Weise kénnen Lehrpersonen auch ihre
Bemessungen objektivieren. Aber sie ,,[...] brauchen dazu Hinweise und Hilfestellungen zur konkreten
Umsetzung einer Beurteilung und Férderung, die sich an Kriterien orientiert™ (Garcia & Biichel: 2018).
Deswegen wurde in dieser Arbeit ein Kriterienkatalog im Licht des Ziircher Textanalyserasters zu
erschaffen versucht. Es wurde festgestellt, dass die Herstellung eines situationsgemil3en Bewertungsrasters
im Aufsatzunterricht nicht nur der Lehrkraft eine konkrete Bewertung ermdglicht, sondern auch den
Lernenden was sie schon konnten und was sie noch lernen sollten, bewusst zu machen hilft. Somit
koénnen die Lernenden ihre Leistungen und Schwichen besser abgrenzen und die Kontrolle ihrer
Bewertungen leisten. Womit auch den Lernenden das Einschitzen der voraussichtlichen Note erlaubt
wird.
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