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oz

Ogrencilerin bireysel farkliliklart hem geleneksel egitimin hem de uzaktan egitimin iizerinde durdugu 6nemli bir konudur. Bu
farkliliklardan birisi de duyussal 6zelliklerdir. Fiziksel bir sinif ortaminin olmamasi, derslerin bilgi iletisim teknolojileri vasitastyla
dagitdmast Sgrencilerin e-6grenmeye yonelik olarak farkli duyussal tepki vermelerine neden olabilmektedir. Bu baglamda
Sgrencilerin farkli istek ve beklentileri olusabilmektedir. E-6grenmede kullanilan sistem, program, ders ve ilgili materyallere yonelik
ilgi, tutum, istek, beklenti, merak, akademik benlik, motivasyon, 6z-yeterlik, heyecan ve kaygi gibi cesitli tepkiler 6grencilerin
duyussal 6zellikleri olarak ifade edilebilir. Ogrencilerin duyussal tepkileri ise 6grenmede biiyitk bir engel olarak karsimiza
cikmaktadir. Ogrencilerin e-6grenmeye yénelik kendi merak ve kaygilarint bilmeleri, 6gretmenlerin bu konuda 6grencilere
rehberlik etmeleri ve bu olumsuz durumlarina yoénelik duyussal strateji gelistirmeleri konusunda gretmenlere 6nemli gorevler
dismektedir. E-6grenme stirecinde, bir¢ok faktoriin bir arada bulundugu birbitleri ile etkilesim icerisinde oldugu ve birbitlerini
olumlu-olumsuz etkiledikleri bir siire¢ olarak diistintldigiinde, stirecte meydana gelebilecek bir hata veya eksikligin ekosistemi
bozacagy ifade edilebilir. E-6grenmede kolay ve kalici 6grenmenin gerceklesmesi ve basarinin elde edilmesi igin 6grencilerin
olumlu duyussal davranslari kazanmast ¢ok 6nemlidir. Derslerin égretmen ile 6grencinin fiziki stif ortami olmadan elektronik
araglar vasitastyla verilmesi iletisim ve etkilesimin, uzaklik ve topluluk hissi, zamaninda destek ve geri bildirimler ile 6grencilerin
yetersiz konularda 6n 6grenmelerle desteklenmesi gibi sorunlatt beraberinde getirmistir. Kalici 6grenmelerin gergeklesmesi ve
akademik basarinin saglanmast icin 6grenci duyussal 6zelliklerini esas alan ve bu &zelliklere gére yontem, program, ders ve
materyallerinin tasarlanmasi son derece 6nemlidir. Bu ¢alismanin amaci, elektronik 6grenmede 6grenci tutumu ile akademik basari
arasindaki iligkide 6grenci merak ve kaygisinin aracilik etkisini incelemektir. Calisma e-6grenme ile ders almus 756 6nlisans, lisans
ve lisansisti 6grenci ile gerceklestirilmigtir. Caligma kapsaminda olusturulmus model yardimiyla, elektronik 6grenmeye yonelik
merak ve kaygilarinin 6grenci tutumu ve bagatilart arasindaki aract iliskileti ortaya konmustur. Arastirmadan elde edilen bulgular,
Sgrencilerin e-6grenmeye yonelik merak ve kaygilarinin 6grenci tutumlart ile akademik basarist arasindaki iliskiye aracihik ettigini
g6stermektedir.

Anahtar Kelimeler: Duyussal Ozellikler, Elektronik Ogrenme, Uzaktan Egitim.

The Mediating Role of Student’s Curiosity and Anxiety in the
Relationship between Student Attitude and Academic
Achievement in Electronic Learning

ABSTRACT

The individual differences of the students are important issues that focus on both traditional education and distance
education. One of these differences is affective characteristics. Lack of a physical classtoom environment and the distribution of
lessons through information and communication technologies may cause students to react differently to e-learning. In this
context, different demands and expectations of students can occur. Various reactions such as interest, attitude, desire, expectation,
curiosity, academic self-concept, motivation, self-efficacy, excitement and anxiety towards the system, program, lesson and related
materials which used in e-learning can be expressed as the affective characteristics of students. The affective reactions of the
students are a major obstacle in learning. Teachers have an important role in helping students know their own curiosity and
anxiety towatds e-learning, and teachers to guide students on this issue and develop an affective strategy for their negative
situations. It can be stated that a mistake or deficiency that may occur in the process will disrupt the ecosystem, considering a
process where many factors coexist and interact with each other and affect them positively and negatively in the e-learning
process. It is very important that students acquire positive emotional behaviors in order to realize easy and permanent learning
and to achieve success in e-learning. With the delivery of courses via electronic devices, the students react emotionally towards e-
learning such as as interest, attitude, expectation, curiosity, excitement, anxiety, academic self-concept and self-efficacy. The
delivery of courses through electronic tools without the physical classroom environment of teachers and students brings with
them problems such as communication and interaction, distance and community feeling, timely support and feedback, and
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support of students with pre-learning in inadequate subjects. It is very important to design methods, programs, courses and
materials according to these characteristics based on student affective characteristics in order to achieve permanent learning and
academic achievement. The aim of this study is to investigate the mediating effect of student curiosity and anxiety on the
relationship between student attitude and academic achievement in electronic learning. The study was carried out with 756
associate, undergraduate and post-graduate students who took courses with e-learning. With the help of the model formed within
the scope of the study, mediator relations of the students' curiosity and anxieties between student’ attitude and achievement were
revealed. The findings of the study show that the students' curiosity and anxiety towards e-learning mediate to relation between
student attitudes and academic achievement
Keywords: Affective Characteristics, Electronic Learning, Distance Education.

1. Girig

Bilgi iletisim teknolojilerinin kuresel alanda gelismesi ve yayginlasmasiyla 6grenme bicim ve yontemleri
de degismistir. Baglangicta mektup ile baslayan ve daha sonra radyo ve televizyon ile devam eden uzaktan
egitim glintimiizde yerini internet ve intranet sayesinde bilgisayar ve ag sistemleri kullanilarak zaman ve yer
sinirini ortadan kaldiran bir egitim sekline déniismustiir. Elektronik ortama tasinan egitim materyalleri ile
zaman, mekan bagimsizligy, diisiik maliyet, firsat esitligi ve bireysellestirilmis 6grenci odakli esnek 6grenme
gibi bircok avantaj saglanmustir. Uzaktan egitim, gecmisten giinimiize gelisen teknolojik agamalarinda
etkisiyle déneminin teknolojik trendine uyan farkli yontemlerle birlikte diinyada ve Tirkiye’de yaygin
olarak kullanilmaktadir.

Giiniimiiz bilgi c¢aginda, siirdiriilebilir biiyiimenin temelini egitim olusturmaktadir. Ulkeler
strdurilebilir bir biyiime icin beseri sermayeye daha cok 6énem vermisler ve egitim harcamalarini biyik
oranda artirmuglardir. Biitin bu ¢abalarin sonucunda da dogal olarak bagari beklenmektedir. Ancak
basarinin gerceklesmesinin 6nitindeki engellerin bilinmesi ve buna yonelik yontem, program, ders ve
materyallerin diizenlenmesi son derece 6nemlidir. Kalict 6grenmelerin gergeklesmesi ve dolaylt olarak
basarinin elde edilmesinde bireysel &zellikler 6n plana ¢itkmaktadir. Bu baglamda bireysellesen 6grenim
faaliyetlerinde kisi 6grenme alanlart ve faktorleri tizerinde durulmas: gereken konulardir. Bireylerin
6grenme alanlarini olusturan ve her birey icin farkli olan biligsel, duyussal ve psikomotor 6zellikler gesitli
yonlerden farklt olan bireylere farkli 6grenme yontemlerinin kullanilmasint zorunlu hale getirmistir. Farklt
Ozelliklere sahip bireylere aynt 6grenme yontemleriyle egitim yerine, bireylerin farkhihiklarina gbre 6grenme
stillerinin belitlenmesi ve egitim ortamlarinin diizenlenmesi akademik basartya katki saglayacaktir. Bu
farkliliklardan birisi de bireyin i¢ dinyast ile ilgili olup, dis dinya ile etkilesimi sonucu vermis oldugu
tepkiler olarak ifade ettigimiz duyussal 6zelliklerdir. Hgi, tutum, istek, beklenti, merak, akademik benlik,
motivasyon, 6z-yeterlik, heyecan ve kaygi gibi bircok kavram ile ifade edilen 6grenci duyussal ézelliklerine
gore ders tasarimlarinin yapilmasi basariyt da beraberinde getirecektir. Uzaktan egitim ile elektronik ortama
tasinan ders materyallerine karst 6grencinin verdigi duyussal tepkinin grencinin kendisi ve 6gretmenleri
tarafindan bilinmesi ve bu 6zelliklere gbre ders tasarimlarinin yapilmast elektronik égrenmenin Uzerinde
durdugu en 6nemli konulardir.

2. Elektronik Ogrenme

Teknolojinin ve internetin sundugu firsatlar ile egitim ve 6gretime erisim talebinin artmasi, geleneksel
egitim ortamlarinin yerini uzaktan egitim uygulamalarina birakmustir. Tletisim teknolojisindeki hizh gelisme
ve internetin yayginlasmast uzaktan 6grenme olanaklarint da artirmistir (Gunawardena ve Mclsaac, 1996).
Uzaktan egitim, 6gretmen odaklt yaklasimdan 6grenci odakli yaklasima dontstiimii nedeniyle egitmenlerin
ve diger destek saglayicilarin roli ve faaliyetleri, reaktif olmaktan cok daha aktif olmaya déntsmustiir
(Brindley, 2008: 9). Uzaktan egitimde, farkli zaman ve farkli yer, G6grenen Ozelliklerine uygun
bireysellestirilmis 6grenme ve 6grenenin 6grenme hizint kendine gbre ayarlamasi gibi esnek yani bagimsiz
ogrenme Ozeliklerini yansitmaktadir. Uzaktan 6grenme siirect ile ilgili bagimsizlik kavramint Wedemeyer ilk
kez 1971’de kullanmistir (Anderson, 2007). Yetiskin 6grenme kuramina dayanan bagimsizlik kavrami, 6z
yonelimli 6grenme (self-directed learning) veya kendi kendine 6grenme (autonomous learning) gibi es
anlamli terimlerle de ifade edilmektedir. Anderson (2007) bagimsiz 6grenmeyi uzaktan Ggretme ve
Ogrenenin Ozerkligi (nasil Ogrenecegini Ogrenmis kisi) olarak tanimlar. Wedemeyer’e gére bagimsiz
6grenmenin alt1 6zelligi vardir (Schlosser ve Simonson, 2002);

e Ogrenen ve égretmen ayridir,
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e Ogrenme ve 6gretme siiregleri yazilt olarak veya bir medya tizerinden yiiriitiilmektedir,
e  Ogretme bireysellestirilmistir,

e Ogrenme, 6grenen etkinlikleri ile gerceklesir,

e  Ogrenme, 6grenenin kendi ortamina uygun hale getirilmistir,

e  Ogrenen kendi 6grenme hizint ayatlar ve bunun sorumlulugunu alir.

Genel olarak uzaktan egitim, farkli ortamlardaki grenci, 6gretmen ve egitim materyallerinin iletisim
teknolojileri araciligiyla bir araya getirildigi bir egitim faaliyeti olarak tanimlanabilir. Ulug ve Kaya (1997)
uzaktan egitimi, 6gretmen ve Ogrencilerin zaman ve mekan bakimindan birbirinden bagimsiz oldugu
ortamlarda gerceklestirilen uygulamalarin hepsini “uzaktan egitim” olarak tanimlanmaktadir. Sekil 1°de de
gorildigi gibi amaci bir noktadan bir noktaya egitim faaliyetlerinin dagitilmasi olan uzaktan egitimin genel
bir ifade oldugu ve elektronik 6grenme, ¢evrimici 6grenme ve bilgisayar tabanl 6grenmeyi kapsadigi ifade
edilebilir (Urdan ve Weggen, 2000). E-6grenme en basit sekilde, 6gretim etkinlikleri veya bilgi ve
becerilerin elektronik bir ortamda yurttilmesi ve elektronik teknolojiler vasitasiyla aktarilmast olarak
tamimlanabilir (Gulbahar, 2012). E-6grenme, WEB ve bilgisayar tabanli 6grenme, sanal ortam ve dijital
isbirligi gibi genis uygulama ve strecleri kapsar. Baska bir ifadeyle, e-6grenme, internet, intranet/extranet
(LAN/WAN), ses, video, kaset, uydu yayini, interaktif TV ve CD-ROM araciligryla igeriklerin teslimini
kapsar (Paulsen, 2002). Bahsedilen teknolojik araglar, gliniimiizde aglar ve bilgisayarlar olarak algilanirken,
gelecekte kablosuz sistemler, uydular ve hiicresel telefonlar haline gelecektir.

Uzaktan Ogretim

Elektronik Ogretim

Online Ogretim

Bilgisavar Tabanlt Ogretim

Sekil 1. Uzaktan Ogrenme Alanlart (Urdan ve Weggen, 2000: 17).

3. Duyussal Ozellikler ve Akademik Bagar1

Malmivuori (2001)’e gére duyussal alan ise insanin sahip oldugu olumlu ve olumsuz duygulary;
duygularin  sekillendirdigi tutumlari, degerleri, ilgileri, ahlaki, karakteri, kisisel ve sosyal muhakeme
yapabilme glctinil iginde barndirmaktadir. Baska bir ifadeyle, belitli sartlar altinda secimler yapma ve
kararlar alma egilimidir. Duyussal davranglar, kisilerin iliskileri ve kisilik 6zelliklerinden toplumsal
tutumlarina kadar genis bir alani kapsamaktadir. Duygularla 6grenme arasinda belirgin bir iliski oldugu icin
ogrenmede duygular ve birey duyussal 6zellikleri ihmal edilmemelidir. Bu sebeple kalict 6grenme icin
duygular 6grenmenin icine cekilmeli ve 6grenme birimi ile birey arasinda duygusal bagin kurulmasi
gerekmektedir (Gomleksiz ve Kan, 2012). Duyussal 6grenmeler, bir nesne, olay ya da konuya kars1 ilgi,
tutum, tavir, duygu gibi davranslart icerir (tercih, hoslanma, hoslanmama, yaklasma ya da kacinma
egilimler). Ogrencinin derse karst ilgisi, tutum, sevgisi, korkusu, endisesi, 6nyargist ve kendine giiveni
duyussal alan 6zellikleridir. Bu baglamda bireyin ilgi, istek, beklenti, merak, tutum, akademik benlik, 6z-
yeterlik, motivasyon, heyecan ve kayg1 gibi kavramlar duyussal 6zellikleri olarak nitelendirilmektedir.

Tlgi ve merak birbirinden ayri yapilar gibi gériinse de literatiirde, bu iki yapinin ayni oldugu ya da ilginin
durumsal olarak deneyimlendigi ancak merakin aynt deneyimi tetikleyen bir kisilik boyutu oldugu yoniinde
ayrimlardan s6z edilebilmektedir (Kashdan, 2004; Silvia, 2006). TDK (2019)’a gére merak, bir seyi anlamak
veya 6grenmek icin duyulan istek, diskiinlik ve heves olarak ifade edilmektedir. Merak duyan bir insanin
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merak ettigi olgu, olay, nesne ya da kisiye karst 6zel ilgi gbstermesi beklenir. Merak bir anlamda bir seyi
edinme yapma ya da onunla ugrasma istegi olarak ifade edilir (Kara, 2003).

Kayg1, bir tehdit altinda hissedilen korku ve gerginlik durumu olarak ifade edilebilir (Biyikoztirk,
1997). Spielberger (1972) kaygiy, stres yaratan durumlarin olusturdugu tzintd, algilama ve gerginlik gibi
hos olmayan duygusal ve gozlenebilir tepkiler olarak tanimlamaktadir. E-6grenmenin BIT ile gerceklesmesi
nedeniyle kaygi boyutu teknoloji ve bilgisayar ile direkt olarak iliskilendirilmektedir. Oyedele ve Simpson
(20006), benzer sekilde teknoloji ve bilgisayar kaygisini bilinmeyen ya da kullanma deneyimi olmaksizin yeni
bir ara¢ ya da aletin kullanilmasina karar verildiginde yasanan sikinti ve stres olarak tanimlamaktadir.
Bilgisayar kullanimina karst asiri drkeklik, bilgisayar ve bilgi teknolojilerine karst negatif bir tutum,
bilgisayar ve diger teknolojileri kullanmaya ¢ok az zaman ayirma veya bulunduklart ortamdan uzaklasma,
teknoloji kaygist yasayan bireylerin sahip oldugu 6zelliklerdendir. Teknoloji kaygisi, bireyin daha dnce
deneyimi olmamis teknolojik bir bulusu (bilgisayar teknolojisi gibi) kullanmaya karar vermesi durumunda
karsilastigt bir kaygr diizeyi olarak tanimlanabilir (Yalcinalp ve Caby, 2015).

Inceoglu (2000)’e gére tutum, bireyin kendine ya da cevresindeki herhangi bir toplumsal konu, obje ya
da olaya karst deneyim, motivasyon ve bilgilerine dayanarak Srgiitledigi bilissel, duygusal ve davranigsal bir
tepki 6n egilimidir. E-6grenmenin etkili sekilde gerceklestirilmesinde kullanilan teknolojinin ne kadar ileri
oldugu degil kullanicilarin e-6grenmeye karst ne kadar olumlu tutuma sahip olduguna baghdir (Liaw vd.,
2007). Tasarim sekline gbre 6grenciye egitim siiresini belirleme secenegi sunabilen ve égrencinin én-bilgi
seviyesine uygun icerik olusturabilecek e-6grenme yonteminde, 6grenme sorumlulugu biyik oSlctde
ogrencide oldugu icin &grencinin e-6grenme ortaminda Ogrenmeye karst iste§i ve tutumu Snem
kazanmaktadir. Dolayistyla, &grencilerin  e-6grenmeye karst tutumlart ve bunu etkileyen sebepler
bilindiginde daha uygun e-6grenme ortamlart yaratdabilir (Haznedar, 2012).

Tlgi, tutum, 6z-yeterlik, benlik saygist, kaygt ve giidii gibi duyussal karakteristikler duyussal 6grenme
agisindan biiyitk 6nem tasirlar. Bu 6zellikler, 6grenenin icinde bulundugu duruma bagh olarak égrenmeyi
olumlu ya da olumsuz yonde etkileyebilitler. Bu baglamda, 6grenmenin duyussal yontyle ilgili olarak
Ogretmenlere ¢ok fazla gérevler diigsmektedir. Duyussal 6grenmenin gerceklesebilmesi igin 6gretmenler
Ogrencilerini ¢ok iyi tanimali, biligsel ve duyussal 6grenmeler arasinda kopriiler kurabilmeli, 6grencilerine
olumlu model olurken; 6grenme ortamini da etkili bicimde kullanabilmelidir. Ancak, duyussal alan
Ozelliklerin gerek kazandirilmasi, gerekse Olciilmesinin ¢ok zor olmast nedeniyle tzerinde yeterince
calisitimamistir (Senemoglu, 2003). Bu zorluk, egitim kurumlarinin bilissel alan grenmelerine daha fazla
6nem vermelerine duyussal alana iliskin 6grenmelerin ise thmal edilmesine neden olmaktadir (Gémleksiz
ve Kan, 2012).

Basari, belirlenen hedefe ulasma ve isteneni elde etme olarak tanimlanmaktadir. Ozgiiven (2002)’ye
gore bagari, 6grencilerin okuldaki ders veya akademik programdan ne derece yararlandiginin bir gdstergesi
olarak karsimiza ¢ikar. Bu baglamda, 6grencilerin hedefleri ve egitim sisteminin kalitesinin gOstergesi
olarak dustiniilen 6grencilerin okuldaki basarilart ve akademik performanslarini etkileyen faktorlerin
incelenmesi olduk¢a 6nemlidir (Alnabhan vd., 2001). Akademik bagart ya da akademik performans, bir
Ogrencinin, 6gretmenin veya kurumun egitim hedefleri dogrultusunda egitilmesinin sonucudur (Wikipedia,
2017). Aymi zamanda akademik basari, egitim programlarinin etkinligine karar verme kriteri olarak ifade
edilebilir (Abolmaali vd., 2014). Egitimde basar1 ile genellikle okulda okutulan derslerle ilgili yapilan sinav
sonucu notlarla, test puanlariyla ya da her ikisiyle birlikte belirlenen beceriler veya kazanilan bilgilerin
ifadesi olan “akademik basart” kastedilmektedit.

4. Aragtirma Yontemi

Bu calismada e-6grenmede 6grenci duyussal faktorleri olan merak ve kayginin 6grenci tutumu ve
akademik basart arasindaki aracilik roliinii tespit etmek amaciyla iligkisel arastirma ve nedensel karsilastirma
yontemleri uygulanmistir. Calismada aracilik iliskisi yapisal esitlik modeli ile incelenmistir.

4.1. Aragtirmanin Konusu, Amact ve Onemi
Duyussal hedefler konusunda uzlaginin olmamasi, somutlastirilamamasi, 6gretiminin uzun siirecegi
dustincesi, klasik 6gretim yontemiyle sonug alinamamasit ve degerlendirme zorluklart gibi kisitlar nedeniyle
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¢ok fazla calisma olmadigr bilinmektedir. Ancak kalict 6grenmenin gerceklesmesi ve dolayisiyla da
basarinin  saglanmasinda  bilissel giris  6zelliklerinin - yaninda  duyussal  Ozelliklerin - de  etkisi
kiicimsenmeyecek derecede fazladir. Bu baglamda kalici 6grenmeler ve basarinin gerceklesmesi icin
ogrenci duyussal 6zelliklerini temel alan bir ders tasarimi son derece 6nemlidir. Calisma 6grenci duyussal
Ozellikleri olan merak ve kayginin 6grenci tutumu ve akademik basari arasindaki iliskisini tespit ederek,
ogrenci duyussal Ozelliklerinin 6nemine vurgu yapmak ve bu 6zelliklere yonelik 6grenme ortamlarinin
tasarlanmasini saglamak ve bir model gelistirmek amactyla yapilmustir.

4.2. Evren ve Orneklem

Anket online ve yiiz yiize Selguk Universitesi, Necmettin ERBAKAN Universitesi ve KTO Karatay
Universitesi en az bir dersini uzaktan egitim ile almis tesadiifi drnekleme yéntemiyle secilmis 756 6grenci
ile gerceklestirilmistir.

4.3. Veri Toplama Araglar1 ve Olgekler

Uzaktan egitimde 6grenci merak ve kaygisinin 6grenci tutumu ve akademik basarist arasindaki aracilik
rolini incelemek tizere ampirik bir calisma yapilmustir. Arastirmada veri toplama araci olarak anket
yontemi kullandmistir. Arastirmada e-6grenme ile ders alan tniversite 6grencilerinin derse ve etkinliklere
yonelik merak diizeylerini 6l¢gmek amaciyla Kashdan vd., (2009) tarafindan gelistirilen ve Acun vd., (2013)
tarafindan uyarlamast yapilan ‘Merak ve Kesfetme Olgegi’ kullanilmistir. Olgek, esneklik ve belirsizligi
kabul etme olarak 2 alt boyut ve 10 maddeden olusmaktadir. Ogrencilerin arastirma kapsamindaki ders ve
uygulamalarina yonelik tutumlarini 6lgmek amaciyla Haznedar (2012) tarafindan gelistirilmis olan ve
arastirmact tarafindan tekrar givenirlik ve gegerligi test edilmis e-6grenmeye yatkinlik ve e-6grenmeden
kagma boyutu ve 20 maddeden olusan “E-Ogrenmeye Yénelik Tutum” 6lgegi kullanilmistir. Ogrencilerin
e-6grenme derslerine yonelik kayg1 diizeylerini 6lgmek amaciyla Saade vd., (2017) tarafindan gelistirilmis ve
arastirmact tarafindan uyarlamast yapilan tek boyutlu ve 4 maddeden olusan “Online Ogrenmede
Anksiyete ve Kaygt Olcegi” kullanilmistir. Merak, tutum ve kaygt olceklerindeki ifadeler”1= Hig
katlmiyorum” ve “5= Tamamen katlliyorum” seklinde siralanmug 51 likert tipi 6leek kullanilmistir. Bu
calismada e-ders basarisi, akademik basari olarak degerlendirilmistir.

4.4. Teorik Model ve Hipotezler
Uzaktan egitim ile ders alan 6grenci merak ve kaygilarinin, tutumlart ve akademik basarilart arasindaki
aracilik iliskisini tespit etmek amaciyla Sekil 2’de gosterilen model ve 3 hipotez olusturulmustur.

o
S
-
o
S
S
o
o
S
o
.

E-Ogrenmeye
Yonelik
Tutum

Sekil 2: Arastirma Modeli

Hi: Ogrencinin  E-6grenmeye yonelik tutumu ile akademik basarist arasinda anlamli bir iliski
bulunmaktadir.
H;: Ogrencinin E-6grenmeye yonelik tutumu ile akademik basarist arasindaki iliskide merakin aracilik rolii
bulunmaktadir.
Hi: Ogrencinin E-6grenmeye yonelik tutumu ile akademik basarist arasindaki iliskide kayginin aracilik roli
bulunmaktadir.
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1.1. Veri Analizi ve Bulgular

Arastirmanin amact dogrultusunda e-6grenme etkinliklerine katilan 6grenci 6rneklemi i¢in kullanilan
merak, tutum ve kaygi Olgeklerinin yap:t gecerligini incelemek tizere dogrulayict faktr analizleri
uygulanmistir. Merak Olgeginin iki faktotlii yapisint degerlendirmek icin hesaplanan uyum degerleri Tablo
1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Merak Olceginin Tki Faktorli Yapisina Ait Uyum Degerleri

- i . Kabul Elde Edilen
Olgiit | Iyl Uyum | g gi1epitir Uyum | Degerler Referans
(2/sd) <3 < 4.5 3,99 Carmines ve Mclver, 1981; Marsh ve Hocevar, 1985
RMSEA | 0,05 0,06-0,08 0,06
SRMR <005 0.06-0.08 0.03 Browne ve Cudeck, 1993
CFI 20,95 0,90-0,94 0,97 McDonald ve Marsh, 1990; Bentler, 1990
TLI > 0,95 0,90-0,94 0,96 Bentler ve Bonett, 1980
GFI 20,90 0,89-0,85 0,97 s .
AGET > 0,90 0.89-0.80 0.94 Tanaka and Huba, 1985; J6reskog ve Sérbom, 1984

Merak 6lgeginin dogrulayict faktdr analizi ile hesaplanan, standardize edilmis tahmin sonuglarina gore,
modelin istatistiksel olarak anlamli oldugu ve modele ait degerlerin uyum kriterlerini karsiadig
anlasilmustir. Olgegin iki faktérlii yapisinin eldeki veriler ile genel olarak iyi diizeyde uyum gosterdigi ve iki
faktorli  yapisinin  dogrulandigi anlasilmistir. DFA - sonucunda esneklik ve belirsizligi kabul etme
faktorlerinde bulunan maddelerin faktSr yikleri sirastyla 0,62-079 ve 0,56-0,70 arasinda degisen degerler
almugtir. Test edilen iki faktrli model Sekil 3°de gosterilmistir. Modelde gosterilen tiim yol katsayilart
p<0,001 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bulunmustur.

Belirsizligi
Kabul Etme

Sekil 3. Merak Olgeginin Dogrulayict Faktor Analizi Diyagrami, x2=123,60; Sd=31; p<0,001

Esneklik ve belirsizligi kabul etme faktorleri icin hesaplanan Cronbach alfa katsayilart sirast ile 0,86 ve
0,74tir (Tablo 2). Bu degetrler Olgegin i¢ tutarliiga bagl glvenirliginin yeterli diizeyde oldugunu
gbstermistit.

Selguk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi » 43 / 2020
39



Elektronik Ogrenmede Ogrenci Tutum ve Akademik Basari Arasindaki iliskide Ogrenci Merak ve Kaygisinin Aracilik Rolil

Tablo 2. Merak Olgegi Faktorlerinin Giivenirlik Katsayilart

Boyut Madde Sayis1 Cronbach Alfa
Esneklik 6 0,86
Belirsizligi kabul etme 4 0,74

Dogrulayici faktor analizi sonuglart, merak 6lgeginin orijinal yapisint korudugunu gostermistir. Eldeki
verilerin Sl¢egin yapist ile uyumlu oldugu anlasdmustir. Giivenirlik analizi sonuglari ise Slgek faktorlerine ait
puanlarin givenirliginin yeterli diizede oldugunu isaret etmistir.

Aragtirmanin  amact dogrultusunda kullantlan Tutum 6Slgeginin  yapt gecerligini incelemek igin
dogrulayic1 faktér analizleri uygulanmustir. Tutum Slgeginin iki faktdrld yapisimi degerlendirmek icin
hesaplanan uyum degerleri Tablo 3’de g6sterilmistir.

Tablo 3. Tutum Olceginin Tki Faktérlis Yapisina Ait Uyum Degerleri

Kabul .
Olgiit | IyiUyum | Edilebilie | Diac Edilen Referans
Degerler
Uyum
(/sd) <3 <45 3,00 Carmines ve Mclver, 1981; Marsh ve Hocevar, 1985
RMSEA < 0,05 0,06-0,08 0,05
SRMR <005 0.06.0,08 0.05 Browne ve Cudeck, 1993
CFI >0,95 0,90-0,94 0,95 McDonald ve Marsh, 1990; Bentler, 1990
TLI > 0,95 0,90-0,94 0,94 Bentler ve Bonett, 1980
GFI > 0,90 0,89-0,85 0,94
) ,69-U, > K 1985: Téresk . 1
AGEL >0.90 0.89-0.80 0.02 Tanaka and Huba, 1985; J6reskog ve Sérbom, 1984

Tutum Ol¢eginin dogrulayict faktér analizi ile hesaplanan, standardize edilmis tahmin sonuglarina gore,
modelin istatistiksel olarak anlamli oldugu ve modele ait degerlerin uyum kriterlerini karsidadig
anlasilmustir. Olgegin iki faktorlii yapisinin eldeki veriler ile genel olarak iyi diizeyde uyum gésterdigi ve iki
faktorld yapisiun dogrulandigr anlagimistir. DFA sonucunda e-6grenmeye yatkinlik ve e-6grenmeden
kacma faktSrlerinde bulunan maddelerin faktér yikleri sirastyla 0,56-0,78 ve 0,42-0,67 arasinda degisen
degerler almustir. Test edilen iki fakt6rli model Sekil 4’de gosterilmistir. Modelde gosterilen tim yol
katsayilar1 p<0,001 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bulunmustur.

TUTMS
TUTMZ
ECHEERAS E-sgrenmeye

s = ¢ ~atkiniik
>
TOUTMAS

=
- =

RIERE

2 8

=

TUTMI1O

§0 00

E-ogrenmeden
HKacrma

5
TUTMI3
=t
TUTMTS =~

HEYRGHE

TUTMaS

ekil 4. Tutum Olgeginin Dogrulayict Faktor Analizi Diyagrami, x2=492,60; Sd=164; »<0,001
g grulay yag ?
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E-6grenmeye yatkinlik ve e-6grenmeden kaginma faktorleri hesaplanan Cronbach alfa katsayist 0,92 ve
0,82°dir (Tablo 4). Bu degerler 6lgegin i¢ tutarliliga bagli giivenirliginin yeterli diizeyde oldugunu
gbstermistit.

Tablo 4. Tutum Olgegi Faktorlerinin Giivenirlik

Boyut Madde Sayis1 | Cronbach Alfa
E-6grenmeye Yatkinlik 10 0,92
E-6grenmeden Kagma 10 0,82

Dogrulayict faktor analizi sonuglars, Tutum 6lgeginin orijinal yapisint korudugunu géstermistir. Eldeki
verilerin Slgegin yapist ile uyumlu oldugu anlasilmistir. Glivenirlik analizi sonuglari ise Slgek faktérlerine ait
puanlarin giivenirliginin yeterli dizede oldugunu isaret etmistir. ‘1= Kesinlikle katlmiyorum, 2=
Katidmiyorum, 3=Ne katiliyorum ne katimiyorum, 4= Katiliyorum, 5= Kesinlikle katiliyorum’ seklinde
Likert formunda bir puanlama derecelendirmesi olan 6lcekte, yitksek puanlar alinmasi tutumlarin olumlu
ve yiksek diizeyde oldugunu gostermektedir.

Aragtirmanin amact dogrultusunda kullanilan Kaygt 6lceginin yap: gegerligini incelemek icin dogrulayict
faktor analizleri uygulanmustir. Kaygt 6lceginin tek faktorli yapisint degerlendirmek icin hesaplanan uyum
degerleri Tablo 5’de gosterilmistir.

Tablo 5. Kaygt Olgeginin Tek Faktérlii Yapisina Ait Uyum Degerleri

By i, Kabul [Elde Edilen
Olgit | IyiUyum | g yiiehilic Uyum | Degerler Referans
(*/sd) <3 <45 1,25 Carmines ve Mclver, 1981; Marsh ve Hocevar, 1985
RMSEA < 0,05 0,06-0,08 0,02
SRMR 2005 0.06-0.08 0.01 Browne ve Cudeck, 1993
CFI > 0,95 0,90-0,94 1,00 McDonald ve Marsh, 1990; Bentler, 1990
TLI > 0,95 0,90-0,94 1,00 Bentler ve Bonett, 1980
GFI > 0,90 0,89-0,85 1,00 e .
AGET > 0,90 0.89-0.80 0.99 Tanaka and Huba, 1985;]6reskog ve S6rbom, 1984

Kayg1 6lceginin dogrulayict faktor analizi ile hesaplanan, standardize edilmis tahmin sonuglarina gore,
modelin istatistiksel olarak anlamli oldugu ve modele ait degerlerin uyum kriterlerini karsiladig
anlastimistir. Olgegin tek faktorlii yapisinin eldeki veriler ile genel olarak iyi diizeyde uyum gésterdigi ve tek
faktorlt yapisinin dogrulandigi anlasgilmistir. DFA sonucunda 6lgekte bulunan maddelerin faktor yiikleri
0,45-0,83 arasinda degisen degerler almustir. Test edilen tek fakt6rli model Sekil 5’de gosterilmistir.
Modelde gosterilen tim yol katsayilari p<0,001 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bulunmustur.

KYG1
KYG2
- KYG3
KYG4

Sekil 5. Kaygt Olgeginin Dogrulayict Faktor Analizi Diyagrami, x2=2,51; Sd=2; p=0,29
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Kayg1 6lcegi icin hesaplanan Cronbach alfa katsayist 0,80°dir (Tablo 6). Bu deger, 6lcegin i¢ tutarliliga
baglt givenirliginin yeterli diizeyde oldugunu géstermistir.

Tablo 6. Kayet Olceginin Glivenitlik Katsayist
Boyut Madde Sayis1 Cronbach Alfa

Internet Becerileti 4 0,80

Dogrulayici faktor analizi sonuglari, Kaygt dleeginin orijinal yapisint korudugunu gostermistir. Eldeki
verilerin Sl¢egin yapist ile uyumlu oldugu anlasilmistir. Giivenirlik analizi sonuclari ise lcek faktorlerine ait
puanlarin giivenirliginin yeterli diizede oldugunu isaret etmistir. Likert tipinde bir derecelendirme formuna
sahip olan Oleek 1=Kesinlikle katilmiyorum, 2= Katdmiyorum, 3=Ne katiliyorum ne katilmiyorum,
4=Katiliyorum, 5= Kesinlikle katiliyorum seklinde puanlanmaktadir. Ol¢cme aracindan alinan yiiksek
puanlar ilgili 6grencilerin e-6grenme derslerine yonelik yiksek kaygr diizeylerine sahip olduklarin
gostermektedir.

Parametrik analiz teknikleri uygulanmadan 6nce karsilanmasi gereken varsayimlar kontrol edilmistir. Bu
dogrultuda 6ncelikle veri setinde normal dagilimi giiclestiren u¢ degerlerin olup olmadigi arastirilmugtir.
Kutu grafikleri olusturularak bu durum incelenmistir. Elde edilen grafikler veri setinde u¢ degerlerin
bulunmadigini géstermistir. Bir sonraki adimda merak, tutum ve kaygt 6lceklerinden elde edilen puanlara
ait ¢arpiklik ve basiklik degerleri hesaplanarak normal dagihim varsayimi kontrol edilmistir. Bu degerlerin
12 araliginda bulunmasi normal dagilim igin yeterli gériilmektedir (George ve Mallery, 2010). Hesaplanan
degerlerin belirtilen aralikta yer aldigi, normal dagilim varsayiminin karsilandigr anlagilmustir (T'ablo 7).

Tablo 7. Olceklerden Elde Edilen Puanlara Ait Carpiklik ve Basiklik Katsayilar
Carpiklik Basiklik
Degisken N | Min | Maks X Ss Std.
Deger H Deger | Std. Hata
ata
Merak (esneklik) 756 | 1,00 | 500 | 285|093 | -0,10 0,09 0,79 018
Merak (belirsizligi kabul etme) 756 | 1,00 | 450 | 2,70 | 058 | 017 0,09 20,25 018
Tutum (e-dgrenmeye yatkinlik) 756 | 1,00 | 500 | 259 | 093 | 0,16 0,09 0,74 0,18
Tutum (e-dgrenmeden kaginma) 756 | 1,00 | 500 | 299 | 0,84 | 0,04 0,09 0,43 0,18
Kayg! 756 | 1,00 | 500 | 2,62 | 097 | 041 0,09 0,19 018

Hi: Ogrencinin E-6grenmeye yonelik tutumu ile akademik basarist arasinda anlaml bir iliski
bulunmaktadir.

Sekil 6’da yer alan modelde, tutum degiskeni bagimsiz degisken olarak yer almaktadir. Bu degisken; e-
Ogrenmeye yatkinlik ve e-6grenmeden kacinma degiskenlerinden olusan bir yapidir. Modelde, e-ders
basarist bagiml degisken olarak yer almaktadir. Tutum degiskeninin e-ders bagarisi tizerindeki dogrudan
etkisinin test edildigi Sekil 6’da ki modele ait uyum degerleri Tablo 8’de yer almaktadur.

Tablo 8. Tutumun E-ders Basarist Uzerindeki Dogrudan Etkisinin Test Edildigi Modele Ait Uyum

Degerleri
¥2/sd RMSEA SRMR CFI TLI GFI AGFI
2,89 0,05 0,05 0,95 0,94 0,94 0,92

Tablo 8 incelendiginde, Sekil 6’da ki modelin test edilmesi ile hesaplanan, standardize edilmis tahmin
sonuglarina gére, modelin istatistiksel olarak anlamli oldugu ve modele ait degerlerin uyum kriterlerini
karsiladigi anlasimistir. Test edilen model toplanan veriler ile genel olarak iyi diizeyde uyum gostermistir.
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TUTMI
TUTVG
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TUTMT
TUTM9
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Sekil 6. E-6grenmeye Yénelik Tutumun E-ders Bagarist Uzerindeki Etkisini Belitlemek Amact ile Test
Edilen Yapisal Esitlik Modeli, y?=526,47; sd= 182; p< 0,001

J0999999%9 9990999999

Tablo 9 incelendiginde, tutumun e-ders basarist tizerinde pozitif yonli ve istatistiksel olarak anlamli bir
etkisinin oldugu anlasilmaktadir (3= 0,39; p<<0,001). Tutum, e-ders basarisindaki degisimin yaklasik %35’ini
aciklamaktadir. Bu sonug, aracilik etkisinin test edilebilmesi icin birinci durumun karsilandigint
gostermistir. Hy hipotezi kabul edilmistir.

Tablo 9. Tutumun E-ders Basarist Uzerindeki Etkisini Belirlemek Iin Test Edilen Yapisal Esitlik
Modelinde Yer Alan Yol Katsayist ile Ilgili Degerler

Bootstrap %95
Bagimli Degisken Bagimsiz Degisken Standardize Yol Kritik Oran P giiven arr)al1g1
Katsayis1 (B) (t) !
Alt Ust
Basari <--- Tutum 0,39 6,75 o 0,30 0,47
**%p<0,001

Hy: Ogrencinin E-6grenmeye yonelik tutumu ile akademik basarist arasindaki iliskide merakin aracilik
rolii bulunmaktadur.

Merak, esneklik ve belirsizligi kabul etme degiskenlerinden olusan bir yapiyi temsil etmektedir. Tutum
ile e-ders basarist arasindaki iligkide merakin aracilik etkisinin test edildigi Sekil 7’deki modele ait uyum
degerleri Tablo 10°da yer almaktadir.

Tablo 10. Tutum ile E-ders Basarist Arasindaki Iliskide Merakin Aracilik Etkisinin Test Edildigi Modele Ait

Uyum Degerleri
»/sd RMSEA SRMR CFI TLI GFI AGFI
2,29 0,04 0,04 0,95 0,94 0,92 0,91

Tablo 10 incelendiginde, Sekil 7’deki modelin test edilmesi ile hesaplanan, standardize edilmis tahmin
sonugclarina gére, modelin istatistiksel olarak anlamli oldugu ve modele ait degerlerin uyum kriterlerini
karsiladigi anlasilmistir. Test edilen model toplanan veriler ile genel olarak iyi diizeyde uyum géstermistir.
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Sekil 7. E-63renmeye Yonelik Tutum ile E-ders Basarist Arasindaki Tliskide Merakin Aracilik Roliini
Belirlemek Icin Test Edilen Yapisal Esitlik Modeli, 3?=960,65; sd= 419; p< 0,001

Tablo 11 incelendiginde, tutumun E-ders basarist tizerindeki dolaylt etkisi istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur (8= 0,16; p<0,01). Bu sonug, aracilik testi i¢in ikinci durumun karsilandigini géstermistir.
VAF degeri %41 olarak hesaplanmustir (20SVAF=%80). Bu sonug, e-6grenmeye yonelik merakin tutum
ile e-ders bagarist arasindaki iliskide kismi aracilik roliine sahip oldugunu gostermistir. Ho hipotezi kabul

edilmistir.

Tablo 11. Tutum ile E-ders Basaris1 Arasindaki Iliskide Merakin Aracilik Roliinti Belitlemek I¢in Test
Edilen Yapisal Esitlik Modelinde Yer Alan Yol Katsayust ile Ilgili Degerler

Yol Bootstrap %95 giiven
Etki Yol Katsayist | S0tk | yap. aralig
Y Oran (t) p -

® Alt Ust
Direk etki Merak | <--- | Tutum 0,74 9,84 - HRK 0,63 0,77
Direk etki Basar1 | <--—- Merak 0,23 4,05 - *rk 0,11 0,34
Direk etki (Aract olmadan) Bagar1 | <-- Tutum 0,39 6,75 - Fofek 0,30 0,47
Direk etki (Araci ile birlikte) Bagart | <--- Tutum 0,13 2,39 - 0,017 0,03 0,26
Dolaylt etki Basart <--- Tutum 0,16 - %41 Fk 0,08 0,24

***p<0,001; **p<0,01; * VAF= dolayh etki/ toplam etki* 100

Hi: Ogrencinin E-6grenmeye yonelik tutumu ile akademik basarist arasindaki iliskide e-6grenmeye
yonelik kaygisinin aracilik rolt bulunmaktadir.

Sekil 8’deki modelde, tutum bagimsiz degisken olarak yer almaktadir. Bu degisken; e-6grenmeye
yatkinlik ve e-6grenmeden kaginma degiskenlerinden olusan bir yapiy1 temsil etmektedir. Modelde, e-ders
basarist bagimli degisken olarak yer almaktadir. Son olarak modelde, kaygt aract degisken olarak yer
almaktadir. Tutum ile e-ders basarisi arasindaki iliskide kayginin aracilik etkisinin test edildigi Sekil 8’deki
modele ait uyum degerleri Tablo 12°de yer almaktadir.

Tablo 12. Tutum ile E-ders Basarist Arasindaki {liskide Kayginin Aracilik Etkisinin Test Edildigi
Modele Ait Uyum Degerleri

2/sd

RMSEA

SRMR

CFI

TLI

GFI

AGFI

2,58

0,05

0,05

0,95

0,94

0,93

0,02
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Tablo 12 incelendiginde, Sekil 8’deki modelin test edilmesi ile hesaplanan, standardize edilmis tahmin
sonuglarina gére, modelin istatistiksel olarak anlamli oldugu ve modele ait degetlerin uyum kriterlerini
karsiladigi anlasidmistir. Test edilen model toplanan veriler ile genel olarak iyi diizeyde uyum gostermistir.
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Sekil 8. E-6grenmeye Yonelik Tutum ile E-ders Basarist Arasindaki fliskide Kayginin Aracilik Roliinii
Belirlemek Icin Test Edilen Yapisal Esitlik Modeli, 3?=678,41; sd= 263; p< 0,001
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Tablo 13 incelendiginde, tutumun E-ders basarist tizerindeki dolaylt etkisi istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur (8= 0,15; p<0,05). Bu sonug, aracilik testi i¢in ikinci durumun karsilandigini géstermistir.
VAF degeri %38 olarak hesaplanmistir (20SVAF<%380). Bu sonug, e-6grenmeye yonelik kayginin tutum
ile e-ders basarist arasindaki iligkide kismi aracilik roliine sahip oldugunu géstermistir. Hs hipotezi kabul

edilmistir.

Tablo 13. Tutum ile E-ders Basarist Arasindaki Tliskide Kayginin Aracilik Roliini Belirlemek Igin Test
Edilen Yapisal Esitlik Modelinde Yer Alan Yol Katsayist ile Ilgili Degetler

Yol Kritik Bootstrap %95
Etki Yol Katsayis1 | Oran | VAF= P giiven araligt

® (t) Alt Ust
Direk etki Kaygt <--- Tutum -0,63 -8,20 - Fxx -0,72 -0,55
Direk etki Basari <--- Kaygt -0,23 -4,00 - FAK -0,34 -0,09
Direk etki (Aract olmadan) Bagari <-e Tutum 0,39 6,75 - Fofek 0,30 0,47
Direk etki (Aract ile birlikte) Bagari <-e Tutum 0,24 3,76 - Fofek 0,08 0,37
Dolaylt etki Basari <--- Tutum 0,15 - %38 * 0,06 0,23

##4p<0,001; #p<0,05; 2 VAF= dolayli etki/ toplam etki* 100

5. Sonug ve Oneriler

E-6grenmede 6grenci merak ve kaygisinin 6grenci tutumu ve akademik basari acisindaki iliskisinin araci
degiskenlerle incelendigi bu aragtirma bulgulart yapisal esitlik modellemesi ile tespit edilmistir. Analizlere
gore Ogrencilerin tutumlari e-ders basarisi tizerinde pozitif yonli, yiiksek ve anlamlt bir etkisinin oldugu
gorilmustir. Farklt kademe ve ders igerigini kapsayan ylizlerce arastirmada Ogrencilerin tutumu ile
akademik basart arasinda glcli bir iligki bulunmustur (Evans 2007; Zan ve Martino, 2007; Mohamed ve
Waheed, 2011; Ogunniyi, 2011). Evans (2007)’ye gobre, baslangic seviyesindeki uUniversite kolej
istatistiklerinin bircogunda 6grencilerin tutumlari ile basarilari arasinda oldukca ytksek bir iliski vardir.
Universitede ortaya ¢ikan basaridaki degisimde tutumun 6nemli bir etkisi vardir. Ogunniyi (2015)’e gore,
faktor olarak tutum, 6grencinin derse, icerigine, okula veya siirece yonelik yasantt ve egiliminin toplami
olarak gorilebilir. Bu yoniiyle 6grencinin akademik siireglerinde 6nemli bir yeri s6z konusudur. Nicolaidou
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ve Philippou (2003), 6grencilerin derse karst olumlu tutumlari oldugunda, tutumlar ve performans
arasindaki anlaml iligkiyi yansitan daha iyi bir bagari elde edecegini ileri siirmektedir. Mohamed ve Waheed
(2011)’e gore tutumlarin bilissel (inanclar, disiinceler, nitelik), duygusal (duygular) ve davranissal bilgiler
(gecmis olaylar ve deneyimler) olarak bilesenleri olumlu oldugunda Sgrencilerin 6grenme stirecindeki
performans ve akademik basarilarinda 6nemli dizeyde artiglar gérilmektedir. Tim bu yénleriyle gerek
literatiirdeki arastirmalarin sonuclar1 gerekse de bu ¢alismada ulasilan bulgularin aragtirmanin “6grencinin
E-6grenmeye yonelik tutumu ile akademik basatist arasinda anlamlt bir iliski bulunmaktadir” seklinde ifade
edilen hipotezini desteklemistir.

Tutum ve basart iliskisinde e-6grenmeye yonelik merakin mediatér analizindeki etkisi test edilmistir.
Analizlere gbre tiniversite 6grencilerinin e-6grenmeye yonelik meraklart tutum ile e-ders basarist arasindaki
iliskide kismi aracilik roliine sahiptir. Bu degisken, esneklik ve belirsizligi kabul etme degiskenlerinden
olusan bir yoniyle tutum ve basartyr artirdigr gozlemlenmistir. Pluck (2011: 29-33)’a gore merak,
ogrencilerde bilgi aramaya motive eden, 6grenme aktivitelerine yonelik tetikleyen ¢ok énemli bir uyaricidir.
Bu yoniyle 6grencilerin e-6grenme aktivitelerindeki merak duygulart onlarin tutum ve basarilarinda olumlu
yonde etkilere yol agmistir. Bu bulgu: “Ogrencinin E-6grenmeye yonelik tutumu ile akademik basarist
arasindaki iliskide merakin aracilik rold bulunmaktadit” hipotezini desteklemistir.

Tutum ve bagari iliskisinde e-6grenmeye yonelik kayginin mediatér analizindeki etkisi test edilmistir.
Analizlere gére tiniversite 6grencilerinin e-6grenmeye yonelik kaygilar tutum ile e-ders basarisi arasindaki
iliskide kismi aracilik rolii istlenmistir. Ortaya ¢ikan sonug ayrintili olarak incelendiginde iliskinin yéniintin
negatif-ters yonli fakat anlamh diizeyde oldugu gériilmistir. Yani iniversite 6grencilerinin e-6grenme
derslerine yonelik kaygilarinin ditsitk diizeyde olmast onlarin tutum ve bagarilarint artirmis; buna karsin
kaygilarinin yiiksek diizeyde olmast ise onlarin tutum ve basartlarint anlamli diizeyde distirmistiir. Lyons
ve Beilock (2012: 2102)’e gére dersteki kaygt, baski hissi, performans yetersizligi, icerigin zorluguna eslik
eden belirsizlikler gibi yasam ve akademik durumlarla, dersin hedeflerini gerceklestirmeyi iceren karmagik
faktorleri kapsamaktadir. E-6grenme ortamlart tiim bu karmasikl icerisinde dgrencilere sundugu rahatlik
ve bireysel tercih yapma imkanlari onlarin disiik kaygilar tasimasina yol agmakta bu durumda dolayl
olarak basart ve tutumlarint olumlu yonde etkilemektedir. Literatiirdeki arastirmalarin sonuclart ve bu
calismanin bulgulart “Ogrencinin E-6grenmeye yonelik tutumu ile akademik basarist arasindaki iliskide
kayginin aracilik roli bulunmaktadir” hipotezini desteklemistir.

Duyusgsal 6zelliklerin  6grencilerin  6grenme-6gretme siireglerinde ve gelisiminde 6nemli bir yéni
olduguna dair oldukca giicli kanitlar vardir. Bu kapsamda 6gretim siireglerinde 6grencilerin duyussal
Ozelliklerini  ve becerilerini  arttirmayr  diger yandan kaygilarini  azaltmayr amaglayan  girisimler
planlanmalidir. Ogrencilerin olumlu duyussal 6zelliklerini gelistirmeleri ve gliglendirmesi diger taraftan
kaygilarint ve kaginma davraniglarini azaltmalart igin Universite rehberlik servisleri ve akademisyenler
rehberlik yapmaliditlar ve bu konuda ilgili birimler i¢in rehberlik programlart gelistirilmelidir. Ogrencilerin
e-6grenme ortamlarinda duyugsal 6zelliklerinin akademik basarilart Gizerindeki etkilerini test etmek icin
deneysel arastirmalar tasatlanmali ve 6grenci duyussal 6zelliklerinin mesleklerindeki performanslariyla
iliskisini inceleyen boylamsal aragtirmalar yapilmalidir.
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