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Okuma Uzerine Sanat Temelli Boylamsal Bir Arastirma: ilkokul
Ogrencileri Okurken Nasil Hissediyor?

An Art-Based Longitudinal Study on Reading: How Do Primary-School Children
Feel While Reading?

Hiilya Kartal* ve Dilek Bilhan**

Oz

Amag: Yasam boyu okuyucu olup olmamanin onemli géstergelerinden biri okumaya karst
olumlu ve olumsuz duygular hisseden 6grencilerin algi ve duygularidir. Bu arastirma, ilkokul
ogrencilerinin okurken nasil hissettikleri ve aradan iki yil gectikten sonra bu duygulardaki
degisim ve gelisimin belirlenmesinin amaglandigt boylamsal bir arastirmadir. Yontem:
Arastirma ¢alismanin amact dogrultusunda nitel arastirma yaklasimlarindan biri olan
fenomenoloji (olgu bilim) desenine gore ve arastirma verilerinin toplanmasi bakimindan ise
gelisimsel arastirma yontemine gore yuirtitiilmiistiir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Bursa’ya
bagl Inegol ilce merkezindeki bir ilkokulda égrenim goren 126 6grenci olusturmaktadir,
Arastirma verileri, arastirmacilar tarafindan hazirlanan “Kitap okurken neler hissettigini
veya nasil hissettigini bir resim c¢izerek gosterir misin?” agik uclu sorusuna yonelik
ogrencilerin ikinci ve dordiincii sinifta yapmis oldugu cizimler araciligiyla toplanmistir.
Arastirma verileri 2016-2017 ve 2018-2019 egitim ogretim yillarmmin bahar yariyilinda
toplanmistir. Arastirma verileri analizi, ¢izimin ana konusunun “okuryazarlik” oldugu
cizimlerde, evrensel olan duygusal yiiz ifadeleri ve duygular: yansitan sembol, isaret, sozciik
ve duygusal ifadeler dogrultusunda kodlanarak ve bu kodlamalara dayali frekanslarin
hesaplanmasiyla yapumistir. Bulgular: Arastirma bulgularina gére, ogrencilerin  biiyiik
cogunlugu hem ikinci hem de dordiincii siniftayken okurken olumlu duygular hissetmekte;
ikinci siniftayken 6grencilerin sadece altisi dordiincii siniftayken ise on ikisi okurken ‘farkl
duygular” hissetmekte; kiz 6grenciler erkek ogrencilere gore hem ikinci hem de dordiincii
swiftayken duygularini ifade ederken “kalp” figiirlerine daha fazla yer vermekte;, hem kiz
hem de erkek ogrencilerin yaklasik olarak yarisi hem ikinci sinifta hem de dordiincii sinifta
okurken hissettiklerine yonelik duygu durumlarint ifade ederken c¢izimlerinde agik kitap
figiirlerine yer vermekte; diisiinme ve konusma baloncugu figiirlerine yer vermeleri
bakimindan sinif diizeylerine gore farklilik bulunmakta ve ogrenciler okuduklar: veya okumak
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istedikleri eserlerin isimlerine hem ikinci hem de dordiincii sinifta ¢izimlerinde yer
vermektedir. Sonu¢: Arastirma sonuglari, suuf diizeyi ilerledikce ilkokul ogrencilerinin
okurken hissettikleri duygularin olumlu yonde devam ettigini baska bir ifadeyle ilkokul
ogrencilerinin okumaya dair olumlu duygular beslediklerini gostermektedir. Ozgiinliik:
Ilkokul ¢agindaki cocuklar: ve onlarin deneyimlerini, duygularim ve i¢ seslerini anlamaya
yonelik bir yaklasim, onlart resim ¢izmeye davet etmektir. Okuma becerilerine yonelik
arastirmalar séz konusu oldugunda on plana ¢ikan veya merak edilen boyutun okurun
duygularimin degil okumanin bilissel ve/va akademik boyutunun oldugu ve arastirmalarin
cogunlukla nicel verilere dayandigi goriilmektedir. Ancak ilkokul ogrencilerinin okurken
hissettikleri duygularin ¢izimler araciligiyla ortaya konuldugu herhangi bir ¢alismaya ise
ulasilamamugstir.

Anahtar Sozciikler: Boylamsal arastirma; duygularin ifadesi; okumaya dair duygularin
gelisimi; sanat temelli arastirma; ilkokul ogrencileri.

Abstract

Objective: One of the crucial indicators of being a reader throughout life is the positive and
negative perceptions and feelings developed towards reading in childhood. This longitudinal
research aims to determine how elementary-school children feel while reading and how they
express their feelings through drawings. Moreover, the research intended to determine
whether their feelings towards reading changed and developed after two years. Method: In
accordance with the purpose of the study, the research was designed as a phenomenology
method and conducted within the developmental research method according to the collected
data. The research was carried out with 126 children from the second and fourth grade in an
primary school in Inegol, one of the districts of the city Bursa and continued during the 2016-
2017 and 2018-2019 academic years. According to an open-ended question prepared by the
researchers, “Can you draw a picture about how you feel while reading a book?”, the
research data were collected through children’s drawings. The drawings listed under the
main theme “literacy” were coded within the typical facial expressions, and symbols, signs,
words reflecting the emotional expressions and analyzed through calculating the frequencies
based on these encodings of the drawings. Results: According to the findings, the vast
majority of the children in the second grade and then also later in the fourth grade have
positive feelings while reading. In the second grade, only six children and in the fourth-grade
twelfth children stated that they have “different feelings” while reading. Girls drew “heart”
images more than the boys when expressing their feelings in both the second and fourth
grades. It was determined that approximately half of the boys and girls drew “open book”
images while expressing their feelings on their readings in the second and fourth grade.
There are differences according to grade levels in terms of drawing “thinking and speech
bubble” images, and interestingly, in the second grade and following the fourth grade, the
children wrote the names of their favourite books they have read or wanted to read in their
drawings. Implications: These results show that as the grades progresses, the positive
emotions of the primary-school children continue throughout their school years; in other
words, children nurture positive feelings about reading. Originality: One approach to
understanding primary-school children and their experiences, feelings and inner voices is to invite
them to draw pictures. When it has been discussed about the researches related to the reading
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skills, it is seen that the dimension that comes to the fore is not the emotions of reader but the
cognitive or academic dimension of reading and the studies are mostly based on quantitative
data. However no study has been found in which the feelings of primary school students’
while reading are revealed through drawings.

Keywords: Longitudinal study; expression of feelings; development of feelings towards
reading; art-based research, primary children.

Giris

Okuma becerisi ¢ok 6nemli bir egitim hedefidir (Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir
Orgiitii [UNESCO], 2011, s.17). Okumak yeni firsatlar yaratmanin yam sira yeni bilgiler
edinmemizi, edebiyattan keyif almamizi ve modern yasamin parcasi olan giinliik seyleri
yapmamizi saglar (Ward ve Shortt, 2013, s. 444). Ogrenme entelektiiel oldugu kadar duygusal
da bir deneyimdir (Brown, 2000, s. 275). Ne yazik ki UNESCO’nun 2017 yili verileri
yaklagik 750 milyon insanin hala okuyup yazamadigini ve 250 milyon ¢ocugun da kiiresel
olarak gerekli okuryazarlik becerilerini edinemedigini gostermektedir (Valentin ve Casipit,
2019, s. 59). Bireyin okumaktan zevk alabilmesi i¢in bireyde okumaya dair olumlu duygular
olusturulmasina gereksinim vardir. Bu duygular da yasanti ve deneyimler sonucu olusur.
Bruckerhoff (1977, s. 104), kirk yil 6nce “¢ocuklarin okuma konusunda iyi duygular
gelistirmelerine yardimer olmak i¢in neler yapilabilir?” seklinde bir soru sormus. Bu sorunun
sorulmasi, arastirmanin yapildigi déonemde de ¢ocuklarin okuma konusundaki duygularinin
merak edildigini gdéstermektedir. Giliniimiizde bu durumda bir degisiklik olmus mudur? Bir
degisiklik olduysa bu hangi yondedir? Bu caligmada tam olarak bu soruya yanit aranmaya
calistlmistir: Cocuklar okurken nasil hissediyorlar ve hissettikleri simif diizeyi ilerledikce
farklilik gosteriyor mu? Cevreyi, insanlar1 ve etraftaki yerleri gérme, duyma, dokunma ve
tepki verme seklimizi etkileyen duygular, gilinlik yasamumizin ayrilmaz bir pargasidir
(Milligan, 2005, s. 2105). Arnold ve Whitehurst, ¢ocuga kitap okunmasimin duygusal
yonlerini vurgulayarak bu siiregte okuma sevgisini arttirmanin okuma-yazma oncesi becerileri
gelistirmekten daha 6nemli oldugunu belirtmistir (Baker, Scher ve Mackler, 1997, s. 124).
Sonraki basamakta ¢ocuklarin okuma ve yazma ile ilgili duygu ve isteklerinin, ilkokulda
okuma ve yazma Ogrenmedeki ilerlemeleri ile ilgili olabilecegi diisiiniilmektedir (Francis,
1997, s. 5). Yaratma ve meraki tatmin etmenin bir yolu olarak nitelendirilen (Causey, 1955, s.
58-65) okumadan zevk alma, okuma ilgisi, okuryazarligin dogasi ve islevlerinin iyi
anlasilmas1 gelisme ile baglantiliyken, kaygi ve yanlis anlama ise okumada yavas gelisme ile
baglantilidir (Francis, 1997, s. 5). Arastirma sonuglari ¢ocuklarin okuryazarlik deneyimlerini
eglenceli etkilesimlerle iliskilendirdiklerinde okumaya olumlu bakacaklarin1 gostermektedir
(Daisey, 1991; Wigfield ve Asher, 1984 aktaran Baker, Scher ve Mackler, 1997, s. 124).

Okuma ve yazmayir Ogrenmek, c¢ocuklarin basar1 veya basarisizliginda, egitsel
baglamda, can alic1 bir dnem tasimaktadir (Mata, Mackaaij ve Calado, 2020, s. 322). Oyle ki
cocuklarin okuma ve yazmayla ilgili duygu ve isteklerinin ilkokulda okuma ve yazmay1
ogrenmedeki ilerlemeleri ile ilgili oldugu diisiiniilmektedir. (Francis, 1997, s. 6). Bu da
okumaya dair duygularin ¢ocuklarin okuma isteklerine dogrudan olumlu ya da olumsuz yonde
etki edebilecegini gostermektedir. Bu yonleriyle bireyin 6zellikle de yasam boyu okur olup
olmamasinda okurken hissettiklerinin belirleyici bir roliiniin olduguna inanilmaktadir.
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Nitekim aragtirma sonuclar1 okumaya kars1 olumlu ve olumsuz duygular hisseden 6grencilerin
alg1 ve duygularinin yasam boyu okuyucu olup olmamalarinin énemli gostergelerinden biri
oldugunu gostermektedir (Zambo, 2006, s.798). Soyle ki okumayi seven ¢ocuklar hem
okumaktan keyif almakta hem de ilk firsatta okumaya zaman ayirmakta ve kendilerini 1yi
okurlar olarak gormektedir. Diger taraftan okumay1 sevmeyen ¢ocuklar ise okumaktan keyif
almamakta bunun sonucu olarak okumaktan olabildigince kaginmakta, okumay1 bir tehdit
olarak gérmekte ve okuma zamani geldiginde endiselenmektedir (Zambo, 2006, s.799).

Okumak konusunda yapilan aragtirmalar incelendiginde bunlarin c¢ogunlukla
okumanin biligsel ve/ya akademik boyutunda yogunlastig1 (Zaccoletti, Alto¢ ve Mason, 2020,
s. 2) ve nicel verilere dayandig1 goriilmektedir. Konu hakkinda yapilan arastirmalara dair en
cok atif yapilan ¢alismalar arasinda okuma becerileri, okuma edinimi, okudugunu anlama,
okudugunu anlama stratejileri, okuma akiciligi, okuma basarisi, okuma motivasyonu,
okumaya yonelik tutum ve okuma aliskanligi basliklarinin oldugu goriilmiistir. Oyle ki
“okuma becerileri” konusunda en ¢ok atif alan (3893-877) li¢ calismadan ilki “3893” atif ile
Perfetti’nin (1985) calismasidir. Bunu “2258” atif ile Cunningham ve Stanovich (1997) ve
“2130” atif ile Harris (1956)’in yaptig1 ¢alismalar izlemektedir. Okuma edinimi konusunda
sirastyla Ziegler ve Goswami (2005), Share (1995), Cunningham ve Stanovich (1997)’in
caligmalar1 en ¢ok atif alirken; okuma basarisi konusunda en ¢ok Baker ve Wigtfield (1999;
1518); Carlisle ve Feldman (1995; 1106) ve Hallinger, Bickman ve Davis (1996; 1089)’in
caligmalar1 atif almistir. Okuma akiciligina yonelik yapilan ¢alismalarin arasinda sirasiyla
Stanovich (1980; 2868); Fuchs, D.Fuchs, Hosp ve Jenkins (2001; 2075) ve Chard, Vaughn ve
Tyler (2002; 1028)’in g¢alismalarinin en ¢ok atif aldigi; okudugunu anlama konusundaki
caligsmalar arasinda en ¢ok atif yapilanlar (2250-751) incelendiginde sirayla Duke ve Pearson
(2009; 2250), Snow (2002; 2703) ve Pearson ve Gallagher (1983; 1950)’in ¢alismalarinin
oldugu belirlenmistir. Okudugunu anlama stratejileri konusunda en ¢ok atif alan (1275-807)
ii¢ ¢alismanin Gersten, Fuchs, Williams ve Baker (2001; 1275); Coiro ve Dobler (2007;
1102); Pressley, El-Dinary, Gaskins, Schuder, Bergman, Almasi ve Brown (1992; 807)’nin
calismalari oldugu belirlenmistir. Okuma motivasyonu konusunda yapilan ¢alismalar arasinda
en ¢ok atif yapilan (2095-769) ii¢ calismadan ilki Wigfield ve Guthrie (1997; 2095)’nin;
ikincisi Gambrell (1996; 937)’in ve fglinciisii de Wang ve Guthrie (2004; 769)’nin
calismasidir. Okumaya yénelik tutum konusunda yapilan ¢aligmalar arasinda en ¢ok atif alan
(1921-612) ¢ galigsma sirasiyla Sherif, M.Sherif ve Nebergall (1965; 1921); McKenna, Kear,
ve Ellsworth (1995; 1453); Baker, Scher ve Mackler (1997; 612)’in ¢alismalaridir. Okuma
aliskanligr konusunda en ¢ok atif yapilan (477-292) caligmalarin iigli ise Applegate ve
M.D.Applegate (2004; 474); Hughes-Hassell ve Rodge (2007; 364); Clark ve Foster (2005;
294)’1n gerceklestirdigi ¢alismalardir.

Okumaya yonelik duygularin agiga ¢ikarilmasi amaciyla yliriitilen bir arastirmada
(Zambo, 2006, s.801). 3-6.sin1f 6grencilerinin okuma algilar1 ve okumaya dair hissettiklerini
belirlemek i¢in diisiince balonu resimlerini kullanmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin
okumaya dair pozitif ve negatif duygular besledigi belirlenmistir. Bagka bir ¢aligmada 1999
yilinda “cocuklarin okuryazarlik hakkinda gorsel imgeleri var mi1?” (McKay ve Kendrick,
1999, s. 8) sorusuyla yola ¢ikan arastirmacilar, ¢ocuklarin okuryazarlik imgelerini dort yil
sonra (Kendrick ve McKay, 2003, s.2) tekrar incelemistir. Bu siiregte arastirmacilar,
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cocuklarin ¢ok =zengin okuryazarlik imgelerinin olmasmnin yani sira ¢izimlerinin
okuryazarligim ¢ok yonlii ve etkilesimli dogast hakkinda karmasik anlayislar1 ortaya
cikardigint  kesfetmistir. Dahasi, okuryazarlikla ilgili olarak c¢ocuklarin ¢izimlerinde
kendilerini ve digerlerini nasil algiladiklar1 agik¢a goriilmiistiir.

Yukarida belirtilen ¢aligmalardan higbirinde dogrudan okurken hissedilen duygulara
dair bir arastirma bulunmamaktadir. Baska bir ifadeyle okuma arastirmalar1 s6z konusu
oldugunda 6n plana ¢ikan veya merak edilen boyutun okurun duygularmin olmadigi
diisiiniilmektedir. Oysaki bir¢gok arastirmada oOzellikle de okuma aliskanligi, okuma
motivasyonu ve tutumunda duygularin dogrudan olumlu veya olumsuz etki ettigi
belirtilmektedir. Bununla birlikte Pekrun (2014, s. 8) 6grenme siireclerinde duygularin rolii
iizerine yapilan ¢alismalarda bir miktar artis oldugunu ve 6grenme baglamlarinda duygularin
onemli roliinii dikkate almak gerektigini belirtmistir. Cocuklar ve deneyimleri hakkinda bilgi
edinmenin bir yolu, ¢ocuklar1 resim yapmaya davet etmektir (Dockett ve Perry, 2005, s. 81).
Bu calisma ilkokul ogrencilerinin okurken nasil hissettiklerinin yani okuma eylemi
esnasindaki duygularin 6grenci ¢izimleri aracilifiyla dogrudan ortaya ¢ikarilmasi bakimindan
hem ulusal hem de uluslararas1 alanyazindan farklilik gdstermektedir. Ulusal alanyazinda
konuya yonelik olarak bu yaklasimla bir arastirma yapilmadigi belirlenmistir. Uluslararasi
alanyazinda ise ¢izimlerin analizine dayali olarak ilkokul diizeyinde farkli yas gruplar ve
smif seviyelerindeki Ogrencilerin okuryazarlik deneyimleri (Negi, 2015, s. 204), okur
deneyimleri (Ganasi, 2010, s. 25) ve “okur” olarak hissettiklerini (Zambo, 2006, s. 800)
belirlemeye yonelik arastirmalar yer almaktadir. Ancak ilkokul oOgrencilerinin okurken
hissettikleri duygularin ¢izimler aracilifiyla ortaya konuldugu herhangi bir calismaya
ulasilamamustir.

Kendrick ve McKay (2004, s. 115) kiiciik cocuklarin ¢izim ve diger sembol sistemleri
yoluyla okuryazarlik bilgilerini ve deneyimlerini nasil temsil ettiklerine odaklanan gelecekteki
aragtirmalarin, ¢ocuklarin okuryazarlik gelisiminin dinamik ve evrimsel dogas1 hakkinda daha
genis bir perspektif saglama potansiyellerinin oldugunu belirtmektedir. Arastirmacilarin
yiriittiikleri ¢aligmadaki ¢izimler, c¢ocuklarin okuryazarliginin "anlik goriintileri" ile
sinirlidir. Uzun bir siire boyunca bir dizi goriintii toplamay1 igeren karsilastirmali bir ¢alisma
ile farkli gegmislerden gelen dil 6grencilerinin kendilerini nasil temsil ettikleri ve zaman ve
mekandaki okuma yazma deneyimlerinin ortaya konulabilecegini diistinmektedirler. Mevcut
calismada, ilkokul 6grencilerinin okurken nasil hissettikleri ve aradan iki yil gectikten sonra
bu duygulardaki degisim ve gelisimin boylamsal olarak belirlenmesi amaglanmistir. Bu
nedenle arastirmaya katilan ilkokul ikinci simif 6grencileriyle, iki yil sonra onlar dordiincii
sinifa geldiklerinde tekrar caligilmigtr.

Yontem

Arastirma Deseni

Nitel arastirma, ¢oklu o6znel veri tiirleri ve kendi dogal ortaminda belirli durumlardaki
bireylerin incelenmesine dayanan yorumsamaci arastirma yaklasimidir (Denzin ve Lincoln,
1994 aktaran Christensen, Johnson ve Turner, 2015, s. 54). Bu arastirmada, ilkokul
ogrencilerinin okurken nasil hissettikleri ve bu duygularin yillara gore degisiminin
belirlenmesi amaglandig1 i¢in arastirma nitel arastirma yaklagimlarindan biri olan
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fenomenoloji (olgu bilim) desenine gore yiiriitiilmiistiir. Fenomenoloji, fenomenleri ve onun
bireyler tarafindan nas:/ algilandigin1 ve deneyimlendigini kesfetmektir (Lester, 1999, s. 2).
Patton’a (2018, s. 104) gore fenomenolojik ve fenografik yaklagimlarin ortak olarak
paylastiklar1 sey, insanlarin deneyimi “nasil” anlamlandirdigini ve hem bireysel olarak hem
de paylasilan anlam olarak deneyimi bilince “nasil” doniistiirdiiklerini kesfetme iizerine
odaklanilmasidir. Deneyim kavrami, fenomenoloji alaninda temel tas olarak goriilmektedir.
Husserl (1969) fenomenolojide, deneyimin diisiinsel ve materyal olmak iizere iki boyutu
oldugunu varsaymaktadir (aktaran Aydin Giinbatar, 2019, s. 296). Deneyimin diisiinsel
boyutunu, noesis ve noema olmak iizere birbiriyle alakali iki kisim olusturmaktadir. Noesis,
bir olguyu algilama, diisiinme veya hissetme yani deneyimleme boyutudur. Noema ise bir
olgunun deneyimlenmesi sirasinda kiside biraktigi algi, his, diisiince veya yargidir. Bu
aragtirmanin odaginda Ogrencilerin kitap okuma deneyimleri ve bu deneyimlerde neler
hissettikleri veya nasil hissettiklerinin belirlenmesinin olmasi nedeniyle fenomenolojik
arastirmanin diisiinsel boyutunu yansitmaktadir.

Aragtirma verilerinin toplanmasi bakimindan ise nitel arastirma yaklasimina dayali
arastirma yontemlerinden biri olan gelisimsel arastirma yontemine gore ylriitiilmiistiir (Sahin
Cakar, 2019, s. 344). Arastirmacilar ¢aligmalarinda ya farkli yas gruplarindaki, kiiltiirlerdeki
bireylerin ya da ayni bireylerin yasamlarinin farkli zamanlarindaki duygu, diisiince, davranis
vb. degisimlerini ve gelisimlerini incelemek amaciyla gelisimsel aragtirma yontemlerini
uygulamaktadirlar (Sahin Cakir, 2019, s. 344). Odak noktasi insan gelisimi olan gelisimsel
arastirma tiirlerinden biri de boylamsal aragtirmalardir. Boylamsal arastirmalar, bir siire
boyunca 6zellikle de insanin gelisimi ile ilgili olarak yiiriitiilen uzunlamasina aragtirmalardir
ve bu arastirmalarda ayni1 Orneklem iizerinde farkli zaman dilimlerinde d&lgiimler
yapilmaktadir. Bu nedenle bu ¢alismalar “takip” caligmalar1 olarak da ifade edilmektedir.
Mevcut ¢alisma da ilkokul 6grencilerinin okurken hissettikleri duygulara dair zaman igindeki
degisim ve gelisimin arastirildig1 boylamsal bir aragtirmadir.

Arastirma Grubu

Arastirma, Bursa’ya bagl Inegdl ilge merkezindeki Vehbi Kog Ilkokulu’nda yiiriitiilmiistiir.
Okuma becerileri yoniinden okuma hizi ve okudugunu anlama diizeyleri acisindan belli bir
diizeye geldikleri i¢in okurken nasil hissettiklerini degerlendirebilecek deneyimleri olmasi
nedeniyle arastirmanin ilk grubunda ilkokul ikinci siif 6grencileriyle ¢alisilmistir. Bu siirecte
okul idaresinin Ogretmenleri bilgilendirmesiyle, 2016-2017 egitim-6gretim yilinin bahar
yariyllinda arastirmaya katilmak konusunda goniillii olan smif Ogretmenlerinin oldugu
siiflardaki 6grencilerle c¢alisilmistir. Bu smiflar okuldaki on bir subeden 2C-D-G-K-L-M
subeleridir. Arastirmaya ikinci sinifta alt1 subeden 172 6grenci katilirken dordiincii sinifta bu
ogrencilerden 126’sina ulagilmistir. Subeler diizeyinde 2C subesinden yedi 6grenci (C-2-3-10-
16-21-22-23), 2D subesinden sekiz 6grenci (D-1-3-5-14-16-17-18-22), 2G subesinden sekiz
ogrenci (G-3-7-9-10-14-24-26-28), 2K subesinden dort 6grenci (K-1-4-7-17), 2L subesinden
bes Ogrenci (L-8-14-18-20-26) ve 2M subesinden ise 14 dgrenciye (M-1-5-6-8-9-10-11-13-
20-21-23-26-27-28) dordiincii smifta ulasilamamistir. Ulasilamayan o6grencilerin  biiyiik
cogunlugu okul degistirmis, birka¢ 6grenci ise o giin okula gelmemistir. 4.sinif 6grencilerine
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2018-2019 egitim-6gretim yilinin bahar yariyilinda ulasilmistir. Asagidaki tabloda arastirma
grubuna iliskin bilgiler yer almaktadir.

Tablo 1
Arastirmaya katilan ogrencilerin sinif diizeyi ve subelerine gére dagilimi
Sube Ikinci sinifta arastirmaya Dérdiincii sinifta Takip aragtirmasinda yer
katilan 6grenci sayis1 aragtirmaya katilan almayan 6grenci sayisi

Ogrenci sayist

C 31 24 7
D 22 14 8
G 34 26 8
K 29 25 4
L 26 21 5
M 30 16 14
Toplam 172 126 46

Veri Toplama Aract

Kearney ve Hyle (2004, s. 362)’nin aragtirmalarinda katilimcilarin ¢izimlerinden yararlanma
nedenlerinden biri, arastirma tasariminin ayrilmaz bir pargast olan ¢ocuk ¢izimlerinin
katilimcilarin yapilandirilmamis goriigmelerde deneyimlerini herhangi bir simir koymadan
ifade edebilmelerinde bir katalizér olmasidir. Bu arastirmada Ogrencilerle herhangi bir
goriisme yapilmamistir. Ancak her iki veri toplama siirecinde de katilimcilardan “okurken
kendilerini nasil hissettikleri”nin resmini ¢izmeleri istenmistir.

Nitel veri, kelimelerden, resimlerden, elbiselerden, belgelerden veya diger sayisal
olmayan bilgilerden olusur (Christensen, Johnson ve Turner, 2015, s. 54). Arastirma verileri
arastirmacilardan biri tarafindan hazirlanan 6grencilerin ¢izimine dayali bir soru ve dort agik
uclu sorudan olusmaktadir. Arastirmada 6grencilerin ¢izim yoluyla yanitlamalarina dayal
soru, Clark, Osborne ve Akerman’in (2008, s. 52) “Genglerin okur olarak algilar1 (Young
people’s self-perceptions as readers) isimli arastirmada yer alan sorulardan birinden hareketle
“Okumanin sizin i¢in nasil bir his olduguna dair bir resim gizer misiniz? (would you draw a
picture about how reading feels for you?)” hareketle su sekilde hazirlanmistir: “Kitap okurken
neler hissettigini veya nasil hissettigini bir resim ¢izerek gosterir misin?”” Bu soruyla birlikte
“En ¢ok severek okudugun ii¢ kitap hangileridir?”, “Bu kitaplar1 okumay1 neden sevdin?,
“Okumay1 hi¢ sevmedigin veya ¢ok az sevdigin {i¢ kitap hangileridir?”, “Bu kitaplar1 okumay1
neden sevmedin?” sorular1 sorulmustur. Arastirmanin ilk sorusuna dair sonuglar boylamsal
olarak ele alinmasi nedeniyle, diger arastirma sorularindan elde edilen sonuglara bu ¢alismada
yer verilememistir.

Gecgerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin yontem bolimii basligi altinda, arastirma deseninden arastirma grubuna, veri
toplama aracindan veri toplama siireci ve analizine kadar tiim basamaklardaki isleyise yonelik
yapilan ayrintili agiklamalar mevcut arastirmanin gegerligini artirmistir. Nitel arastirmalarin
giiclii yanlarindan biri olan gegerlik, okuyucu, katilimc1 ve arastirmacinin bakis agisindan
bulgularin dogru olup olmadiginin belirlenmesine dayanmaktadir (Creswell ve Miller, 2000
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aktaran Creswell, 2017, s. 201). Bunlarin yani sira arastirmanin giivenirligi Yin’in (2009)
belirttigi gibi arastirmacilar olarak siirecin tiim basamaklar1 yazili olarak kayit altina alinarak
saglanmaya calistlmistir (aktaran Creswell, 2017, s. 201). Ayrica ister nicel ister nitel
yontemler olsun arastirmalarin ¢esitli yontem ve verilerle yiiriitiilmesi bagka bir ifade ile
licgenleme yoOntemini izlenmesi aragtirmalar1 giiclii kilan yollardan biri olarak
gosterilmektedir (Patton, 2018, s. 247). Bu calismada arastirma verilerinin ikiser yil arayla
ayni arastirma grubundan toplanmasi ve arastirma verilerinin hem okuma-yazma alan1 hem de
sanat alanindan iki uzman tarafindan analiz edilmesiyle liggenleme yontemi uygulamaya
gecirilerek arastirmanin daha gii¢lii kilinmast amaglanmaistir.

Veri Toplama Siireci

Arastirma verileri iki asamada toplanmistir. Birinci asamada, 2016-2017 egitim-6gretim
yilinin bahar yariyilinda ilkokul ikinci siniflar ile ¢alisilmistir. Bu siiregte arastirma verileri,
aragtirmacilardan birinin danismanligii yuriittiigii bir lisansiistii 6grencisi aracilifiyla
toplanmistir. Bu lisansiistii 6grenci, ayn1 zamanda arastirmanin yiiriitiildigii okulda birinci
siif diizeyinde sinif 6gretmeni olarak gorev yapmaktadir. Bu yoniiyle 6grenciler tarafindan
taninan bir 6gretmendir. Arastirma verileri, her sinifta simif 6gretmeninin uygun gordigi
derste bir ders saatinde toplanmistir. Arastirma hakkinda, 6gretmen tarafindan agiklama
yapilmistir. Bu veri toplama siireci bir hafta siirmiistiir. Tkinci asamada 2018-2019 egitim-
ogretim yilinin bahar yartyilinda yine ayni 6grencilerle dordiincii siniftayken ¢aligilmistir. Bu
veri toplama siireci arastirmacilardan biri tarafindan yiiriitiilmiistiir. Arastirmaci ilk verilerin
toplandig1 alt1 subeye 6gretmenlerin uygun gordiigii saatlerde giderek ve arastirma hakkinda
aciklama yaparak her bir sinifta bir ders saati olmak lizere alti ders saatinde verileri
toplamistir. Arastirma ve Onceki uygulama hakkinda Ogrenciler bilgilendirildiginde, bu
durumun 6grencilerin ¢ok ilgisini ¢ektigi goriilmiistiir. Bu siiregte kimi 6grenciler, ek siireye
gereksinim duydugu i¢in teneffiis zamaninda da veri toplama uygulamasi devam etmistir.
Veri toplama siirecinde kimi 6gretmenler, sinifta kalarak 6grencilerini gézlemlemeyi tercih
etmis ancak siirece herhangi bir sekilde miidahale etmemislerdir. Ayrica 6grencilerin siirece
katilim konusunda son derece istekli davrandiklar1 gozlenmistir.

Veri Analizi

Nitel verilerin toplanmasi sirasinda ve toplandiktan sonra arastirmaci devamli olarak verileri
katilimcilarin 6znel bakis agilarindan anlamaya c¢alisir (Christensen, Johnson ve Turner, 2015,
sayfa 54). Cok kiigiik ¢ocuklar, insanlarin ne hissettigini kolaylikla anlayabilir ¢linkii duygular
genellikle ylizlerinde goriiniir. Bebeklerin ilk dikkatli gozlemcilerinden biri olan Charles
Darwin bu sonuca varmustir (Harris, 1989, s. 5). “Insan ve Hayvanlarda Duygularin ifadesi”
isimli klasik eserinde Darwin (1872), c¢esitli uluslarin yiiz ifadelerindeki benzerlikten
etkilenmigstir. Bu benzerliklerde, duygusal ifadelerimizin dogustan, evrensel bir temeli
oldugunu savunmus ve bu basit, cesur hipotez, duygu ve duygusal gelisim {izerine giincel
aragtirmalara ilham vermeye devam etmektedir. Hiatt, Campos ve Emde’nin (1979, s. 1021)
aragtirma sonuglart da Darwin’in bu hipotezini dogrular niteliktedir. En azindan {iziintii/ac1,
mutluluk ve 6fkenin yiiz ifadelerinden anlasildigi konusunda bir uzlasmaya varilmistir. Bu
noktada hem yetiskinlerle hem de bir yasindan daha kiigiik bebeklerle yapilan ¢aligmalarda,
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duygular ve yiiz ifadeleri hakkinda net sonuglara ulasilmistir. SOyle ki yetiskinlerin katildigi
aragtirmada, katilimcilarin dinledikleri duygusal igerikli oykiiler sonucunda %92’sinin
mutluluk, %84’iiniin 6fke, %81 inin igrenme ve %79 unun da iiziintii yiiz ifadelerinin oldugu
fotograflar sectigi belirlenmistir. Ayrica bir yasindan kiigiik bebeklerin alt1 farklt durumla
kars1 karsiya birakildigr arastirmada, bebeklerin yetigkinlerde oldugu gibi giilimsedigi ve goz
kapaklarinin altinda kirigikliklar belirdigi gortilmiistiir (Harris, 1989, s. 11). Bunlarin yani sira
iki temel olumsuz duygudan biri olan {iziintii/ac1 (digeri 6fke) hakkinda, yilizdeki {iziintli
ifadesi i¢in bebeklerde asilanma ani izlenmistir (Izard, Hembree, Doughery and Spizzirri,
1983 aktaran Harris, 1989 s. 12). Bu esnada gozlerin sikica kapatildigi, boylece gozlerinin
etrafindaki derinin kiristig1 ve kaslarin gatildigi gézlenmistir. Ayrica agzin genis bir sekilde
acildig1 ve dudaklarin kendine 6zgii bir sekilde geri ¢ekildigi ve bunun da dis etlerinin veya
dislerin az ¢ok aciga ¢ikmasina neden olarak kare seklinde bir form almasina neden oldugu
goriilmiistiir. Benzer sekilde TenHouten (2017, s. 7) da yine Darwin’in ayni eserine ve
duygularin anlasilmasina yonelik sayisiz kiiltiirleraras1 arastirmaya atif yaparak Darwin
(1872)’in derin evrimsel kokenleri nedeniyle insanlar arasinda kiiltiirden bagimsiz olarak
nese, korku ve ofke gibi en yalin/basit duygulara dair yiiz ifadelerinin ortak oldugunu ileri
stirdiiglinii belirtmistir. Bu iki kaynak arasinda bir duygunun ifade edilisi bakimindan
farkliliklar oldugu goriilse de (Ornegin “happiness” sozciigiiniin “joy” seklinde ifade
edilmesi) birlestikleri ortak nokta, birincil duygularin keyif/nese/mutluluk, korkma/korku ve
ofke olmasidir.

Yukarida belirtilen arastirma sonuglarina dayanarak mevcut arastirmada 6grencilerin
cizimlerinin analizinde s0yle bir yol izlenmistir:
1. Ogrencilerin “okurken nasil hissetikleri”ni belirleyebilmek amaciyla éncelikle ¢izimlerdeki
yiiz ifadeleri ve bu yiiz ifadelerindeki duygular anlagilmaya ¢alisilmistir. Kendrick ve McKay
(2002, s. 45), gocuklarin ¢izimleriyle okuryazarlik anlatilarini ortaya g¢ikarmak amaciyla
gerceklestirdikleri aragtirmada “Teorik ¢ergeve ve cizimlerin analiz yOnteminin sanat
egitmenleri ve gelisim psikologlarindan farkli” oldugunu belirtmislerdir. Bizim ¢alismamizda
ise ¢izimlerin analizleri sanat egitimi alaninda bir arastirmaci ve okuma-yazma becerileri
alaninda lisans ve lisansiistii dersler yliriiten ve bu konuda arastirmalar yapan bir arastirmaci
tarafindan yapilmstir. Yiiz ifadelerine dair degerlendirmeler, sanat egitimi alan1 uzmani olan
arastirmaci tarafindan Brechet, Picard ve Baldy (2007, s. 147), Brechet, Bady ve Picard (2009, s.
897) ve Zambo (2006, s. 800-801)’nun kodlama sistemindeki kategorileri de kapsayan bir yaklagimla
yapilmistir. Nitekim Zambo, analizlerde cizimlerdeki yiiz ifadelerinde oncelikle herhangi bir
fiziksel veya duygusal ipucu olup olmadigina bakilmasi gerektigini belirtmistir. Bu inceleme
her iki arastirmaci tarafindan birka¢ defa yapilmistir. Arastirmacilarin hangi duygu ifadesi
olduguna dair tereddiit ettikleri ¢izimlere dair degerlendirmeler Covid-19 salgini nedeniyle
“Google meeting” araciligiyla yapilan goriismelerde tartigilmistir. Bu tartismalar sonucu,
duygu ifadelerine karar verilmistir.

2. Cocuklarin ¢izimleri Kendrick ve McKay (2003, s. 1)’in calismast dogrultusunda ii¢
kategoriye ayrilmistir: Birinci kategoride, ¢izimin ana konusunun “okuryazariik” oldugu
cizimler (6rnegin, kitap okuyan, hikdye ve mektup yazan veya alfabeyi dgreten bir kisinin
resmi) bulunmaktadir. ikinci kategoride, okuryazarlik eserlerinin veya olaylarmin ¢izimin
"eklenti" bilesenleri oldugu ¢izimler (6rnegin, agirlikli olarak bir sayfanin kdsesindeki bir
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kitabin kiigiik bir taslag1) bulunmaktadir. Ugiincii kategoride ise genel olarak okuma ve yazma
ile veya dil &grenimi ile ilgili gériinmeyen cizimler (Orn. Spor/tif ekipmanlar/i veya
hayvanlar). Bu kategorilerden sadece birinci kategoride yer alan yani ¢izimin ana konusunun
okuryazarlik oldugu ¢izimlere ait ¢oziimlemelere yer verilmistir. Bunun en temel nedeni,
katilimer ¢izimlerinin iki y1l arayla iki kez toplanmasi ve bu verilerin analizinden ¢ocuklarin
okurken hissettiklerine dair ¢cok sayida ve gesitlilikte arastirma bulgusuna ulagilmasidir.

3. Ogrencilerin ¢izimlerinde okumanin temel kaynagi olan “kitap” olsa da olmasa da Zambo
(2006, s. 801)’nin da belirttigi gibi “duygu’yu yansitan herhangi bir yiiz ifadesi veya sembol
(Orn., kalpler, baris isaretleri, gdz yaslar), isaret/belirti/ (Om., giilen yiiz, kitaptaki
karakterlerin resimleri), sozciik/ler (Om., kolay, eglenceli, gercekten ilging, kafas1 karismus,
zor, koti) duygusal ifadeler (Ornegin, “Seviyorum/hoslantyorum/begeniyorum”, "iyi
hissettiriyor", "nefret ediyorum", "iizgiin") dogrudan duygu gostergesi olarak kabul edilmistir.
Ayrica Zambo (2006, s.801)’nun arastirmasinda merkezde “diisiinme balonlar1 (thought
bubbles)” yer almaktadir. Mevcut arastirmanin merkezinde ise “6grencilerin okurken nasil
hissettiklerini ¢izmeleri” bulunmaktadir. Arastirma yazarlarindan sanat alaninda uzman olan

yazar tarafindan 6grenci ¢izimlerinde “duygular1” yansitan tiim elemanlar kodlanmstir.
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4. Bu kategorilendirmelerin sonunda arastirma verilerinin analizleri su basliklar altinda
toplanmistir: a. Cizimlerde “keyif/nese/mutluluk” duygularinin gosterildigi durumlar b.
Cizimlerde farkli duygularin bir arada gosterildigi durumlar c. Cizimlerde duygularin “kalp”
figlirleriyle gosterildigi durumlar d. Cizimlerde duygularin “kitap” figiirleriyle gosterildigi
ve/ya desteklendigi durumlar e. Cizimlerde duygularin “disiinme balonlari”yla gosterildigi
velya desteklendigi durumlar f. Cizimlerde duygularin “konusma balonlari”yla gosterildigi
velya desteklendigi durumlar g. Cizimlerde duygularin “kitap ve/ya yazar isimleri”yle
gosterildigi ve/ya desteklendigi durumlar. Asagida duygu durumlarimi gosteren ¢izim
ornekleri yer almaktadir.
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Bu aragtirmada, 6grencilerin okurken nasil hissettiklerini belirlemek i¢in iki yil arayla onlarin
resim yapmalarini istedik. Bu amacla dogrudan sadece c¢ocuklarin ¢izimlerine dayanarak
cocuklarin okurken hissettiklerinin yani duygularmin analizini yaptik. Bu analizlerde,
cocuklarin ikinci ve dordiincii smiftaki duygularmi karsilastirdik. Ilkokul ikinci smif
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ogrencilerinin okurken hangi duygulari hissetti§ini ve bu duygularin dordiincii sinifa
geldiklerinde degisip degismedigini inceledik. Analiz sonuglari, ikinci sinifta 58 kiz ve 41
erkek 6grencinin dordiincii sinifta da yine buna ¢ok yakin degerlerde olmak {izere 54 kiz ve
41 erkek Ogrencinin okurken olumlu duygular hissettiklerini diger bir ifadeyle gocuklarin
okurken mutlu, keyifli, neseli, sevingli olduklarin1 gostermektedir. Ne ikinci sinifta ne de
dordiincii siniftayken katilimcilarin ¢izimlerinde sadece “liziintii” duygusunu yansitan yiiz
ifadeleri bulunmamaktadir. Bu nedenle tabloda veri analizindeki basliklardan “ilizglin-mutsuz”
yliz kodu ve bu kod altindaki basliklara yer verilmemistir. Diger taraftan arastirmaya katilan
126 6grenciden ikinci siniftayken sadece 1 6grencinin dordiincii siniftayken de yine sadece 1
ogrencinin okurken olumsuz duygular hissettigi belirlenmistir. Bu 6grenciler ikinci sinifta bir
kiz 6grenciyken (konugma baloncuklar1) dordiincii siifta ise bir erkek dgrencidir (diisiince
baloncuklar1). Bu sonuglar, ikinci smif dgrencisinin duygularmin dordiincii sinifta olumlu
yonde; dordiincii sinif 6grencisinin ise olumsuz yonde degistigini gostermektedir.

Tablo 2
Cizimlerde duygu durumlarini ortaya koyan dogrudan gostergelerin dagilimi
Ikinci Simif Doérdiincii Stmif
Kod Kiz (f)  Erkek (f) Kiz () Erkek (f)
Keyifli-Neseli-Sevin¢li-Mutlu Yiiz
Agiz-dudak yukari kivrimli 46 36 36 23
Agiz yar1 agik ve yukart kivriml 3 4 3 3
Ag1z ¢ok acik ve yukar1 kivriml 7 - 10 7
Agi1z acik yukari kivrimli ve disler goériinmekte - - 1
Ag1z ¢ok acik ve digler biitiiniiyle goriinmekte 2 1 - 7
Ag1z agik ya da yukar1 kivrimly, dil disa ve saga - - 4 1
ya da sola dogru kaydirilmis goériinmekte
Toplam 58 41 54 41
Farkl duygu durumlarinin bir arada ifade 4 2 7 5
edildigi
Bir kalp figiirii
Biiyiik kalp figiirii 6 3 8 3
Kiigiik kalp figtirti 3 - 2 -
Birden fazla kalp figtirii
Biiytik kalp figiirleri 10 5 3 1
Kiigiik kalp figiirleri 9 3 7 2
Toplam 28 11 20 6
Kitap
Acik kitap 29 33 32 26
Kapali kitap 15 13 17 11
Acik-Kapali kitap/ Hikaye karakteri yerine - - 1 1
geemis
Toplam 44 44 50 38
Kitap ve/ya Yazar Isimleri
Kitap ismi 12 4 7 12
Yazar ismi - - - 2
Konusma baloncuklart
Olumlu duygu ifadeleri ve/ya figiirleri igeren 3 1 6
durum

Olumsuz duygu ifadeleri ve/ya figiirleri i¢eren - - - 1
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durum
Diisiince baloncuklart
Olumlu duygu ifadeleri ve/ya figiirleri iceren 7 3 18 8
durum
Olumsuz duygu ifadeleri ve/ya figiirleri igeren 1 - - -
durum

Bu tabloda yer alan bulgular, basliklar altinda 6grencilerin resimleri ve bu resimlere
iligkin degerlendirmelerle birlikte asagida agiklanmustir.

“Keyif-Nese-Seving-Mutluluk-Eglence” Duygu Durumlarimin Cizimlerde Dagilimina
Iliskin Bulgular

Okurken “mutlu” hissettigi belirlenen ilkokul 6grencilerinin ikinci ve dordiincli siiftaki
cizimlerine ait analiz sonuglarina gore arastirmaya katilan 6grencilerin biiyiik bir boliimii hem
ikinci sinifta hem de dordiincii sinifta okurken kendini mutlu/neseli/sevingli hissettiklerini ve
okurken mutlu olduklarma dair duygu durumlarimi her iki sinif diizeyinde de en siklikla “agiz-
dudak yukart kivrimly” sekilde gizerek gostermistir.
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Sayilar1 diger cocuklar kadar olmasa da arastirmaya katilan ¢ocuklarin bir kisminin ise
okurken “cok mutlu” olduklarinm1 “disleri goriinecek ve dilleri disa sarkacak™ derecede agizlar
acik sekilde cizdiklerini (2.sinif Erkek: G-20; 4.simif Kiz: C-15; D-11; G-6; M-7; 4.Suf
Erkek: C-30) gostermektedir.
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Resim 9. 2GE-12 Resim 10. 4CE-20

Asagidaki ilk resimde, kagidin iist bolimiinde oldukca biiyiik bir sekilde, saglart uzun,
iki belik olan gozii, goz bebekleri, kirpikleri, burnu belirgin olan ve agzi yukar: kivriml
olarak dili saga dogru ¢tkmis (4CK-15); ikinci resmin kurdeleli iki beligi, kirpikleri, yumuk
gozleri belirgin olarak ¢izilmis ve agzi yukariya dogru kivrimly dilini disart ¢ikarmis bir kiz
cocugu goriinmektedir (4MK-7). Ugiincii resimde, kagidin merkezinde gdzleri, kaslari, burnu,
agz1 ve disleri belirgin, saglar sekilli, gozliiklii, oldukea biiyiik ¢izilmis bir erkek ¢ocuk bas-
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yiizli gériinmektedir (4CE-30). Dislerinin yan yana sirali sekilde olmayip aralikli, dizildigi
goriinmektedir. Ayrica agzinin arasindan dile benzer uzunca bir bi¢im fark edilmektedir.

Resim 11. 4CK-15 Resim 12. 4AMK-7 Resim 13. 4CE-30

“Saskin/ik, Heyecan/l, Merak/l, Korku/lu, Kizgin, Ofke/li” Duygu Durumlarinin
Cizimlerde Dagilimina Tliskin Bulgular

Asagidaki ilk resimde bir erkek cocugu figiirii yer almaktadir (4GE-5). Cocugun saglari,
kaslari, kulaklar1, gozleri, goz bebekleri, burnu ve agik agz1 belirgin olarak gdriinmektedir.
Figliriin basinin hemen sag tarafinda konusma baloncugu i¢inde “Cok sasirdim acaba sonra
ne olacak” ifadeleri yer almaktadir. Portreye bakildiginda, yuvarlak olarak agzinin agik ve
gozlerinin hayret eder bir ifadenin olmasi, ¢ok net olarak “saskinligi” gostermektedir.
Konusma baloncugunda yer alan “Cok sasirdim acaba sonra ne olacak™ ifadeleri de bu yiiz
ifadesini desteklemektedir. Ikinci resimde (4GK-21), uzun sari sagli, gdzleri, kirpikleri
belirgin olarak ve agzi da agik yuvarlak sekilde betimlenmis bir kiz ¢ocugu cizilmistir.
Basinin iizerinde ““li¢ soru “?” isareti” goriinmektedir. Basinin {stlindeki “? ? ?”” soru isareti,
elinde tutmus oldugu kitapta neler oldugunu merak ettigine dair bir isaret olarak goriilebilir.
Ciinkli soru isaretinin yani sira agzimin yuvarlak bir gsekilde “saskinlik” ifadesiyle
gosterilmesinin bu duygu durumunu dogruladig: diisiiniilmektedir.

Resim 14. 4GE-5 Resim 15. 4GK-21

Durgun Yiiz-Yiiziin Eksik Oldugu (Notr-Belirsiz-Net Ifade Edilmeyen-Anlasilamayan)
Cizimlere Iliskin Bulgular

Asagidaki ilk resimde, bir ev-okul ¢izilmek istenmis ancak silinerek, gilines ve bulutun
goriindiigii, okul siralarmin dizildigi bir dis alan resmedilmistir. (2DE-7). Cizimde okul
sirasina benzer yan yana dizilmis alt1 masa ve her bir masanin {izerinde biri yazili olmak iizere
altt adet agik kitap yer almaktadir. Bu alti siranin tglinde kasi, gozii olmayan insan
figiirlerinin oturdugu goriinmekte ve figiirlerin hi¢birinin duygu ifadeleri anlagilamamaktadir.
Ikinci siradaki resmin biitiiniine bakildiginda, (2KE-12), yesil alanin resmin biiyiik bir
boliimiint kapladig: soylenebilir. Sag tarafta uzun gdvdeli yuvarlak bir aga¢ ve bu agacin
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altinda uzanmig iki figiir varmig gibi goriinmektedir. Ancak tek bir figiirlin de olabilecegi
diistintilmektedir. Cocuk ¢iziminin ¢ok kiigiik olmasindan dolayi, ylizdeki diiz ¢izgi durgun bir
ifade olarak anlasilmaktadir. Burada duyguya dair ifadesinin net olmadigr s6ylenebilir.
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Resim 16. 2DE-7 Resim 17. 2KE-12 Resim 18. 4CE- 6 Resim 19. 4KK-16

Yukarida tigiincii siradaki resmin biitiintine bakildiginda kagidin merkezine yakin orta
biiyiikliikte, yataga uzanmis bir erkek cocugu goriilmektedir (4CE-6). Bu ¢ocugun basinin
istiinde “Cok kitap okumug” yazan bir diisiinme baloncugu ve basin yan tarafindan “uyuyor”
ifadesinin yazili oldugu baska bir diisiinme baloncugu ¢ikarilmistir. Cocugun gozleri kapali,
agz diiz bir ¢izgi sekilde uyudugu goriilmektedir.

Yukaridaki dordiincii resmin sol iist bolimiinde “Kiitiiphane” yazili bir tabelayla
desteklenen kitaplarla dolu bir kiitiiphane ortami yansitilmaktadir (4KK-16). Sag tarafta, kat
kat boliimlenmis kitap raflar1 bulunmaktadir. Her bir boliimiin “Bilim”, “Heyecan”, “Hikdye-
Masal”, “Ansiklopedi (Sozliik)” ve “Atlas” seklinde adlandirildigi ve her bir rafta yan yana
rengdrenk kitaplarin dizili oldugu goriilmektedir. Sandalyede oturan agzi, kasi, gozii, sag1
olmayan ancak elinde bir kitap oldugu diisiiniilen bir ¢ocuk figiirii yer almakta ve masada
kitap okumaktadir. Ortamdaki gostergeler, resimdeki ¢ocugun kitap okumaktan keyif aldigini
distindiirmektedir.

Farkli Duygu Durumlarinin Ifade Edildigi Cizimlere Iliskin Bulgular

Ilkokul ikinci smiftayken arastirmaya katilan dgrencilerden sadece altisinin okurken “farkli
duygular” hissettigi belirlenirken bu sayinin 6grenciler dordiincii sinifa geldiginde iki katina
ciktig1 goriilmektedir. Bu 6grencilerden sadece bir kiz 6grencinin (2CK-8 / 4CK-8) hem ikinci
hem de dordiincti simiftayken okurken farkli duygular hissettigini ¢izimlerine yansittig
goriilmistlir. Arastirma bulgulari, 6grencilerin bu farkli duygu durumlarini farkli sekillerde
ifade ettiklerini gostermektedir. Soyle ki, bu farkli duygu durumlarini 6grencilerin bir bolimii
sadece cizimlerle (Ornegin, 2LK-25; 2MK-16; 2GE-4; 4CK-28; 4KK-19; 4ME-30) veya
sadece yazi ile (Ornegin, 2CK-8; 2CK-9; 4CK-8) yansitirken; bir boliimii ise hem ¢izim hem
de yazi ile yansitmistir (Ornegin, 2KE-2; 4DK-15; 4LE-10; 4LK-22).

Farklt duygu durumlarinin bir arada verildigi resimlerde “agzi yukari kivrimli ve/ya
acik” sekilde giilimseyen, “disleri goriinecek sekilde” mutlu ve “agzin diiz ¢izgi” seklinde
notr olarak cizildigi yiiz ifadelerinin oldugu goriilmektedir. Yine bu duygu durumlarinin
oldugu yazili ifadelerde ise “lizgiin bir olay, mutlu bir olay, bu kitap ¢ok giizel ¢ok komik,
stkildim, anlamsiz, sevdigim-sevmedigim kitap, okumay1 severim, okumayi1 sevmiyorum”
seklinde dogrudan 6grencilerin okurken hissettikleri ve okudugu kitaplara dair hissettikleri
yazili duygu ifadeleri yer almaktadir.
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Resim 20. 2KE-2 Resim 21. 4DK-15

Ikinci smif 6grencilerinden biri (2KE-2), resminde iki fakli bliimdeki masalarda agik
yazili kitaplar1 okudugunu gostermekte ve okudugu kitaplar1 6rnek vermektedir. Ogrenci
burada okurken farkli duygular hissettigini resimde siiflandirarak yansitmak istemistir. Bu
siiflandirmay1 hem figiirlerin yiiz ifadeleriyle hem de yazili olarak gergeklestirmistir. Farkli
duygular1 hissetmesine neden olan eser isimlerini de belirtmis oldugu goriinmektedir. Bu
duygulari, “eglenceli” olarak adlandirilan bolimde agzi agik bir ¢ocuk figiiriiyle; “sikict”
olarak adlandirilan béliimde ise dudag: diiz ¢izgi seklinde olan bir ¢ocuk figiiriiyle ifade
etmigtir.

Dordiincti simif 6grencilerinden birinin (4DK-15) resminde ortadan dikey cizgiyle
ikiye ayrildigi ve her bir boliimiine biiyiik Olciide agik yazili birer kitap ¢izildigi
goriilmektedir. Bu iki kitabin her birinin iist boliimiinde belirgin olarak, biiytik 6l¢iide, emoji
karakterinde agzi yukart kivrimli giiliimseyen bir yiiz Ve agzi asagi dogru kivrimli asik bir yiiz
goriinmektedir. Resimde, bir okuma eylemi yansitilmamis olmasma karsin, arastirma
sorusuna dogrudan yanit vermeye yonelik bir ¢izim drnegi oldugu diisiiniilmektedir. Ogrenci,
okurken hissettigi duygulardaki farkliliklari, iki kitabin figiirlerinin yiiz ifadelerindeki
ayrimlarin1  gosterecek diizeyde yansitma ¢abast giitmiistiir. Kitaplarin her birinin {ist
boliimiinde 6grencinin okurken hem mutlu hem de iizgiin hissettigi zamanlarin oldugunu
gosteren “emoji” yiiz ifadeleri, ayn1 zamanda kitaplar1 iyi ve kotii kullanma davranigina da
isaret etmektedir.

Resim 22. 4KK-19 Resim 23. 4CK-28

Okurken farkli duygular hissettigi diisiiniilen resimlerden birinde 6grenci (4KK-19),
sol tarafta dort kat rafta sirali ve tamamiyla dolu, renkli, etiketli kitaplarin oldugu bir kitaplik
resmetmistir. Raflarda siralanmuis kitaplarin belirgin, diizenli ve farkli renklerde olmasi kitabin
onemini ve ¢esitliligini vurgulamaktadir. Bu kitapligin yakininda birbirinin aynisi olan iki kiz
cocugu figiiri yer almaktadir. Ancak kiz ¢ocuklarinin yiiz ifadeleri duygu yoniinden farklilik
gostermektedir. Kitapliga yakin olan kiz ¢ocugu disleri goriinecek sekilde agzi yukariya
dogru agilmis ve elinde “Sarlakom (Sherlock Holmes)” yazan sar1 kapakli bir kitap ile
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goriinmektedir. Diger taraftan kitapliga uzak olan kiz ¢cocugunun yiizii yine ayni eseri elinde
tuttugu ancak diiz bir agiz ifadesiyle (kas durumuna da bakilarak) hiiziinli oldugu
goriinmektedir. Duygularindaki bu farkliligi hem netlestirmek hem de hangi nedenlerle bu
duygularin1 hissettigini agiklamak igin de “Ben Kitap okurken mutlu ve diisiinceli
hissediyorum ama ara siwra iiziiliiyorum ¢tinkii kitap istedigim gibi ¢cikmiyor oyuzden eglenceli
kitap se¢meye ¢alisiyorum.” seklinde yazili ifadelere gereksinim duydugu anlasilmaktadir.
Aymi eseri okurken mutlu-hiiziinlii farkli duygular hissettigini yansitmakla birlikte genel
olarak okumaktan ne kadar keyif aldigin1 ve mutlu oldugunu agiklamalarinin sonundaki giilen
yiiz ifadesiyle de gostermektedir.

Resmin tam ortasinda (4CK-28), dikey bir ¢izgi ¢ekilerek ¢izginin her iki yanina
duygu durumlari disinda birebir ayn1 olan birer kiz gocugu portresi resmedilmistir. Cizimdeki
portrelerin betimlemelerine bakildiginda, sa¢ bigimleri ve saglarinin ayrilma noktalar: iki
portrenin de ayni kisiye ait oldugunu gostermektedir. Sol bolimdeki portrenin goz
bebeklerine kadar belirgin olarak cizilmesi dikkat ¢ekmektedir. Agiz ¢ok agik ve disler
biitiiniiyle goriinmekte ve dislerini 6zellikle gosterircesine giiliimsedigi fark edilmektedir. Sag
boliimdeki portrede ise hem yumuk olan gézlerinden akan gozyaslarimdan hem de asagiya
dogru kivrilmis agiz ifadesinden mutsuz oldugu agikca goriilmektedir. Resimde 6grencinin
kendisini resmettigi distniilmektedir. Bu tespitler, 6grencinin kitap igerigine gore okurken
farkli duygular hissettigini belirgin olarak gostermektedir.

Resim 24. 4CK-7 Resim 25. 4CK-8

Yukarida yer alan kiz ¢ocugu portreleriyle (4CK-28); benzer sekilde iistteki her iki
resimde de (4CK-7; 4CK-8) ne okumaya ne de kitaba dair herhangi bir bigim
bulunmamaktadir. Bununla birlikte resimlerdeki emoji yiiz karakterleri ve kiz ¢ocuklarinin
yiiz ifadeleri, okurken nasil hissettiklerini gostermektedir. Agizlarinin asagiya kivriml agik
olmas1 onlarin mutsuz olduklarinin; yukariya kivrimli olmasi ise mutlu olduklarinin agik bir
gostergesidir. Ancak neden farkli duygular hissettiklerini de yazili olarak belirterek;
kendilerini iki ifade araciyla daha net yansitmaya gereksinim duymuslardir. Bunlara
dayanarak 6grencilerin duygularini ifade etmede paylasima agik olduklar1 ve okur-yazarliklari
konusunda da bilgilerini gostermeye yoneldikleri sdylenebilir. Bu sekilde farkli duygularin bir
arada ifade edildigi cizimler bu durumlarin bize, bir taraftan ¢ocuklarin farkli duygular
yasatan eserler okuduklarin1 gosterebilecegi gibi diger taraftan 6grencilerin ¢izimlerdeki yiiz
ifadelerinin yani sira yazilariyla da destekledigi gibi eserlerin sikici olmasindan da
kaynaklanabilecegini diisiindiirmektedir.
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Duygu Durumlarimin “Kalp” Figiirleriyle Ifade Edildigi Cizimlere Iliskin Bulgular
Ogrencilerin okurken hissettiklerine ydnelik duygu durumlarmin dogrudan ifade edildigi
figlirlerden biri olarak da cizimlerde farkl biiyiikliikte ve sayida olmak iizere kalp figiirlerine
yer verilmistir. Bu figiirleri, sayisal olarak hem ikinci smiftayken (k/f=28; e/f=11) hem de
dordiincii siiftayken (k/f=20; e/f=6) kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore daha ¢ok tercih
ettigi dikkat ¢cekmektedir. Ayrica kalp figiirlerini aragtirmaya katilan bazi 6grencilerin sadece
bir tane “biiyiik” veya “kii¢iik” olarak ¢izdikleri baz1 6grencilerin ise birden fazla “biiylik”
veya “kiiclik” olarak cizdikleri belirlenmistir.

Resim 26. 2CK-5 Resim 27. 2CK-8

Resmin biitlinline bakildiginda, (2CK-5), ¢izimde ellerinde ikiser kitap olan iki insan
figiirt, bir kedi ve bir kopek, meyveli bir agag¢, emoji karakterinde iki bas, 151k sagan bir giines
ve i¢inde giilen yiiz olan ti¢ kalp ile kitap kelimesinin ilk harfi “K” olan bir baska kalp yer
almaktadir. Ayrica ¢izimde parmaklikli dort penceresi olan merdivenli bir bina
goriinmektedir. Catisina “Okul” yazilmis ve bir kiiglik kalp ¢izilmistir. Resimdeki figiirlerden
birinin 6grenci, topuz sagli olan kisinin ise dgretmen oldugu anlasilmaktadir. Resmin tam
merkezinde diger kalplerden daha biiyiik bir “kalp” bulunmaktadir. Bu kalbin igine biiyiik bir
kitap c¢izilmistir. Bu, sayfalar1 ¢ok olan, kalinca ve satirlar1 gosterilmis bir kitaptir. Okulun
yakinindaki bu “kalp” ¢izimi, ¢cocugun okulunu sevdigini ve okulu disaridaki tehditlerden
koruyan, sigmak, glivenli bir yer olarak algiladigini diistindiirmektedir. Okulun catisindaki
kalp bu diisiinceyi destekler durumdadir. Cocugun ve dgretmenin ylizlerinin giilmesi, ortak
sekilde hareket etmeleri resimdeki ¢ocugun Ogretmeniyle iyi iletisim kurdugunu ve kitap
okumaya yonlendirmesi konusunda olumlu bir etki olusturdugunu diisiindiirmektedir. Burada
kitap okumanin 6nemini okul ile iliskilendirerek yansitmak istedigi diisiiniilebilir. Kalpler ve
icindeki giilen ylizlerle birlikte resmin merkezindeki biiylik kalp icinde ayrintilartyla bir
kitabin resmedilmesi, resmi ¢izen 0grencinin okurken ne kadar olumlu duygular hissettigini
gostermektedir.

Resimde, birinin elinde yildiz, digerinin elinde kalpli degnek bulunan iki insan figiirii
yer almaktadir (2CK-8). Ikisinin de agizlar1 yukar1 kivrimli sekilde mutlu gériinmektedir.
Resmin merkezinde, biiyiikge bir kalp ¢izilmis ve dort boliime ayrilmstir. Ustteki iki béliime
“Baz1 kitaplar1 sevmiyorum.”, “Ama bazi kitaplar1 seviyorum.” ifadeleri yer almaktadir. Alt
boliimde, iki tarafta da ikisi resimli; dordii de yazili kitap olmak tizere yedi kitap ¢izilmistir.
Resmin {ist boliimiinde, orta biiylikliikteki kalbin i¢inde “Kitap Sevgisi” ifadeleri yazilidir.
Biiyiik kalbin alt boliimiinde ise “Kitap Diinyas1” ifadeleri yer almaktadir. Yani bu ifadeler
ogrencinin, kitabin zengin, ¢esitlilik arz eden, ¢ok biiyiik bir diinya oldugunu diisiindiiglinii
gostermektedir. “Kitap Diinyasi’nda resimli kitap ¢izmesi bu tiir kitaplara olan ilgisinin de
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devam ettigini gostermektedir. Resmin sol tarafinda, ¢izdigi agacin adina “Kitap Agaci” adini
vererek yildiz “*” sembolii ile kitaplarin bizi aydinlattigini anlatmaya calismis oldugu
sOylenebilir. Ayrica bu agagta her biri agacin meyveleri olarak diisiiniilebilecek yedi agik
kitap resmedilmistir. Ogrenci kalpleri de agacin yapraklari gibi diisiinerek kitaplara olan
sevgisini bir kitap agacinda gosterip kitaplarin verimliligine isaret etmek istemis oldugunu
diistindiirmektedir.

Kigatl
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Resim 28. 2CK-12 Resim 29. 4KE-11

Resmin biitiiniine bakildiginda (2CK-12), bir evin salonunun esyalartyla ayrintilt
olarak c¢izildigi goriinmekte; hi¢c insan figiliriiniin ve okuma eyleminin olmadig: dikkat
cekmektedir I¢ mekanda, uzun bir kanepe ve kanepede ikisi kalpli biri yuvarlak ii¢ yastik,
sehpa ve tizerindeki vazoda ii¢ ¢igek, yerde desenli bir hali ve tavanda avize goriinmektedir.
Ayrica (ligli), biri kalp ile siislenmis iki pencere bulunmaktadir. Bunlarin yani sira tamami
kitaplarla dolu olan sekiz rafli bir kitaplik yer almaktadir. Resmin en iist bliimiinde biiyiik
harflerle “KITAPLAR COK GUZEL” ifadeleri yazilmistir. Bu yazinmn resmin {ist boliimiinii
ortalayarak biiyiik, kalin ve siislii bir sekilde yazmak i¢in 6zen gosterildigi anlagilmaktadir.
Odanm i¢inde hi¢ insan figiiriiniin olmamasi, resmi ¢izen dgrencinin kitaplig: olan bir ev
hayal ettigini gosterebilir. Ancak bir dgrencinin ikinci sinif diizeyinde, perde g¢ekecegini,
avize, fig yeri ya da aplik ve diger elemanlar1 ayrintili ¢izmesi, bir gézleminin olduguna ve
esyalar lizerinde kalplerin olmasi hosnut oldugu bir alani ¢izdigine de isaret etmektedir. Bu
baglamda her iki goriiste de 6grencinin salondaki kitaplik ve ortamin diizenli, hos, giiven
hissettiren ev hali goriinlimilyle okuma sevgisini dogrudan vermek istedigini
diisiindiirmektedir. Ogrenci, kitaplara karsi sevdigim-sevmedigim seklinde duygularmi
ayrintili ifade etmese de onun kitaplar1 ¢ok giizel bulmasi genel olarak kitaplar hakkindaki
olumlu hislerini dogrudan ortaya koymaktadir.

Resim 29’da, kagidin merkezinden biitiine dogru biiyiik bir boyutta sari-yesil-mavi ve
kirmizi renkli olmak {izere i¢ ige gegmis bir “kalp” bigimi goriinmektedir (4KE-11). Bu kalbin
ortasinda biiylik boyutta kirmiz1 renkte, sayfalar: yazili agik bir kitap ¢izilmis ve kitabin alt
sinirinda “2” ve “3” olmak iizere sayfa numaralar1 yazilmistir. Kitabin sayfalarini yazmasi
hakkin1 vererek gerceke¢i bigimde yansitma ve 6zenli ¢izme istegini gostermektedir. Burada
Ozenli ¢izimden kasit, 6grencinin ¢abalama istegine vurgu yapmak ve Ogrencinin kitaba
verdigi onemi ifade etmektir.
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Duygu Durumlarimin “Kitap” Figiirleriyle Ifade Edildigi Cizimlere Iliskin Bulgular

Ogrencilerin okurken hissettiklerine yénelik duygu durumlarinin dogrudan ifade edildigi
figiirlerden bir digeri farkli sekillerde tasarlanmus “kitap” figiirleridir. Arastirmaya katilan
hem kiz hem de erkek dgrencilerin yaklagik olarak yarisinin hem ikinci smifta (kiz (f)= 29 /
erkek (f)= 33) hem de dordiincii simifta (kiz (f)= 32 / erkek (f)= 26) resimlerinde, okurken
hissettiklerine yonelik duygu durumlarini ifade ederken agik kitap figiirlerini ¢izdikleri
belirlenmistir. Bu figiirlerde kimi kitab1 okuyorken, kimi okuyacakken, kimi ise acgik kitap
elinde, Oniinde, yaninda veya yakininda olarak resmedilmistir. Benzer sekilde yine hem ikinci
hem de dordiincii sinifta 6grenciler, birbirine yakin oranlarda okurken hissettiklerini ifade
etmek i¢in kapali kitap figiirleri ¢izmislerdir. Bu figiirlerde de ¢ocuklar kapali kitab: elinde,
oniinde, yaninda ve/ya yakininda olacak sekilde konumlandirmiglardir. Ayrica dordiincii sinif
ogrencilerinden sadece ikisi ise “hikdye karakteri yerine ge¢mis” olarak acik ve/ya kapali
kitap figiirleri ¢izerek duygu durumlarini ifade etmistir. Bu 6grencilerden ilki (4KK-6) “Kitap
okurken kendimi orda hissediyorum” ifadelerini yazarak yiizii giilimseyen bir “emoji”
cizerken ikincisi ise (4KE-5) “O an okudugum bilim kitabinin ic¢indeki ana karakterin
yerindeyim” seklinde duygularini yaziyla ifade etmistir.
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Resim 30. 2KK-16 Resim 31. 2KK-19 Resim 32. 2KK-26

Yukaridaki ilk resimde (2KK-16), sol béliimde iizerinde “KiTAPLIK” yazan ii¢ katls,
rafli bir kitaplik goriilmektedir. Her bir rafta rengarenk boyanmis beser kitap bulunmaktadir.
Resmin merkezinde, bir kiz ¢ocugu figiirii bulunmaktadir. Figiiriin ylizii agz1 yukari kivrimli
olarak giiliimsemektedir. Iki elinde de biri iizerinde kalp olan diger elinde de “Pamuk
Prenses” yazan iki kitap goriilmektedir. Kitaplarin renkli olmasi, giinesin biitiin ve parildiyor
olmasi, cocuk figiiriiniin giiliimsemesi ve 6zenli goriinmesi, kitaplarin renkli ve belirgin
olarak resmedilmesi, kitap kapaklarinin boyanarak ve ismiyle belirtilmis olmasi, kalp
cizilmesi resmin biitiiniinde 6grencinin kitap okurken mutlu oldugunu goéstermektedir.

Yukaridaki ikinci resmin biitiiniine bakildiginda, arastirma sorusuna “Evet” seklinde
yazili yanit verildigi goriilmektedir (2KK-19). Resim dikey cizgiyle ikiye boliinmiis ve sol
tarafinda yer ¢izgisinin lizerinde gdgiis hizasinda bir kitap olan yiizii mutlu bir kiz ¢ocugu
cizilmistir. Resmin sag boliimii daha genis bir alan1 kapsamakta ve yer ¢izgisi devam
etmektedir. Raflarinda kitaplarin oldugu bir kitaplik ve yaninda siislii yatak basinin oldugu
uzun bir yatak yer almaktadir. Solda dikey duran mutlu kiz ¢ocugunun, yatagin iizerinde
gbgsilinde kitapla yataga uzanmis hali goriinmektedir. Ayrica yatagin {ist boliimiinde, agilmis
yazili bir kitap goriilmektedir. Bunlara dayanarak her iki boliimde de kitap okuma eyleminin
etkin olarak gergeklestigi ve gocugun kitaplarla mutlu oldugu anlasilmaktadir. Ogrencinin
odasinda konforlu ortaminda yatarken kitap okumaktan hoslandig1 séylenebilir.
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Resim 32°de, solda giines 1s1makta ve gokyiiziinde iki mavi bulut yer almaktadir
(2KK-26). Tam merkezde, catisindan asagi dogru ¢izgiyle ikiye boliinmiis biiyiik bir ev
goriilmektedir. Evin catisinda sol tarafina “Sonra”, sag tarafina “Once” kelimeleri yazilmistir.
Ev saydam olarak resmedilmistir. Ayrica sag tarafta, odanin i¢inde siislii sandalye {izerinde
actk kitap okumakta olan uzun sagl, bir kiz figiirii bulunmaktadir. “Sonra” kelimesinin yazili
oldugu boliimde, sag taraftaki karakterin aynisi olan: uzun sacli, agz1 aralik yliziiniin giildiigi
belli olan ve bas1 kapiya yonelmis bir kiz figiirii durmaktadir. Diisiinme balonunda “S$imdi
harikayim. Yarin kitabimi anlatabilirim.” ifadeleri yazmaktadir. Evin diginda, giinesin altinda
agz1 agik olarak giilen, bas1 biiyiik ayrica bir kiz figiirli ¢izilmistir. Kapinin, 1s1kligin, saatin,
sandalyenin, figiirlerin, kitabin son derece ayrintili, incelikle ¢izilmis oldugu resimde bir
Kitabin oldugu ve okuma eyleminin gerceklestirildigi goriilmektedir. Diger kiz figiirleriyle
birlikte, disaridaki kizin gozlerinin yumulurcasina kisilmis olarak agzinin agik mutlu
yansitilmasi 6grencinin kendini ¢ok iyi hissettigini gostermektedir.

) , ) N

Resim 33. 4KK-21 Resim 34. 4GK-22

Yukaridaki ilk resmin (4KK-21), 6zenli ve ayrintili yapildigi oOncelikle dikkat
cekmektedir. Resmin solunda bir yatak i¢inde sirt iistii uzanms, elinde acik bir kitap tutan,
sar1 sachi bir kiz ¢ocugu goriilmektedir. Cocuk okuma eylemindedir ve sadece kaslar
goriinmektedir. Kiz ¢ocugu basmi yastiga koymustur. Yastigin ¢evresinde “¢ok merak”,
“ediyorum”, “Acaba ne olacak” yazil ii¢ ayr diislince baloncugunun oldugu goriinmektedir.
Yatagin yaninda ¢ekmeceli kiigiik bir dolap ve tlizerinde biri acik ve yazili, bir digeri kapal
olmak tizere renkli iki kitap resmedilmistir. Bu kitaplarin iistiinde diistinme baloncugu i¢inde
“Acaba ne olacak™ climlesi yazilmistir. Bir masa iizerine bilgisayar ekrani, klavye, fare
yerlestirilmistir. Masanin 6niinde bir koltuk ve yaninda ti¢ rafta rengdarenk siralanmis kitaplar
yer almaktadir. Bu yonleriyle resmin biitliinline bakildiginda, gesit ¢esit kitaplar ve kitap
okuma eylemi goriilmekle birlikte; okuma eylemi esnasindaki duygu durumunu gésteren yiiz
ifadesi ¢ocugun yiizii kitabin arkasinda kalmasi nedeniyle goriilmemektedir. Diger taraftan
odanin tamami incelendiginde Ogrencinin odasinin duygu durumunu ortaya koymasini
saglayan bir ortam olusturdugu ve bunu ozellikle gostermeye calistigi sdylenebilir. Ayrica
diisinme baloncuklarinin i¢inde yer alan climleler 6grencinin okudugu kitaplarda
heyecanlandigin1 géstermektedir.

Resim 34°’te, (4GK-22), sol iist boliimde yatakta yiiziikoyun bir sekilde uzanarak,
elinde acik yazili kitap tutmus bir kiz cocugu goriilmektedir. Bu ¢ocugun basinin yukarisinda
“Ay ¢ok merak ediyorum nasil bitecek ¢ok giizel bir kitap harika.” climlesinin yazili oldugu
diisiinme baloncugu dikkat ¢ekmektedir. Yatagin {ist boliimiinde {i¢, alt boliimiinde iic olmak
lizere alt1 soru isareti “? ’yer almaktadir. Resmin sag iist boliimiinde gozleri ve goz bebekleri,
burnu, agzi olan bir yiiz ve bu yiiziin istiinde sirali bir sekilde dort soru isareti “? 2 72 2”7
goriilmektedir. Yiiziin agagisinda sol tarafa dogru uzanan bir “ok isareti” goriilmekte ve bu ok
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“siyah bir lekeyi” isaret etmektedir. Bu siyah lekenin alt katmaninda “boyama-kazima
teknigi” ile yapilmis “Merak” kelimesi yer almaktadir. Yazili siyah boyanin asagisina kara
kalemle “Merak” kelimesi orta biiyiikliikte yinelenmistir. Cocugun yiiz iistii uzaniyor olmasi
nedeniyle yiiz ifadesinin nasil oldugu anlasilamamaktadir. Ancak kendi yasam alaninda,
kelebekli yataginin iizerinde, yiiziikoyun bir sekilde, sevdigi kitap tiiriinii diisiinerek kitabini
okudugu goriilmektedir. Bu yonleriyle ¢ocugun kitap okurken kimi zaman sasirdigi, kimi
zaman eglendigi kimi zaman da merak ettigi kisacasi farkli duygular hissettigi sonucuna
varilabilir.

Duygu Durumlarimin “Diisiinme Baloncugu” Figiirleriyle Ifade Edildigi Cizimlere Iliskin
Bulgular

Arastirmaya katilan Ogrencilerin okurken hissettiklerine yoOnelik duygu durumlarinin
dogrudan ifade edildigi figiirlerden biri “diisiinme baloncuklarr’dir. Ogrencilerin resimlerde
disiinme baloncugu figiirlerine yer vermeleri bakimindan simif diizeylerine gore farklilik
oldugu belirlenmistir. S0yle ki ikinci siiftayken diisiince baloncuguna yer veren Ogrenci
sayis1 10 iken dordiincii siniftayken ise bu sayimin yaklasik olarak ii¢ kati arttig1 ve sayinin 27
oldugu belirlenmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerden sadece birinin (2CK-9) diisiinme
baloncuklariyla okumay1 hem sevdigi hem de sevmedigi durumlar oldugunu ifade etmistir.

Diisiinme baloncuklar1 incelendiginde, ikinci simif Ogrencilerinin bu baloncuklarda
okuma sevgisi (2CK-9; 2MK-17), 6zgiirliigiin simgesi olarak kitap (2GK-22), okurun hayal
diinyasin1 (2LK-12; ME-15) yansitan figiir ve agiklamalarinin oldugu belirlenmistir. Bunlarin
yani sira arastirma sorusu ile iligkisi kurulamayan “Kilosu 3 lira (2CE-20)” ve “Kitap 100/ A
100 (2GE-11)” seklinde ifadeler de bulunmaktadir.

Bu baloncuklarda agirlikli olarak 6grencilerin okurken “mutlu” hissettigini “ha ha ha,
...cok giizel”, “...cok seviyorum”, “...cok mutlu hissediyorum”, “...cok merak ediyorum”,
“...cok giizel” seklinde ifade ettigi, eserle biitiinlestigini gosteren “kitabin iginde
hissediyorum”, “...ne gilizel dalmigim sanki oradayim”, .. .hayallere dalarim” seklinde ifade
ettigi, bunlarin yan1 sira “...okumak ¢ok giizel” ifadeleriyle de okuma eylemine yonelik iyi
duygular hissettigi belirtmistir. Ogrencilerden biri ise okurken farkli duygular hissettigini

“emoji”ler araciligryla gostermistir.

~—

Resim 35. 4MK-3 Resim 36. 2KK-8 Resim 37. 4KK-8
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Resmin merkezini kaplayan bir kiz cocugu portresi goriilmektedir (4MK-3). Basinin
izerinde soldan baglayarak hilal seklinde dizilmis yedi emoji sembolii yer almaktadir. Bu
semboller soldan saga giilen, aglayan, dili disarida, 6fkeli, mutlu, donuk imge gibi nétr ve
sagkin olmak {tizere farkli duygu durumlarim1 ifade etmektedir. Ayrica sag lst kosede
“Diistincelerim” yazili bir diigiinme baloncugu goriinmektedir. Bu ¢izimde, ¢ocugun kitap
okuma esnasindaki her bir duygu durumunu bir emoji sembolii ile vermek istedigi
anlasilmaktadir. Ytz ifadeleri yalin ancak farkli duygu durumlarimi yansitacak cesitlilikte
siralanmugtir. Ayrica resmin sag tarafinda yer alan diisiinme baloncugundaki “Diisiincelerim”
ifadesi ve kolyesindeki kalp de bu duygu durumlarini desteklemektedir.

Resim 36°da, sagda “HIKAYE” yazisinin asagisinda renkli, acik ve yazili, biiyiik bir
kitap, sol tarafinda ise ¢ figiir gériinmektedir (2KK-8). Bu figiirlerden ilki ayakta durmakta
ve elinde yazili, resimli agik bir kitap tutmaktadir. Giliimsedigi goriilen bu kiz ¢ocugunun
basinin tistiinde kalp sekilleri diisiince baloncugunu isaret etmekte ve bu baloncukta “Kendimi
cok iyi hissediyorum” ifadesi yer almaktadir. Ayrica bir masanin etrafinda, karsilikli oturan
ve birbirlerine benzemeyen iki ¢ocuk figiirii bulunmaktadir. Bu ¢ocuklarin ellerinde birisi
resimli olmak lizere birer agik kitap bulunmakta ve agizlarinin yukart kivriml bir sekilde
giiliimsemesi belirgin olarak goriilmektedir. Bu cocuklardan birinin {istiinde bir baloncukta
“cok giizel”; digerinde ise “Ho cok keyifli” ifadeleri yazilidir. Masanin tstiindeki vazoda
ciceklerin yer almasi ¢ok giizel bir atmosfer iginde olduklarin1 gostermektedir. Cocuklarin
renkli kiyafetlerinin lizerindeki kalplerden sevgi dolu olduklari; yiizlerinin giilmesinden de
hallerinden ¢ok memnun olduklari ifade edilebilir. Tiim baloncuklarda kitap okurken nasil
hissettiklerine yonelik destekleyici agiklamalar s6z konusudur. Farkli karakterde cizilmis
¢ocuklarin okuma anlarindan mutlu oldugu ve 6grencinin arkadaslariyla ya da sevdikleriyle
birlikte okurken aynit mutlulugu duyumsadigini gostermek istedigi sdylenebilir. Tiim bu yazil
ve gorsel unsurlar, 6grencinin okurken nasil hissettigini vurgulamaya yonelik cabasini ve
paylasma istegini gostermektedir.

Resim 37°de, kagidin dis ¢izgisinden igeriye dogru dalgali bir ¢izgi karakteriyle bir
cerceve (Sanki siislii bir kitap sayfasi gibi) ve ¢ergevenin i¢ine ve disina kirmizi noktalar
yapildig1 goriilmektedir (4KK-8). Bu ¢ercevenin merkezine orta biiyiikliikkte satirlari olan
agtk bir kitap ve kitabin sol sayfasinin alt kdsesine, kiiciik dl¢iide bir kiz ¢ocugu ¢izilmistir.
Kitabin asagisinda ayrica biiyiik ol¢iide belirgin olarak bir kiz ¢ocugu resmedilmistir. Kiz
cocugu satirlart olan acgik bir kitap tutmaktadir. Elindeki kitap titizlikle ¢izilmis ve bluzunun
istiindeki kalpler, pantolonundaki cepler ve sac¢ bi¢cimine yonelik ayrintilar yansitilmistir.
Basmin sag tarafinda diislince baloncugunun iginde “Ben kitap okurken kendimi o kitabin
icinde Hissediyorum” ciimlesi yer almaktadir. Resimdeki ayrintilar1 gésterme gayreti, ¢izen
Ogrencinin duygu ve diislincelerini atlamadan, eksiksiz olarak ifade etmek istedigini
diisiindiirmektedir. Kagidin sol kdsesinde “CemRe A.... 4/K” yazisi bulunmaktadir.
Cemre’nin “R” harfinin son kismini asagiya dogru uzatip kivirarak {istiine “iki nokta ..”
seklinde giilimseyen bir yiiz ifadesi yapilmasi da bu diisiinceyi destekler niteliktedir.
Diistinme baloncugundaki climle ile biiylik kitaptaki kiz ¢ocugu iliskilendirildiginde, bu
kitaptaki uzun sacl ¢ocugun, resmi ¢izen ¢ocugun kendisi oldugu soylenebilir. Ayrica hikaye
kitabindaki resmedilen ¢ocukla kendisini resimlemis oldugu kiz c¢ocugu resmi ¢izen
ogrencinin okudugu kitaplarin arasinda kendisini mutlu hissettigini ¢ok agik bir sekilde
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gostermektedir. Clinkii biiylik cizilmis ilk ¢ocuk figiiriinde agiz belirgin olarak agik, mutlu;
ikinci figiirde ise agiz yukartya dogru kivrilmig mutlu yiiz ifadesi seklinde goriilmektedir.
Bunlarin yani sira ¢ocugun kendi isminin yaziminda “CemRe” “R” harfinde giiliimseyen yiiz
yapmis olmasi da bu tespitleri dogrulamaktadir.

Duygu Durumlarimin “Konusma Baloncugu” Figiirleriyle Ifade Edildigi Cizimlere Iliskin
Bulgular

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin okurken hissettiklerine yonelik duygu durumlarinin
dogrudan ifade edildigi figiirlerden biri “konusma baloncuklari’dir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin resimlerinde konusma baloncuguna yer verme sayilar1 ikinci siiftayken sadece
tic iken dordiincti sinifta ise bu saymnin yaklagik olarak alti kati artarak 17°ye ¢iktigi
belirlenmistir. Bu baloncuklar aracilifiyla 6grencilerin en siklikla kitaplara ve okumaya dair
duygularin1 yazili olarak ifade ettikleri goriilmektedir. ikinci sinif dgrencileri okumaya dair
duygularin1 “kalp sekli” (2CE-11) cizerek, “Kitap okumak mutluluk” (2GK-6) ve “Hoo ¢ok
keyifli” (2KK-8) seklinde ifade ederken; dordiincii sinif 6grencileri ise “Kitap Okumay1 Cok
Seviyorum / Bu Kitab1 Okumay1 Cok Seviyorum” (4DE-2), “A ¢okkomi-k bir kitap” (4DE-
20), “Cok sasirdim acaba sonra ne olacak” (4GE-5), “Bu kitap ¢ok heyecanli” (4GE-19),
“Hahahahahaha” (4GK-23), “ben bu kitab1 ¢ok sevdim hem kokulu hem eglenceli” (4KK-26),
“Kitab1 ¢ok sevdim” (4LE-10) seklinde ifade etmistir. Bununla birlikte dordiincti sinif
ogrencilerinden birisinin ise okudugu eseri anlamsiz buldugunu belirtip ¢ok net bir sekilde
olumsuz bir degerlendirme yaparak eserin kendisini siktigin1 su sekilde dile getirdigi
goriilmektedir: “Sikildim anlamsiz” (4GE-32).

Ogrencilerin ikinci smiftayken konusma baloncuklarinda “kitaplara” dair herhangi bir
aciklamaya yer vermedigi belirlenmistir. Ancak dordiincii sinif 6grencilerinin ise kitaplara
dair diistincelerini “Cok kitap okumus / uyuyor (4CE-6)”, “Bu kitap ¢ok giizel kafamda diinya
kadar bilgi var. / Yasasin! Kitaplar giizeldir!” (4GE-32), “cok giizel bir kitap” (4KE-13), “Bu
kitap cok giizel” (4LK-6), “Bu kitap ¢ok kotii” (4LE-10), “Bu kitab1 hemen okumaliyim”
(4LK-23) seklinde ifade ettigi goriilmiistiir. Bu ifadelerin arasinda “Bu kitap ¢ok giizel...
Yasasin! Kitaplar gilizeldir!” (4GE-32), seklinde kitaplar1 ¢ok yiicelten ifadeler oldugu gibi
kitapla ilgili tahminlerin yiiriitiildiigi, bu tahminlerin dogrulandig1 ve kitaptan duyulan
memnuniyetle bir sonraki esere gegildiginin haberinin verildigi “Giizel bir kitaba benziyor.
Glizelmis. Bir son-raki kitaba gecelim” (4KE-20), seklinde ifadeler de goriilmektedir. Diger
taraftan bir eseri anlamsiz buldugunu belirten dgrencinin bu eseri okurken hissettigine dair
duygu durumunu “Sikildim anlamsiz” (4GE-32), seklinde ifade ettigi belirlenmistir.
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Resim 38. 4KK-23 Resim 39. 4DK-13 Resim 40. 2GK-6 Resim 41. 4KK-26
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Resim 38’in (4KK-23) sol boliimiinde iist kosede kare iginde “Bilgi” (bilgi notu
olarak) kelimesinin yazili oldugu goriilmektedir. Bu karenin igine tizerinde “Kitap” yazili olan
bir acik kitap cizilmistir. Bu kitaptan konusma baloncugu araciligryla “Sevgili ¢ocuklar Kitap
okursaniz hayal giicilinliz ve basariniz artar. Kitap okumak onemlidir. Asagida yapilan resim
gibi hayal giiciinliz gelisir. Haydi, her hafta kitap okuyalim.” seklinde diisiincelerini
paylasmistir. Baloncugun disinda alt boliimde elinde “Sirin” yazili a¢ik bir kitap olan bir kiz
cocugu goriilmektedir. Bu kiz ¢cocugunun basinin iistiindeki konusma baloncugunda ““Anne
kitaptaki kisiyi kendim diye hayal ediyorum” yazilmis ve bu baloncuk “2” olarak
numaralandirilmigtir. Ayrica bu baloncugun altindaki diisiinme baloncugunun iginde bir kiz
cocugu ile “Hayal” kelimesi yer almaktadir. Diisiinme baloncugunun yaninda agiz ¢izgisi
yukariya dogru olan bir kadmn figiiri bulunmaktadir. Bu kadinin basinin sag {ist yaninda
“Aferin sana kizzim” yazili olan konugma baloncugu yer almakta ve baloncugun “3” sayisi ile
numaralandirildig1r goriilmektedir. Bu konugma baloncugunun altindaki bir bagka konusma
baloncugunun “1” sayisiyla numaralandirildigi ve baloncukta “Kizim ne diisiiniiyorsun?”
seklinde bir sorunun yazildig1 goriinmektedir. Resmin biitlintine bakildiginda, ¢ocugun kitap
okurken neler hissettigine yonelik duygu durumunu annesiyle konusarak ifade etmeye
calistigl anlasilmaktadir. Cocugun yiiziinde ¢ok belirgin bir mutluluk ifadesi olmamasina
karsin diistinme/konusma anini yansitmak istedigi ve hayal ettigi kahraman ile kendi yiiz
ayrimini ortaya koyabilmek i¢in durgun yiiz ifadesi ¢izdigi disiiniilmektedir. Bilgi notunda ve
diisiince/konusma baloncuklarinda sevgi kelimesine ve kitaplar1 sevdigine yonelik dogrudan
kelime ya da ciimle yer almamaktadir. Ancak annesinin ve hayal ettigi kahramanin belirgin
bir sekilde giiliimsiiyor olmasi ve bilgi notuyla birlikte tiim diisiince baloncuklarindaki yazil
ve cizili ifadelerden, bu resmi yapan Ogrencinin okuma eyleminden ¢ok mutlu oldugu
anlasilmaktadir.

Resim 39’un biitiiniine bakildiginda merkezde bir masa 6niinde oturmus, gézleri burnu
olan, agzi yukariya dogru kivriml giiltimseyen, uzun sagl bir kiz figiiri goriillmektedir (4DK-
13). Bu kiz cocugunun sag tarafinda diisiince baloncugunu isaret eden “Okumaytr Cok
Seviyorum” yazan ayrica agik yazili bir kitap ¢izilmistir. Masanin {izerinde agik bir kitap
bulunmaktadir ve kitabin bir sayfasinda “Yasasin kitap” diger sayfasinda “Okumak” ve bu
yazinin altinda kirmiz1 bir “kalp” yer almaktadir. Masanin sag boliimiinde “Kitaplik™ yazili
masaiistii bir kitaplik bulunmaktadir. Masanin yaninda “emoji” karakterinde uzun sacli,
gozleri “kirmiz1 kalp” seklinde, agz1 yukariya kivrimli giiliimseyen bir bas goriinmektedir.
Kiz ¢ocugun masa basinda okuma eylemi i¢inde olmasi, agik kitaba “Yasasin Kitap ve
Okumak” ifadelerinin yazilmasi ve kirmizi bir “kalbin” cizilmis olmasi sevgiyi isaret
etmektedir. Masa lstlinde “kitaplik™ yazarak kitaplarin yer almasi ve diisiinme baloncugunu
agik yazili bir Kitap seklinde ¢izerek “Kitap Okumay1r Cok Seviyorum” yazmasi ¢ocugun
okurken nasil hissettigini yaziyla da destekleyerek dogrudan aciklamak istedigini
gostermektedir. Kiz ve “emoji” ylizde, agizlarin yukariya dogru kivrimli bir sekilde
giilimsemesi, “emoji” yiiziin gozlerinin kirmiz1 renkli kalp seklinde ¢izilmesi, ¢ocugun kitap
okurken duydugu sevgi diizeyini ve mutlulugunu agikga paylasmak istedigini gostermektedir.

Yukaridaki tigiincii resimde (2GK-6), agirlik olarak merkezden sag tarafa yonelik bir
kompozisyon olusturuldugu goriilmektedir. Yer ¢izgisi, kdgidin bitisi, masa ve hali bu duruma
gore konumlandirilmistir. Yuvarlak masa iizerinde, ti¢ a¢ik ve yazili kitap, i¢inde kalemler
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olan bir kutu yer almaktadir. Yerde yuvarlak elips seklinde, renkli kalp desenleri olan bir
yaygr/hali ve halinin {izerinde uzun sacli, kirmizi pantolonlu, kirmizi bluzlu bir kiz ¢ocugu
figiirii ¢izilmistir. Bu kizin agiz hizasina ¢ok yakin “Kitap okumak mutluluk” seklinde i¢inde
yazi olan bir konugsma baloncugu gorinmektedir. Kiz ¢ocugunun st boliimiinde, bes yesil,
bes de kirmizi renkte olmak iizere on kalp yer almaktadir. Masanin lizerindeki acik yazili
kitaplar, cocugun her an okumaya hazir oldugunu gosterirken; yerdeki kalpli hali ve
etrafindaki rengarenk kalpler de okuma eyleminden duydugu biliyiikk mutlulugu dogrular
niteliktedir.

Yukaridaki sonuncu resimde (4KK-26), yer ¢izgisi belli olan, iki penceresi, avizeli
lambas1 olan bir oda i¢i resminin gergeklestirildigi goriilmektedir. Resmin sol boliimiinde
biiyiik dl¢iide bir masa ¢izilmis ve bu masanin yaninda yesil renkli bir sandalyenin iizerinde
elinde resimli acgik bir kitap olan kiz gocugu figiirii resmedilmistir. Bu ¢ocugun basinin
lizerinde “ben bu kitabt ¢ok sevdim hem kokulu hem eglenceli” yazili olan konusma
baloncugu yer almaktadir. Resmin biitlinline bakildiginda, oda ic¢indeki diizenden gocugun
kendisini ¢ok iyi hissettigi ve okuma eyleminden ¢ok hoslandigi sdylenebilir. Bunlarin yani
sira ¢ocugun yliziiniin yandan ¢izilmis olmasina ragmen, agizin yukartya kivrimli goriintiyor
olmas1 dogrudan bir gostergedir. Ayrica konusma baloncugu aracilifiyla okudugu ve tercih
ettigi kitaba yonelik ipucu verirken; duygu durumunu da agikc¢a yansitmaktadir.

Duygu Durumlarimin “Kitap ve/ya Yazar Isimleri” Araciigiyla Ifade Edildigi Cizimlere
Iliskin Bulgular

Tablo 3

Cizimlerde Yer Alan Eser ve Yazar Isimlerinin Dagilimi

Eser adi

Ikinci Sinif Ogrenci  Dérdiincii Simif Ogrenci

CIKOLAT HIKAYESI 2CE-6 Sihirli Araba 4CE-1

“B,A,C,1,D,0,T”/

“K,L,M,N,0),R,P”

Sevgi Agaci 2CK-28 Ugmay1 6grendim 4CE-4

Doktor Tavsan / Orman kitab1  2GE-17 Saftirik / Saftirk / Saftirik / Wimpy Kid 4CE-4
SAFTIRIK (Gregin Giinliigii-TAM Bir Felaket) ~ 4DE-2

4DK-8
4KE-20
Masal 2GK-33 Minecraft (ABCDEFgZSd¢60) 4CE-6
Imparatorun okgular1 2KE-2 Cekmece Cekmece 4CE-11
(Eglenceli) / keloglan ve kurt
(Sikicr)
KUCUK KUS 2KK-6 SATRANC 4CE-20
Kara kedi / Kedi Kiz / 2KK-14 Riizgar Kiz 4DK-6
Sindirella
Pamuk Prenses 2KK-16 Bir kdy var uzakta 4DK-11
Kursun Asker 2KK-22 Benim Adim ROnAIDO 1. Set/ 2. Set/3.Set/ 4DE-19
4. Set / Erkan isyeri
Peri / Peri / Gl 2KK-27 HAHA (A ¢ok komik bir kitap) 4DE-20
Gl Peri kendi mi?
Tavsan 2KK-28 80 Giinde Diinya Turu 4GE-20

Kirmizi’nin biiyiik Kesfi 2LK-12 Kiigiik Prens 4GE-34
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PUF PUF 2LK-23 Bu evde neler oluyor 4KE-13
ZELIS BANYO YAPIYOR 2MK-3 Sarla-kom / Sarla-koms 4KK-19
Cesur toti 2MK-12 Eglence seti, Pamuk Prenses seti, Sip seti, 4KK-22

Diisiinen ¢ocuklar seti, Bilim seti, Keloglan
setleri, saftirik setleri, Sirin seti

Tekirden masallar 2ME-15 Sirin 4KK-23
Tatl1 Ders 41 K-15
Yazar adi Yazar adi
Yazan Arda TURGUT imza: Arda T... 4CE-1
Erkan Isyeri 4DE-19

Arastirmaya katilan Ogrencilerin hem ikinci sinifta hem de dordiincii smifta
resimlerinde yer verdikleri unsurlardan biri de o6grencilerin okuduklar1 veya okumak
istedikleri eserlerin isimleri olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Bu eserlerin arasinda hem yerli
hem de c¢eviri eserler yer almaktadir. Eserler arasinda ¢ok bilinen Sindirella, Pamuk Prenses,
Kursun Asker, 80 Giinde Diinya Turu, Sherlock Holmes, Kiiciik Prens gibi eserler oldugu gibi
dort dordiincii simif 6grencisi tarafindan serideki farkli eserlerin belirtildigi Saftrik Greg’in
Giinligii adli eser de yer almaktadir. Ayrica dordiincii sinif 6grencilerinden birinin (4KK-22)
eserleri setler seklinde (Eglence seti, Pamuk Prenses seti, Sip seti, Diisiinen ¢ocuklar seti,
Bilim seti, Keloglan setleri, Saftirik setleri, Sirin seti) tek tek belirttigi goriilmiistiir. Bir de
dordiinct siif 6grencilerinden ikisinin (4CE-1; 4DE-19) ise hem yazar hem de eser bilgilerini
belirttigi belirlenmistir.

Kkt 3
AR / 7/%
> f & A
(’Ty‘d
f‘\&/f?‘ ] i \\'\.'
i | \
! M
{ o
Resim 42. 2KK-14 Resim 43. 2ME-15 Resim 44. 4DE-19 Resim 45. 4KE-20

Resim 42’nin geneline bakildiginda (2KK-14), sol kisminda biiyiik bir kadin/¢ocuk
portresi ve sag kisminda giiclii derinlik algisiyla geriye dogru dizilerek resmedilmis olan ii¢
kitap dikkat cekmektedir. Figiiriin topuzlu sa¢i, mavi gozleri, kirmiz1 dudaklari olmasina
karsin burnu yoktur. Kitaplarin her birinin iizerinde, o kitaba ait kitap kapagi bulunmaktadir.
Icerigi ayrintili olarak gdsteren kitap betimlemesi ii¢ kitapta da goriilmektedir. Birinci kitap
“Kara Kedi” isminde, kedinin kara olarak ¢izildigi ve kitabin adinin da kara renkte yazildigi
bir kitap, ikinci kitap, kapaginda “Kedi Kiz” yazili, altinda bir kalp ¢izilen bir kitap ve {igiincii
kitap “Sinderella” adinin yazili oldugu, bunu betimleyen bir kadin ile bir erkek figiirii ¢izildigi
bir kitaptir. Bu 6grencinin resminden hangi tiir kitaplar1 okudugu ya da tercih ettigi
anlasilmakta ve portrenin agzi agik yukar1 kivrimli sekilde belirgin olarak giilimsemesi,
kitaplart sevdigini ve okurken mutlu oldugunu agikca gostermektedir.

Resim 43’iin biitiinii incelendiginde sol tarafta “Tekirden Masallar” yazis1 ve (2ME-

15), bu yazinin altinda ag¢ik olarak bir kitap bigcimi gorilmektedir. Onun alt kisminda ise
kaval calan ¢oban figiirli ve bu figiiriin iizerinde “coban” yazis1 dikkat ¢ekmektedir. Asagidan
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yukartya dogru ¢imende otlayan {i¢ koyun goriinmektedir. Burada Ogrencinin okudugu
kitaplar1 dogrudan yansitma ve paylasma istegi oldugu anlasilmaktadir. Resmin sag
boliimiinde, saydam cizilmis catili bir ev i¢inde bir erkek figiir yer almaktadir. Kisa siyah
sacl bu erkek, bastan asag1 diigmeleri olan bir is 6nliigli ya da formaya benzer uzun bir ceket
giymistir. Sandalyenin iizerinde oturan bu erkek figiirlin yiizii glilmekte ve elleri masanin
istiindeki  kitaba uzanmaktadir. Diistinme baloncugu i¢inde “Kitap oku” ifadesi
goriilmektedir. Bunlara dayanarak 6grencinin kendisinin kitap okunmasinin gerekli oldugunu
disiindiigli ve bunu da eylem halinde gostermek istedigi sOylenebilir. Ayrica isimleri
belirtilen kitaplar1 okudugu ve bunlarin sevdigi kitaplar arasinda oldugu sdylenebilir. Agzinin
yukart kivrimli sekilde giiliimsemesi, kitapla ilgilenmesi, diislinme baloncugunun kitap
bi¢ciminde ¢izilmesi ve “Kitap oku” ifadesiyle bir oneride bulunmasi 6grencinin kitaba ve
okumaya kars1 olan mutlulugunu ve duyarliligin1 agik¢a ortaya koymaktadir.

Resim 44 incelendiginde (4DE-19), kagidin bir ¢izgiyle ikiye boliindiigii; sol tarafinda
biiylik dikdortgen icinde “Benim adim RONALDO”, “l.set, 2. set, 3. set 4 set” ve” Erkan
igyeri” isminin yazili oldugu bir kitap kapag1 goriilmektedir. Cizginin sag boliimiinde, gozleri
ve burnu olan, agz1 agik bir sekilde biitiiniiyle kirmizi renge boyanmis bir futbolcu figiirii
goriinmektedir. Futbolcunun gégsiinde “Real Madrid” yazmaktadir. Kollar1 iki yana agilmis
ve krampon giymis ayaklar1 bir topa dogru yonelmistir. Ayrica futbolcunun sag yanina “Bu
adami okudugum i¢in ¢ok mutluyum” yazildigi gériilmektedir. Resmin geneline bakildiginda
kitap ismini, set numaralarini ve yazar ismini yazarak ayrintili bir kitap betimlemesi yapmis
olmasi; cocugun bu kitabi ¢ok severek okudugunu ve bilincinde yer edindigini
gostermektedir. Bu kitabin ana karakterini ayrintili olarak betimlemesi gercekte de var olan
kitap kahramanini sevdigini, takip ettigini ve yazil ifadesi de sevgi diizeyini gostermektedir.
Ayrica 6grencinin severek okudugu bir kitap lizerinden 6rnek gostererek duygu durumunu
dogrudan paylastig1 sdylenebilir.

Resim 45°te sol boliimde (4KE-20), mavi renkte bir kare ve bu karenin i¢inde “Wimpy
Kid, Saftirik Gregin Glinliigii Tam Bir Felaket” sozciiklerinin yazili oldugu goriilmektedir.
Yazilarin altinda ayrica bir kare, bu karenin iginde de bir portre yer almaktadir. Mavi karenin
iist boliimiinden digariya dogru kitap ayraci oldugunu diislindiiren kirmizi renkte bir sekil
goriilmektedir. Resmin alt sinirindan ortasina dogru, iki kol ve bu kollarin arasinda elle
tutulmus acik, yazili, ayraci olan bir kitap bulunmaktadir. Kitabin sag tarafinda iginde “Gtizel
bir kitaba benziyor. Giizelmis. Bir sonraki kitaba gegelim.” yazili olan bir konugsma baloncugu
yer almaktadir. Resmin tamaminda, duygu durumunu gosteren herhangi bir yiiz ifadesi
goriilmemekle birlikte yazili ifadelerden, bu 6grencinin kitaplar1 ve kitap okumay1 sevdigi
acikca anlagilmaktadir. Sol taraftaki mavi karede adi yazili olan eserin ¢ocugun en sevdigi
kitaplar arasinda bulundugu sdylenebilir. Nitekim konugma baloncugundaki ifadeler de bu
durumu dogrulamaktadir.

Tartisma

Mevcut arastirmada c¢ocuklarin okurkenki duygularini belirlemek ve bunu cizimler
araciligiyla ortaya koymakla ¢ocuklarin okurken hissettigi duygularin tiim ¢iplakligiyla ortaya
konulmas1 amaglanmigtir. Uzun yillar kiitiiphane 6gretmenligi yapan ve Queensland Okul
Kiitiiphaneleri Birligi tarafindan Yilin En lyi Kiitiiphane Ogretmeni olarak odiillendirilen
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Daley (2020, s. 175), aymi kitab1 ¢ocuklara ikinci veya iiclincii defa ya da daha fazla
okudugunda, okumanin bitiminde “kitap bize nasil hissettiriyor?” diye soru sormaktadir. Bu
soru ve diger kitaplar hakkindaki sorulara verilen yanitlar, ¢ocuklarin okuma istegi ve
sevgisine bir baska deyisle yasam boyu okurlar olup olmamasina dogrudan etki edecektir.
Cok kisa bir siire 6nce ortaokul 6grencileriyle yiiriitiilen arastirmada 72 6grenciden 37’sinin
resminde insan figiirii ¢izildigi belirlenmistir. Bu resimlerden sadece ikisinde insanlar “asik
suratl” olarak 35 resimde ise insanlarin mutlu ve giiler yiizlii olarak ¢izildigi goriilmiistiir.
Arastirmacilar bu durumu, 6grencilerin ¢ogunlugunun kiitiiphaneye karsi olumlu algilart
oldugu seklinde yorumlamistir (Y1lmaz ve Cakmak, 2020, s.758).

Cocuklarin okuma ve yazma ile ilgili duygu ve isteklerinin ilkokulda okuma ve
yazmay1 6grenmedeki ilerlemeleri ile ilgili olabilecegi ileri siiriilmektedir (Francis, 1997, s.5).
Bu 1yi bir smif 6gretiminde Ogrenmenin duygusal boyutunu izleyebilmek i¢in 1yi bir
durumdur. Okumanin beynimizden neler talep ettigini ve diisiinme, hissetme, ¢ikarim yapma
ve diger insanlar1 anlama yetenegimize nasil katki sundugunu bilmek; okuyan beyinden
giderek dijital hale gelen bir beyne gecis yaptigimiz bu giinlerde bilhassa dnemlidir (Wolf,
2017, s.13). Cizimler araciligtyla ilkokul ikinci simif 6grencilerinin okurken hangi duygular
hissettigi yani okuma eylemi esnasindaki duygular1 ve bu duygularin dordiincii sinifa
geldiklerinde degisip degismediginin belirlenmesi ve karsilagtirilmast amaciyla yapilan
aragtirmanin bulgulari, arastirmaya katilan 6grencilerin biiyliik ¢ogunlugunun hem ikinci
simifta hem de dordiincii siniftayken kitap okurken mutlu, keyifli, neseli, sevingli olduklarin
bagka bir deyisle olumlu duygular hissettiklerini gostermektedir. Bu duygularin kisa ve uzun
vadede “okur” olma bakimindan ne ifade ettigine dair degerlendirmeler/gikarimlar yapilmasi,
iilkemizin gelecekteki okur profiline dair 151k tutacaktir.

Basili materyaller yoniinden zengin siif ortamlari, ¢cocuklarin okuryazarlik edinimini
destekleyen ortamlardir (Wolfersberger, Reutzel, Sudweeks ve Fawson, 2004, s.213).
Okurken mutlu hissettigi belirlenen 6grenci ¢izimlerinde bir sinif veya okul kiitiiphanesi (2D-
9; 2D-13) oldugu sdylenebilecek i¢ mekanlar goriilmektedir. Bu yoniiyle ¢izilen siif
ortaminda veya okul kiitiiphanesinde yer alan tiim gocuklarin mutlu olarak ifade edilmesi,
onlarin okuma ortami ve materyalleri bakimidan gereksinimlerinin karsilandig1 bir ortamda
olduklarim1 ve yaptiklar1 aktivitelerin keyif verdigini (Reyes ve Bishop, 2019, s. 276)
gostermektedir. Bu arastirmada da, okuma ortaminin konforlu olmasi ve c¢ocuklarin ilgi
duyduklari eserlerle bulusturulmasinin (Catapano, Fleming ve Elias, 2009, s.63) beraberinde
cocuklarin okumaya olan sevgisini artirdigini, severek yaptiklari i¢in de okurken kendilerini
keyifli hissettiklerini gostermektedir. Bu unsurlar, okuryazarligin gelisiminde etkili olan
ortam boyutunun O6nemini ortaya koymaktadir (Guo, Justice, Kaderavek ve McGinty, 2012,
5.308). Bu boyutlardan ilki smif diizeni ve okuryazarlik materyallerine erisimi kapsayan
ortamin fiziksel boyutu; ikincisi ise 6gretmenler ve ¢ocuklar arasindaki okuryazarlik odakli
etkilesimleri kapsayan ortamin psikolojik boyutudur. Bu baglamda, s6z konusu ¢izimlerde
siifta veya kiitliphanede olumlu bir iklim olusturuldugu goriilmektedir.

Cocuklar her tiirlii olay orgiisiinii severler, ancak en sevdikleri Oykiileri tekrar tekrar
duymak istemelerinin sebebi, karakter olarak anilan &ykii kahramanlarina olan ilgileridir
(Lukens, Smith ve Coffel, 2018, s.54). Cocuk kitaplarinda, cocuklarin yeni yasantilar
kazanmalarina olanak saglayan en temel Ogelerden biri de oykiindiikleri kahramanllar ve
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onlarin nitelikleridir. Okudugu ya da dinledigi bir 6ykiiniin kahraman ya da kahramanlariyla
kurdugu etkilesim, ¢ocugun yeni diissel arkadaslar edinmesini saglar (Sever, 2013, s.76-77).
Arastirmaya katilan 6grenciler arasinda 6zellikle de dordiincii sinif 6grencilerinden bazilari
kendilerini ana karakterin yerine koyacak sekilde (4KE-12) veya kendilerini yazdiklari
eserlerin ana karakteri olacak sekilde (4K-5) kurgulamiglardir. Kendisini ana karakterin yerine
koyan oOgrenci (4KE-12) bu durumu “Oradaki insanlarin hislerine ortak olup onlar gibi
oluyorum.” seklinde ifade etmistir. Bu yaklasim, onlarin okuduklar1 eserleri ne kadar
isteyerek okuduklarini, okurken kendilerini kaptiracak derecede odaklandiklarini gosterdigi
gibi ilgi duyduklar eserlere erisebildiklerini de gostermektedir. Kitaplarla bu sekilde iliski
kurulmasi, onlarin okumaktan zevk almalarini da saglamaktadir (Pecrun, 2006 aktaran
Zaccoletti, Alto¢ ve Mason, 2020, s.2). Kendini karakterin yerine koyan bu 6grencinin ikinci
smiftaki ¢izimi incelendiginde, sema Oncesi donem ozelliklerini sergileyen unsurlar oldugu
goriilmiistiir. Ikinci siifta arastirma verilerinin toplandigi dénemde, bu &grencinin hem
okuma ve okudugunu anlama diizeyi bakimindan hem de okurken hissettiklerini ¢izimle ifade
etmeye dair diizeyi bakimindan veya baska herhangi bir nedenle smif diizeyinin gerisinde
oldugu diisiiniilebilir ancak dordiincii siifta ise 6zellikle de okuma becerileri ve okurken
hissettiklerine dair dylesine bir gelisim gdstermistir ki karakterlerin duygularina ortak olacak
diizeye gelmistir. Bu sonug, hem O&grencinin iki yildaki gelisimsel farkinin ortaya
konulmasinin hem de gelisimsel farklarin hangi diizeyde olabileceginin belirli araliklarla
izlenmesinin hayati bir 6neminin oldugunu gostermektedir.

Arastirmaya katilan 6grenciler ikinci siiftayken 6grencilerden yalnizca birinin (2GE-
11) dordiincii smiftayken ise yalmizca iki Ogrencinin (4KE-16; 4KK-22) eser tiirlerini
belirttigi goriilmiistiir. Tkinci simf 6grencisi “roman, siir, masal” tiirlerini yazarken dérdiincii
simif Ogrencilerinden biri “hikdye, masal” tiirlerinin yanm1 sira “Ansiklopedi (sozliik)”
siiflandirmast da yapmistir. Dordiincii sinif 6grencilerinden bir digeri de (4KK-22), eserleri
“Bilim Seti”, “Keloglan Setleri”, “Saftirik setleri”, “Sirin Seti”, “Eglence Seti”, “Pamuk
Prenses Seti”, “Sip Seti” ve “Diisiinen Cocuk Seti” “setler” seklinde siniflandirmistir. Bu
eserler, kitaplarin rengarenk ve siniflandirilmis olarak diizenli bir sekilde siralandig kitaplarla
dolu bir kiitiiphane ortaminda resmedilmistir. Bu anlatimlar, bir yandan ¢ocuklarin ¢ok zengin
bir okuma yelpazelerinin oldugunu ve okuma farkindaliklarimin ne kadar st diizeyde
oldugunu gosterirken diger yandan kendilerine hitap eden ve kisisel ilgi alanlariyla ilgili
oldugu kadar bilgi edinmelerine yardimci olan kitaplar1 da tercih ettiklerini (Edmunds ve
Bauserman, 2006, s.417) gostermektedir.

Sayilar1 diger ¢cocuklar kadar olmasa da arastirmaya katilan ¢ocuklarin bir kisminin ise
okurken “¢ok mutlu” olduklarini1 “digleri goriinecek ve dilleri disa sarkacak™ derecede agizlari
acik sekilde ¢izdikleri goriilmiistiir. Bu ¢ocuklar birgok nedenle bu denli mutlu olabilirler. Bu
nedenler arasinda onlarin en ¢ok sevdigi seylerden birinin kitap okumak olmasi, kendi
secimleri dogrultusunda okuduklari i¢in bu secimin onlara keyif vermesi ve/ya okuduklari
eserlerin ¢ok eglenceli olmasi siralanabilir. Akal’a (2008, s. 12) gore cocuk kitaplarindaki
hareketlilik ve degiskenligin ¢ocugun dogal hareketli yapisi ve gelisimiyle kosut olmasi,
cocugun kitaplara ilgi duymasini saglayarak kitaplarla cocukta pekistirilen macera ve keyif
arzusu, diinyay1 ve kendini tanima heyecanina doniistiirmektedir. Nitekim arastirmaya katilan
ogrencilerden birinin eser adi belirterek (“Satrang™) figiirii agz: kulaklarina varacak sekilde
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¢izmis olmasi, 6grencinin kitap okumay1 ¢ok sevdigine isaret ettigi gibi kitabin ismini yazarak
sevdigi kitaba yonelik bilgiyi de paylasmak istedigini gostermektedir.

Saskin, heyecan, merak, korku, kizgin ve 6fke duygu durumlari, arastirmaya katilan
ogrencilerden sadece dordiincii sinif 6grencilerinden ikisinin ¢iziminde goriilmiistiir. Brechet,
Bady ve Picard’in (2009, s.601) gergeklestirdikleri arastirmada, ya 6zel (zikzak agiz) ya da
saskinlik ifadesiyle paylasilan (agiz ve gozler tamamen agik) yiiz ifadeleri aracilifiyla sekiz
yasindan itibaren korkunun dogru bir sekilde tasvir edildigi belirlenmistir. Belirtilen bu
duygu durumlarmin ifade edilmesinde, mevcut arastirmada c¢izimlerin yazili ifadeler ve
sembollerle desteklendigi tespit edilmistir. Zambo’nun (2006, s.801) calismasinda da ¢ocuklar
duygularini diistinme balonlar1 araciligiyla ifade ederken yazili ifadelerin yani sira sembollere
de yer vermistir. Cizimlerde saskinlik ifadesi net bir sekilde ifade edilmesine karsin ne
hissettiklerini acik bir sekilde ortaya koymak igin 6grencilerin yazili ifadeler ve sembollerden
yardim alma gereksinimi duydugu goriilmektedir. Bunlarin yani sira “Cok sasirdim acaba
sonra ne olacak” ifadeleri ve “? ? ?” soru isaretleri bu 6grencilerin hangi konulara velya
tiirlere ilgi duydugunu da gostermektedir. Bu sekilde 6grenciler bir nevi hissettigi duygunun
nedenini agiklamak istemistir. Nitekim ¢ocuk kitaplarinda konunun merak uyandirici, 6zgiin
ve keyifli olmasi gerektigi belirtilmektedir (Glizelyurt ve Sarag, 2018, s. 61). Bu diisiince ayni1
zamanda 0grencilerin cocuk yazinindan nitelikli eserleri okudugu seklinde de yorumlanabilir.

Ogrenci gizimleri arasinda kitaplara yénelik gozlemlerin de yansitildigi goriilmiistiir.
Dérdiincii sinif 6grencilerinden birinin (4DK-15) ¢izdigi resimde, birbirine ¢ok benzeyen iki
kitap figiirii goriilmektedir. Ancak kitaplar arasinda kitabin yeni ve temiz olmasiyla eglenceli
olmas1 arasinda; kitabin yirtik ve yipranmis olmasiyla ise sikict olmasi arasinda bir iligki
kuruldugu goriilmiistiir. Bu sonuglar, 6grencilerin kitaplarin yeni olmasindan mutluluk
duydugunu gosterdigi gibi kitaplarin yipranmis olmasindan veya kitaplara yeterince 6zen
gosterilmemesinden duydugu {iziintiiyli de yansitmaktadir. Bunlarin yani sira eski ve
yipranmis kitaplar ayn1 zamanda siif kitapliginda yeni olarak nitelendirilebilecek ve cocuklar
tarafindan sevilen kitaplar oldugu gibi sinif kitapliginda okunamayacak derecede yipranmis
kitaplarin da oldugunu diisiindiirebilir. Bu ayrim bir baska agidan da ¢izimi yapan ¢ocugun
kitaplara deger verilmesine dair farkindalik diizeyini de ortaya koymaktadir. Bu farkindalik
beraberinde kitaplara dair duyarlilig1 da artirmistir.

Cizimlerde kiitiiphane ortami resmedildigi gibi yatagin icinde elinde agik bir kitap
tutan basini yastiga koymus bir kiz ¢cocugu, yastigin ¢evresinde “cok merak”, “ediyorum”,
“Acaba ne olacak™ seklinde ii¢ ayr diisiince baloncugu, ii¢ raf ve bu raflarda rengarenk
siralanmig kitaplar, kiiciik ¢cekmeceli dolabin {istiinde biri agik digeri kapali renkli iki kitabin
oldugu son derece zengin okuryazarlik ortaminin anlatildigi (4K-21) ev ortamlar1 da
resmedilmistir. Bu durum 6grencinin okurken ne kadar iyi hissettigini gdsterdigi gibi ¢ocuk
yazini ile ne kadar giiglii baglarimin oldugunu da gostermektedir. Ayni1 zamanda okurken
hangi duygularin yasandigini net bir sekilde ifade etmek i¢in yazidan da yardim aldigini
ortaya koymaktadir. Arastirmacilar ¢cocugun okuma-yazma 6grenmesiyle birlikte resimlerine
yazinin girdigini bu nedenle onlarin bu heyecan ve isteklerinin kirilmamasi i¢in konusan
resimlerin engellenmemesi gerektigini belirtmektedirler (Kirisoglu, 2002 aktaran Buyurgan ve
Buyurgan, 2007, 5.138).
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Cizimlerde yiiz ifadeleri bakimindan “ndtr” olarak nitelendirilebilecek figiirler
olmakla birlikte ozellikle de kitap ve okumaya dair i¢ ve dig mekanda okundugunu gosteren
unsurlar olmasi ve okuma eyleminin ciddiyetle yapilmasi nedeniyle bu duygu ifadelerinin
cocuklarm okumaya verdigi degeri gosterdigi diisiiniilmektedir. Oyle ki resimlerde rengarenk
kitaplarin oldugu bir kiitiiphane ortami, tiim masalarda kitaplarin acik oldugu bir sinif ortama,
dogada bir agacin altinda ve yataginda “Minecraft” (yazar1 Max Brooks, eserin sayfa sayisi
272) isimli eseri okudugunu “Cok kitap okumus™ seklinde ifade eden bir gocuk goriilmektedir.
Bu c¢izimlerden oOzellikle de simif ortami disinda olanlar, okumanin &grenciler igin
yasamlarinin ayrilmaz bir pargasi haline geldigini gostermektedir. Okumaya verilen deger,
ayni zamanda okuma motivasyonunun Onemli bilesenlerinden biri olarak goriilmektedir
(Merga ve Mat Roni, 2018, s. 135).

Ogrenci c¢izimlerinden birinde (4KK-16), kitaplarla dolu bir kiitiiphane ortam:
yansitilmistir. Sag bolimde, kat kat boliimlenmis kitap raflart ve sol list boliimde
“Kiitiiphane” yazil bir tabela bulunmaktadir. Ogrencinin kendisi oldugu diisiiniilen gocuk
masada kitap okur durumdadir. Bu cocugun yiiziiniin resmedilmemesi nedeniyle kitap
okumaktan mutluluk duyup duymadigina yonelik bir duygu ifadesi anlagilamamaktadir. Buna
karsin kiitiiphane ortaminda elinde bir kitap tutmasi, kiitliphane yazisinin renkli olarak
vurgulanmasi, raflardaki kitaplarin rengarenk ve smiflandirilmis olarak diizenli bir sekilde
siralanmis olmasi, resimdeki ¢cocugun kitap okumaktan keyif aldigini diisiindiirmektedir. Bu
resimde kitap raflarindaki siralama Onemli bir bulgu olarak kabul edilebilir. Cilinkii bu
siralama bir kiitiiphanedeki isleyisi gdstermektedir. Ogrencinin sessiz bir ortamda kitap
okumay tercih ettigi ve kendi deneyimine dayanarak yer ¢izgisini de gosterdigi i¢in belirgin
bir kiitliphane ortamini yansitmak istedigi soylenebilir. Ayrica raflara bakilarak 6grencinin
tercih ettigi tiirler hakkinda da fikir edinilebilir. Bu 6rnekte oldugu gibi arastirmaya katilan
ogrencilerin bir boliimii okurken ne kadar olumlu duygular hissettiklerini ve okumayla olan
baglarinin giiclinii gostermek i¢in yiiz ifadesi yerine kitaplara dair bir ortam betimlemeyi
tercih etmistir. Benzer sekilde ortaokul besinci sinif 6grencilerinin ¢izim ve anlatimlariyla
kiitiiphane algilarinin belirlendigi arastirmada da, 6grencilerin tamamina yakininin kiitiiphane
denildiginde akillarmma gelen ilk seyin kitap ve raf oldugu, kiitiiphaneye ozellikle kitap
okumak ve ders calismak icin gittikleri, kiitliphaneyi sessiz ve rahat bir ortam olarak
gordiikleri sonucuna ulasilmistir (Yilmaz ve Cakmak, 2020, s.744). Ayni caligmada
ogrencilerin yazili anlatimlarinda kiitliphanenin en ¢ok biligsel, egitimsel ve toplumsal
yararlarma dikkat cekilirken, resimlerinde ise en ¢cok mutluluk veren yer gibi psikolojik
faydasina dikkat c¢ekildigi belirlenmistir. Bunlarin yani sira herhangi bir smirlama
getirilmeden yapilan serbest ¢izimler, bu arastirmaya katilan bir grup 6grencinin de yaptigi
gibi cocuklarin olaylar hakkinda daha fazla ayrintiyr hatirlamalarina ve ifade etmelerine
yardimci olmustur (Jolley, 2010 aktaran Barlow, Jolley ve Hallam, 2010, s.481).

Aerila ve Merisuo-Storm (2017, s.2486), Onceki arastirmalara atifta bulunarak
okumaya olan bagliik ve c¢ocuklarin zevk i¢in okumaya harcadiklar1 siirenin okuma
basarilariyla 6nemli dlgiide iliskili bulundugunu belirtmistir. Diger taraftan arastirmacilar,
zaylf okuyucularin okumaktan hoslanmadiklarini ve bu nedenle de okumaya akici
okuyuculardan daha az zaman ayirdiklarini ileri siirmektedir. Mevcut arastirmaya katilan
ogrencilerden sema oncesi donemi yansitan ¢izimler (2DE-T; 2GE-27) yapan 6grencilerin
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zay1f okuyucular oldugu disiiniilebilir. Okuma diizeylerinin diisiik olmasi da onlarin
okumaktan keyif almasina engel olabilir. Bu baglamda gelecekte yapilacak arastirmalarda
okuma isteksizliginin ardindaki nedenlerin belirlenmesi ve bunlarin giderilmesine yonelik
coziimler gelistirilerek uygulamaya gegirilebilir.

Arastirmaya katilan &grencilerin bir boliimii, okurken hissettigi duygular1 kalp
figlirleri araciligiyla ifade etmislerdir. Kalp figiirleriyle ifade eden 6grenci sayis1 dordiincii
smifta azalmistir. Ayrica hem ikinci hem de dordiincii sinifta kiz 6grencilerin (kiz: 28/20;
erkek: 11/6) kalp figiirlerine daha c¢ok yer verdigi belirlenmistir. Kalp figiirleriyle,
Ogrencilerin okumaya dair sevgilerini gostermek istedikleri diisiiniilmektedir. Boylelikle
ogrenciler, okurken ama okudugunu anlayabildigi i¢cin ama okudugundan keyif aldig1 i¢in
mutlu olduklarin1 g¢izimleri aracilifiyla ifade ederken ayni zamanda okumaya dair
duygularinin ve bu duygularinin ne kadar gii¢lii oldugunu kalp figiirleriyle destekleme
gereksinimi  duymuslardir. Ayrica kalp figiirlerinin “okul” la iligkilendirildigi ¢izimler,
cocuklarin okumaya dair olumlu duygular beslemelerinin kaynaginda okullarinin da oldugunu
gostermektedir. Bu yoniiyle olumlu bir okul ikliminin gostergelerinden birinin de okula dair
sevgi oldugu diistiniilebilir. Benzer sekilde kitap figiirlerinin kalp figiirleriyle desteklendigi
durumlar da o6grencilerin kitaplarla aralarindaki giiclii baglar1 ve kitaplara olan sevgilerini
gostermektedir. Okul ortaminin yanmi sira ev ortaminda da kalp figiirlerinin olmasi,
ogrencilerin evlerinde okumak i¢in keyifli ve konforlu bir ortamlarinin oldugunu okul ve ders
disinda kendi istekleriyle okuduklarini gostermektedir. Bunlarin yani sira kitabin kalp
seklinde c¢izilmesi de Ogrencilerin kitaplara duydugu sevgiyi ve sevgisinin diizeyini
yansitmaktadir.

Ogrencilerin okurken hissettiklerini kalp figiirleri araciligiyla ifade etme oranlari ikinci
siiftan dordiincii sinifa geldiginde azalirken “diisiinme baloncugu” aracilifiyla ifade etme
oranlarinin ise ikinci smiftan dordiincii sinifa gelindiginde yaklagik olarak ii¢ kati arttigi
belirlenmistir. Bu durum oncelikle, yazili olarak ifade etmedeki hakimiyetin dordiincii sinifa
gelindiginde ikinci sinifa gore artmasi ile agiklanabilir. Bunun yan sira resimlerde anlatmak
istediklerini destekleme ve okurken hissettiklerini net bir sekilde ifade etme gereksiniminden
de kaynaklanabilir. Nitekim diisiinme baloncuklarinda yer alan ifadeler “mutlu, ¢ok
seviyorum, ¢ok keyifli, ¢cok iyi hissediyorum, kitabin i¢inde hissediyorum, okumak cok giizel”
de bunu dogrulamaktadir. Diger taraftan ¢izim konusunda ogrencilerin kendilerini yeterli
gormedikleri veya c¢izimlerde okurken hissettiklerini net olarak yansitamadigii diislinen
ogrenciler de bu yolu tercih etmis olabilir. 3-6.smif Ogrencilerinin okuma hakkindaki
duygular1 ve algilarinin diistinme baloncuklar1 araciligiyla toplandigi arastirmada da
ogrencilerin duygu ve algilarin1 hem sozciikler, hem duygusal ifadeler hem de kalp figiirleri
gibi sembol ve soru isareti, linlem isareti gibi noktalama isaretleriyle ifade ettigi goriilmiistiir
(Zambo, 2006, s. 801). Bu sozciikler arasinda “kolay, iyi, eglenceli, gercekten ilging”
sozctikleri, duygusal ifadeler arasinda mutlulugu yansitan “severim, hoslanirim, ¢ok mutlu, iyi
hissederim” gibi olumlu ifadeler oldugu gibi hoslanmama/anksiyeteyi yansitan “lizgiin, ¢ok
zor, yapamiyorum, berbat, yakmak istiyorum” gibi olumsuz ifadeler de yer almaktadir. Bir
bagka ifadeyle Ogrenciler okuma hakkindaki duygu ve algilarim1 sembollerin yani sira
sozctikler araciligiyla ifade etme yolunu tercih etmistir.
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Diistinme baloncugunda oldugu gibi konusma baloncugu da ikinci siniftayken ¢ok az
sayida 6grencinin resminde yer alirken; dordiincii sinifta ise neredeyse ikinci sinifin alt1 kati
kadar Ogrencinin resminde goriilmistiir. Cohn (2013, ss. 10-13), diisinme ve konusma
balonlarinda duygusal ifadelere ve sembollere yer verildigini belirtmektedir. Konusma
baloncugunda 6grencilerden sadece biri “sikildigina dair olumsuz goriis belirtirken diger
ogrencilerin tamami “olumlu duygular” ifade ederek Ozellikle de kitap sevgilerini dile
getirmistir. Bu durum 6grencilerin duygularini, kitaplarla olan baglarin1t ve onlara dair
diisiincelerini agik bir sekilde dile getirmek i¢in konugsma baloncuklarindaki ifadelere
basvurdugunu gostermektedir.

Arastirmaya katilan 6grenciler, hem ikinci hem de dordiincii siniftaki resimlerinde,
okuduklar1 veya okumak istedikleri eserlerin isimlerine yer vermistir. Bu eserlerin arasinda
hem yerli hem de geviri eserler bulunmaktadir. ikinci smif dgrencilerinin belirttigi eserler
arasinda cok bilinen Sindirella, Pamuk Prenses, Kursun Asker gibi eserler goriliirken
dordiincti simif Ggrencilerinin belirttigi eserler arasinda ise Kiigiik Prens, Safirik Greg’in
Giinliigii, 80 Giinde Diinya Turu ve Sherlock Holmes gibi eserler yer almaktadir. Kitap
isimlerine yer veren ikinci smif Ogrencilerinden birinin kitap isminin yani sira onun
“eglenceli” veya “sikict” oldugunu dahi resimde belirtme gereksinimi duydugu goriilmiistiir.
“Eglenceli” oldugu belirtilen esere dair herhangi bir bilgiye ulasilamamistir. “sikict” oldugu
belirtilen eserin yayinevinin internet sitesi araciligiyla ulasilan tanitim bilgilerinde ise eser
icin “Cocuklarimiz, i¢imizden biri olan Keloglan'in seriivenlerini merakla ve heyecanla
okuyacaklardir.” agiklamalarinin yapildig1 ayrica eserin hayal giicii, degerler, diiriistliik ve
dayanisma tema/degerlerini destekledigi ifade edilmistir. Ancak eser hakkindaki bu
aciklamalara karsin, ikinci smif diizeyinde bir 6grenci kitap okurken nasil hissettigini
anlatmaya c¢alistig1 resminde eser adi vererek bir siniflandirmaya gitmis ve bu eseri “sikic1”
buldugunu belirtmistir. Bu sonuglar ayn1 zamanda ilkokul 6grencilerinin okur olarak eser
icerigine gore farkli duygular hissettiklerini gostermektedir. Bu hissettiklerinin arasinda eser

b

icerigine dair 6grenci degerlendirmeleri onlarin okur yolculugunun siiresini de belirleyecek
diizeyde Onem tagimaktadir. Arastirma sonuglarinin ortaya koydugu sonuglardan biri de
okunan eserlerin sevilmesiyle dogru orantili olarak okuma siklig1 ve siiresinin artmasidir
(Allington ve Gabriel, 2012, s.10). Bu sevgiyi etkileyen faktorlerden biri de eser se¢imini
ogrencilerin yapmasidir. Hatta bu konunun etkisi veya onemi hakkinda arastirmacilar sdyle
sdylemektedir: “Her ¢ocuk okur, yeter ki eser/kitap se¢imini o/kendisi yapsin”. Ogrencilerin
eser isimleri ve onlarin yani sira eserlere dair diisiincelerini (eglenceli veya sikici) belirtmeleri
ayni zamanda Gambrel’in (2015, s.59) onceki arastirma sonuglarina atifta bulunarak okuma
konusunda birbirine esit iki onemli amactan biri olan “6grencilerin okuma aligkanligini
gelistirmelerine yardimci olunmasi” amacinin bu 06grenciler i¢in gergeklestirildigini de
gostermektedir. Bagka bir ifade ile bu 6grencilerin 6grenim gordiigii siniflardaki 6gretmenler,
onlara okumay1 6gretmekle kalmamis ayn1 zamanda onlarda okuma istegi de uyandirmistir.
Stratejik okumay1 gorsellestirmenin geng ergenler i¢in ne anlama geldiginin belirlenmesinin
amaglandig1 bir arastirmada (Reyes ve Bishop, 2019, s. 274), duygularin ifade edilmesinde
utang, stres, can sikintisi, kizginlik ve caresizlik dahil 14 kod belirlenmistir. Bazi ¢izimlerde
ogrencilerin kafa karigikligi, hayal kiriklig1 ve ihanet duygularimi resmettikleri goriilmistiir.
Mevcut arastirmaya katilan 6grenciler arasinda ise ne ikinci ne de dordiincii sinifta yaptiklari
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cizimler araciligiyla okumaya dair bdylesine olumsuz duygular hisseden 6grenci olmadigi
distintilmektedir.

Sonuc ve Oneriler

Bu calismada, ogrencilerin okurken hissettikleri duygular1 belirlemek amaciyla gorsel
yaklasim (Jensen ve digerleri, 2007, s. 359) veya ¢izim yontemine (Ward ve Shortt, 2013, s.
439) dayal1 bir aragtirma yiriitiilmiistiir. Arastirmada katilimcilar nasil hissettiklerini ¢izimler
aracilifiyla ifade etmistir. Boylelikle Ogrencilerin &grenmeleri ile ilgili olarak kendi
duygularin1 kesfetmelerine firsat verilmis ve nicel yontemlerle kolayca yakalanamayan
duygular (Ward ve Shortt, 2013, s. 439) ortaya ¢ikarilmistir. Ayrica okuma-yazma egitimi
arastirmalarinda, 6grenci bakis acilarini anlamak i¢in ¢izimin kullanimi konusunda ¢ok az
calisma olsa da (Reyes ve Bishop, 2019, s. 264) mevcut arastirma ile veri toplama igin sozel
olmayan veya gorsel yontemlerin potansiyeline dikkat ¢ekilmistir.

Lewis ve Greene’e (1983) gore ¢cogu ¢ocuk herhangi bir gerilim belirtisi gostermeden
¢cizim yapmaktan hoslanmaktadir ve bu yoéniiyle de c¢izimler, degerlendirme amaciyla
kullanilabilecek gii¢lii bir aragtir. Bunlarin yan1 sira ¢ocuklarin birgogu sorulari cevaplamay1i
sevmezken, ¢izim testleri ise hizli, kolay ve eglenceli bir sekilde tamamlanmaktadir (aktaran
Farokhi ve Hashemi, 2011, s.2219). Bu yoniiyle mevcut arastirmaya katilan 6grenciler
arasinda arastirmaya katilmak istemeyen higbir 6grenci olmadig1 gibi 6grencilerin ¢izimleri
de cok istekli olarak yaptiklar1 gozlemlenmistir. Bu nedenlerle &grencilerin okurken
hissettiklerini ¢izimler araciligiyla agik bir sekilde ifade edebildikleri diisiniilmektedir. Bu
baglamda hem okumaya hem de kitaplara dair duyulan sevgi ve okurken hissedilen olumlu
duygular ayn1 zamanda bu 6grenciler i¢in ilkokulun ilk yillarindan itibaren okuma kiiltiirii
admna giiclii temeller atildigini gostermektedir. Bu, hem ailelerin hem de okul idaresi ve
Ogretmenlerin ¢aba ve destegini de ortaya koymaktadir. Ayrica arastirma sonuglari, ilkokul
Ogrencileri icin okuma konusunda kiitiiphane kavrami ve ortaminin; okuma ortamlarinin
psikolojik boyutu bakimindan 6gretmen ve Ogrenci arasinda etkili iletisimin ve okuma
materyallerinin ¢esitliligi ile ulasilabilir olmasinin 6nemini gostermistir. Diger taraftan bu
calismanin ilkokul 6grencilerinin okurken hissettikleri duygularin hangi yonde oldugunun ve
bu duygularin degisip degismediginin degistiyse bu degisimin hangi yonde oldugunun ortaya
konulmas1 bakimindan ise ayr1 bir énemi vardir. Ulkemizin 2003 yilindan beri yer aldig
PISA (MEB, 2019 b, s. 41) sonuglar1 ve yakin ge¢miste aciklanan ve ulusal PISA olarak
adlandirilan ABIDE (MEB, 2019 a, s. 26) sonuglar1 okuma becerileri diizeyi a¢isindan ¢ok i¢
agict bir tablo ortaya koymamis olsa da mevcut arastirma sonuglar1 ilkokul 6grencilerinin
okurken olumlu duygular hissettiklerini gostermektedir. Bu sonuglar ayni1 zamanda
aragtirmaya katilan Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun okuma kiiltiirii ediniminde saglam
temellerinin oldugunu gosterirken diger taraftan oOzellikle de okurken olumlu duygular
hissetmeyen Ogrencilerin izlenmesi ve bu duygularin olumlu yonde degistirilebilmesi i¢in
atilabilecek adimlarin belirlenmesi ve uygulanmasi bakimindan hayati 6nem tasimaktadir. Bu
yonilyle alanyazinda da belirtildigi gibi okuma-yazma becerilerinin 0grenilmesiyle birlikte
ogrencilerin ~ okurken nasil  hissettiklerinin  belirlenmesine  yonelik  yapilacak
degerlendirmelerle erken donemde bu durumun olumlu yonde degismesine yonelik dnlemler
alinabilecektir. Bu dogrultuda alman &nlemlerden biri de ilkokullarda Yetistirme Programi
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(IYEP)’dir. Program ile Tiirkce ve Matematik dersleri igin belirlenen kazanimlari edinemeyen
ogrencilerin desteklenmesi amaglanmaktadir (MEB, 2018, s. 1). As1 gorevi gorebilecek bu
onlemlerle IYEP benzeri iyilestirme programlarina duyulan gereksinim azalacagi gibi bu
programlarda yer alan 6grenci sayisi da azalacaktir.

Tesekkiir

Arastirmaya katilan 6grenciler ile arastirmaya destek olan okul idareci ve 6gretmenlerine
ylirekten tesekkiir ediyoruz. Bu vesile ile Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayramimizin 101.
yilin1 kutluyor, Ulu Onder Atatiirk ve onu bu yolda yalniz birakmayan yurtseverlerimize
siikranlarrmizi sunuyoruz. Calismamzi Ulu Onder Atatiirk ve Diinya Cocuklarina ithaf
ediyoruz. Calismamizin ilk verileri herhangi bir yerde yayimlanmadi. Etik olarak iki veri
grubunu bir arada ele almak istedik. Bu durum ve calisma verilerinin resimlere ve bu
resimlerin derinlemesine analizlerine dayanmasi nedeniyle metnin sayfa hacmi biraz uzun
oldu. Saygilarimizla.
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