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Abstract

He aim of this study is to determine the experiences and
difficulties faced by science teachers (physics, chemistry and
biology) in the distance education process since March 2020.
Within the scope of the study, an interview form consisting of 9
open-ended questions was conducted with 6 science teachers (2
physics teachers, 2 chemistry teachers and 2 biology teachers)
working at the secondary education level of a private school
with different conditions than public schools. The data obtained
in this study, in which the phenomenology method was
preferred, were subjected to descriptive analysis and the data
were analyzed under three main themes (I- Definition of
Distance Education, llI-Application of Distance Education and IlI-
Teachers' Views in Distance Education). In the findings
obtained, it was observed that there were differences among
science teachers in terms of the course structure and STEM
applications. In addition, it has been determined that teachers
for distance education have a lack of experience, and they face
difficulties among teachers, especially in terms of providing
classroom management, increasing student motivation, and
implementing assessment and evaluation activities.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Covid-19 virus, which started to spread in Wuhan, China towards the end of 2019,
spread all over the world since the beginning of 2020, and it was accepted by WHO and
entered the pandemic process. Due to the rapid spread of Covid-19 and countries such as
compulsory mask wearing, social distance rule, curfews, closure of places where we are in
public (schools, shopping centers, places of worship, public transport, etc.) had to take some
measures (Alea, Fabrea, Roldan & Farooqi, 2020; Algahtani, & Rajkhan, 2020; Klapproth,
Federkeil, Heinschke & Jungmann, 2020). Among the measures taken by the governments are
the interruption of face-to-face education and transition to distance education (Hartshorne,
Baumgartner, Kaplan-Rakowski, Mouza & Ferdig, 2020; Hebebci, Bertiz, & Alan, 2020; Hodges,
Moore, Lockee, Trust, & Bond, 2020; Reimers, & Schleicher, 2020).

Covid-19 virus which came later than the world's countries were suspended in
educational activities on March 13, 2020 in Turkey and the educational activities together with
the recent decision in the period 2020-2021 academic year decided to begin the first on
August 31 However, due to the continuation of the pandemic process, it was deemed
appropriate to start the trainings remotely on September 21, even if face-to-face training was
gradually started in the following process, distance education was returned at all levels in
November (Budak, & Korkmaz, 2020; Ozer, 2020; Ozkogak, Kog, & Giiltekin, 2020). In the
pandemic process, although countries have their own learning management systems, all
different social access platforms (Zoom, Google Meet, Skype, Cisco Webex, Youtube, Facebook
etc.) (Alea et al., 2020; Bergdahl, & Nouri, 2020; Jena, 2020; Herdiana, & Usman, 2020;
Shahzad, Hassan, Aremu, Hussain & Lodhi, 2020) was preferred for continuing education
activities. The pandemic process, which unexpectedly occurred in our country and all over the
world, made it compulsory to carry out education activities remotely in all educational
institutions (private schools, public schools, etc.). Especially, how to teach science subjects and
concepts in real life at a distance has become one of the focus topics of many researchers. This
situation made it a necessity to bring computer-aided science teaching methods to the agenda
and to be combined with distance education. Private education institutions, which are known
to have different opportunities than schools affiliated to the Ministry of National Education
and whose class sizes are close to ideal, have been addressed in the pandemic process, and
some studies have discussed (Bakioglu, & Cevik, 2020; Bostan Sarioglan, Altas, & Sen, 2020;
Sintema, 2020 ; Pinar, & Donel Akgiil, 2020) it is a matter of curiosity how they conduct science
lessons, which are described as difficult to understand, and how these course processes are
affected by the pandemic.

Purpose

This study is aimed to determine the distant education process of science teachers
working in private education institutions and the difficulties they encounter in this process.

Method

In this study, the Phenomenology design, which is thought to be appropriate to the
nature of the research, was preferred. In the study, six science group (physics, chemistry and
biology) teachers working at a private school high school in the city of Trabzon were studied.
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The data of the study were collected through an interview form consisting of open-ended
questions about distance science education and questions that would reveal the demographic
characteristics of the participants. Questions about distance science education (9 open-ended
questions) were prepared by Simonson, Zvacek and Smaldino (2019), taking into account the
main topics used in explaining distance education - Defining Distance Education, Application of
Distance Education and Teachers' Views in Distance Education. In order to increase the quality
of the study, arrangements were made for the questions in the interview form in the name of
credibility, by taking the opinion of an expert academician, and the questions were gathered
under three predetermined themes. The interview form was sent as written text to the
participants who could be interviewed face to face at the school, and to the participants who
could not be interviewed face to face in Word format via corporate e-mails. Within the scope
of the study, the data obtained from the interview form with science teachers were subjected
to descriptive analysis.
Findings

The findings obtained from the analysis of distance education conducted by science
teachers are presented under the themes of definition of distance education, application of
distance education and teachers' opinions in distance education. It has been determined that
the definitions of the participants regarding distance education are gathered under four sub-
themes: scientific, difficulty-oriented, need-oriented and metaphorical, and some participants
(eg T3 and T6) made definitions related to more than one theme. It was determined that the
participants emphasized the sub-themes of lesson preparation, conducting the lesson and
evaluating student development within the scope of the distance education application.
Among the main elements emphasized by the participant teachers in their answers to the
questions about the evaluation of the distance education process are the advantages and
disadvantages of distance science education, the problems encountered in this process and
the suggestions that will enable them to solve the problems encountered according to their
perspectives.

Discussion & Conclusion

It was observed that only one teacher (T1) made a scientific definition regarding the
definition of distance education, and other teachers defined distance education by referring to
their own needs, difficulties or metaphors based on their own experiences (Algahtani, &
Rajkhan, 2020; isman, 2014; Klapproth et al., 2020). It has been determined that all
participants related to distance education practices jointly prepare for the process and
diversify the in-class practices and assessment and evaluation practices. It was seen that the
participants stated that distance education was beneficial in a short time, enabling users to use
technology and use different materials for science teaching (Anderson, & Rivera-Vargas, 2020;
Hebebci, Bertiz, & Alan, 2020; Klapproth et al.,, 2020). It has been determined that all
participants have problems regarding the teaching of subjects that require practice in the
distance education process, and teachers are trying to develop different solutions (using
simulation, repeating the subject, shooting specific videos, etc.).
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Covid-19 Pandemisinde Fen Grubu Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim
Deneyimlerinin Belirlenmesi: Ozel Okul Ornegi
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0z

Bu ¢alismanin amaci, Mart 2020°de uygulamaya gecilen
uzaktan egitim siirecinde gérev alan fen alanlari (fizik, kimya ve
biyoloji) 6gretmenlerinin uzaktan egitim-égretim slirecindeki
deneyimlerini ve karsilastiklari zorluklari belirlemektir. Calisma
kapsaminda bir 6zel okulun ortadgretim kademesinde gérev
yapmakta olan 6 fen alanlari 6gretmeni (2 fizik 6gretmeni, 2
kimya égretmeni ve 2 biyoloji 6gretmeni) ile 9 agik uglu sorudan
olusan bir goriisme  formu vasitasiyla miilakat
gergeklestirilmistir. Olgubilim ydnteminin tercih edildigi bu
¢alismada elde edilen veriler betimsel analize tabii tutularak
o6nceden belirlenen ¢ ana tema (I- Uzaktan Egitimin
Tanimlanmasi, II-Uzaktan Egitimin Uygulanmasi ve Ill- Uzaktan
Egitimde Ogretmen Gériisleri) altinda veriler incelenmistir. Elde
edilen bulgulardan fen grubu 6gretmenlerinin derslerin yapisina
yénelik islenis ve STEM uygulamalari agisindan kendi aralarinda
farkhiklar oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin uzaktan
egitime yénelik deneyim eksiliGinin oldugu, sinif yénetimini
saglama, 6dgrenci motivasyonunu ylikseltme ve Glgcme-
degerlendirme faaliyetlerini uygulama agisindan zorluklarla
karsilastiklari  saptanmistir.Anahtar  Kelimeler:  Covid-19,
uzaktan egitim, fen grubu 6gretmenleri
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Covid-19 Pandemisinde Fen Grubu Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Deneyimlerinin
Belirlenmesi: Ozel Okul Ornegi

2019 yihnin sonuna dogru Cin’in Wuhan kentinde yayllmaya baslayan Covid-19 virisii
ilk basta Cin olmak Ulzere 2020 yilinin basindan itibaren tim diinyaya yayilmis ve World Healt
Organization (Diinya Saglik Orgiitli, [WHO]) tarafindan bu yayilim pandemi olarak (WHO,2020)
nitelendirilmistir. Bulasiciligl yiksek olan Covid-19 virlisi insan saghgini olumsuz etkilemis ve
olimlere neden olmustur. Covid-19’un hizla yayilmasi ve insan sagiligini olumsuz bir sekilde
etkilemesinden dolayi lilkeler bir takim 6nlemler almak zorunda kalmistir (Alea, Fabrea, Roldan
ve Farooqi, 2020; Algahtani ve Rajkhan, 2020; Klapproth, Federkeil, Heinschke ve Jungmann,
2020). Bu onlemler arasinda zorunlu maske takma, sosyal mesafe kural, dezenfektan
kullanimi, sokaga c¢ikma yasagl, toplu halde bulunulan yerlerin (okul, alisveris merkezi,
ibadethaneler vb.) kapatilmasi gibi tedbirler bulunmaktadir (Bergdahl ve Nouri, 2020; Jena,
2020; Mailizar, Almanthari, Maulina ve Bruce, 2020; Telli ve Altun, 2020). Hikimetlerin almis
oldugu onlemler arasinda okullarin yiz ylze egitime ara vererek uzaktan egitime gecmesi de
yer almaktadir (Hartshorne, Baumgartner, Kaplan-Rakowski, Mouza ve Ferdig, 2020; Hebebci,
Bertiz ve Alan, 2020; Hodges, Moore, Lockee, Trust ve Bond, 2020; Reimers ve Schleicher,
2020) Diinya genelinde ara verilen ylz ylze egitimden sonra birgok tlke uzaktan egitime gecis
yaparken ders saatlerinin azaltilmasi (Avusturya, isvigre, Almanya), pandemi siirecinde &grenci
performansina bakilmaksizin égrencilerin okul yili tekrari yapmamasi (ispanya, italya) ya da
okula kabul sinavlarinin yapilmamasi (Fransa) gibi bir takim uygulamalarin devreye sokuldugu
gorilmektedir (Di Pietro, Biagi, Costa, Karpinski ve Mazza, 2020).

Yiiz ylize egitime ara verilmesi ile uzaktan egitime gecis yapilmis ve kullanilan uzaktan
egitim modelleri bir tercihten daha c¢ok bir zorunluluk olarak gorilmis ve silire¢ uzaktan
egitimden ziyade acil uzaktan 6gretim olarak tanimlanmistir (Bozkurt ve Sharma, 2020). Hizh
bir sekilde gecis yapilan uzaktan egitimin sagladigi faydalar arasinda egitimin strdtrulebilirligi,
hayat boyu 6grenme, egitim maliyetlerini azaltma, Ogretmenlerin ve 06grencilerin farkh
mekanlarda olmasina ragmen ayni yerde bulusmasini saglama (Algahtani ve Rajkhan, 2020;
Hebebci, Bertiz ve Alan, 2020) ve 6gretmenlerin kendilerini teknolojik pedagojik alanda
gelisimlerini saglamalarina firsat sunma (Burke ve Dempsey, 2020) gibi olumlu yonleri
siralanmaktadir. Uzaktan egitimin faydalari yaninda karsilasilan zorluklar ifade edilirken
oncelikli olarak yazihm, donanim ve teknik destek eksiklikleri ile pedagoji, tutum ve inang
diizeylerindeki eksikligne vurgu yapilmaktadir (Ertmer, 1999; Pelgrum, 2001; Mailizar ve ark.,
2020). Pandemi sirecinden dolayl ani bir kararla uzaktan egitime acil bir gecisin olmasi
deneyim ve alt yapi olarak hazir olmayan 6gretmenleri olumsuz bir sekilde etkilemis (Zaharah,
Kirilova ve Windarti, 2020; Mailizar ve ark., 2020) bunun yaninda 6grenciler arasinda egitim
esitsizligine yol agcmistir (Bozkurt, 2020; Ozer, 2020). Hizli bir sekilde gecis yapilan uzaktan
egitimde 6gretim programinin derslerle ilgili nceden belirlenmis kazanimlarina ulasilmasinda
zorluklar yasanmis (Bakioglu ve Cevik, 2020; Cahapay, 2020; Iwai, 2020), uzaktan egitime
gecise hazirliksiz olan 6gretmenlerin teknolojik pedagojik yeterliliklerinin eksik olmasi ders
islenisinin verimliligini diisirmis, bu siirecte 6gretmenler ve 6grenciler kendilerini daha fazla
dijital araglara bagimh hale getirmis (Klapproth ve ark., 2020) ve 6gretmenler kendilerini bu
konuda stress altinda hissetmistir (Yilmaz ince, Kabul ve Diler, 2020). Ayrica égretmenlerin yiiz
ylze egitimde sinif yonetimini saglamada kullandigi beden dili, mimikler, ses tonu gibi etkili
yontemleri uzaktan egitim derslerinde kullanamadiklari saptanmistir (Bao, 2020; Lathifah,
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Helmanto ve Maryani, 2020). Ogretmenlerin uzaktan egitim derslerini uygunluk ilkesine gére
O0gretim igeriginin miktarini, uzunlugunu, zorlugunu ve O&grencilerin motivasyonunu
disiirmemek igin 6gretim hizini iyi ayarlamalari gerektigi tespit edilmistir (Bao, 2020; Di Pietro
ve ark., 2020).

Covid-19 virtsinin diinya Ulkelerine gére daha gec geldigi Turkiye’'de ylz yiize egitim-
ogretim faaliyetlerine 13 Mart 2020’de ara verilmistir. 13 Mart’'tan sonra siire¢ icerisinde
alinan son kararlarla beraber mevcut (2019-2020) egitim-6gretim faaliyetlerinin Haziran ayinda
sonlandiriimasina karar verilmistir. Yeni donem olan 2020-2021 egitim-6gretim faaliyetlerinin
once 31 Agustos’ta ylize ylze baslamasina karar verilmis fakat pandemi siirecinin devam
etmesinden dolayi egitim-0gretim faaliyetlerinin uzaktan egitim olarak 21 EylilI’de baslamasi
uygun gorilmis ilerleyen silirecte yavas yavas ylz ylze egitime gecilmis olsa bile 2020 yih
Kasim ayinda tekrardan tim kademelerde uzaktan egitime geri donllmustir (Budak ve
Korkmaz, 2020; Ozer, 2020; Ozkogak, Ko¢ ve Giiltekin, 2020). Mart 2020 tarihinden itibaren
girilen uzaktan egitimlerde MEB’in TRT ile yapmis oldugu isbirligi ile tg¢ haftalik hazirligin
sonunda EBA (Egitim Bilisim Ag1) TV kurulmus ve derslerin senkron ve asenkron olarak bu
platform tzerinden verilmesi kararlastirilmistir (Bozkurt, 2020; Hebebci, Bertiz ve Alan, 2020;
Osmanoglu, 2020; Ozer, 2020; Telli ve Altun, 2020). MEB’in programlamis oldugu senkron ve
asenkron derslerden olusan uzaktan egitim modellerine bakildiginda es zamanl (senkron) ve
farkli zamanli (asenkron) olmak Uzere iki tirinin oldugu bilinmektedir. Es zamanh uzaktan
egitimde 0©gretmen ve Ogrenciler canli olarak sanal ortamda bir araya gelerek egitim
faaliyetlerini yurutiirken farkh zamanli uzaktan egitimde ise 6gretmen daha 6nceden cektigi
O0gretim materyallerini sanal ortama ylklemekte ve 6grenci de istedigi zaman ve mekanda bu
materyallere ulasarak egitim faaliyetlerini gerceklestirmektedir (Demirkan, Bayra ve Baysan,
2016; Fidan, 2016; Keskin, 2016). Covid-19 pandemi siirecinde uzaktan egitime gecen
Ulkemizde en yaygin platform olarak senkron ve asenkron sekilde planlanan MEB destekli EBA
(Egitim Bilisim Ag1) izerinden mobil egitim faaliyetleri daha da sik kullaniimis ve daha ¢ok diiz
anlatim, soru-cevap veya oyunlastirma gibi teknikler tercih edilmistir (Bozkurt ve Sharma,
2020; Osmanoglu, 2020). EBA'nin yenilikgi bir yaklagimla egitim faaliyetleri igerisine alinmasi
egitimin nitelikli hale gelmesini saglamasinin yani sira zaman tasarrufu saglamasi, esneklik,
egitim maliyetini dlstrmesi, sinirsiz tekrar saglama konularinda da avantaj saglamaktadir
(Akkas Baysal, Ocak ve Ocak, 2020; Pinar ve Donel Akgil, 2020). EBA’nin avantajlari disinda
yapilan arastirmalarda EBA ile ortaya ¢ikan dezavantajlar da bulunmaktadir. Bu dezavantajlar,
ders iceriklerinin yetersiz ve sikici bulunmasi (Durmuscelebi ve Temircan, 2017; Kana ve Saygili,
2016), EBA igeriginin mifredatla uyumlu olmamasi (Girfidan ve Kog, 2016), ders igerikleri
acisindan kendini gelistirmeye muhtag olmasi (Bahgeci, Tiirel, Demirli ve Dokumaci, 2016) ve
sistemin yavas calismasi, canli ders siiresinin azligi (Pinar ve Dénel Akgil, 2020) seklindedir.

Pandemi siirecinde 06zellikle (lkelerin kendilerine ait 6gretim yonetimi sistemleri
(learning managment systemleri) olmasina ragmen bu platformlar disinda tiim farklh sosyal
erisim platformlari (Zoom, Google Meet, Skype, Cisco Webex, Youtube, Facebook vb.) egitim
faaliyetlerinin strdarilmesinde tercih edilmistir (Alea ve ark., 2020; Bergdahl ve Nouri, 2020;
Jena, 2020; Herdiana ve Usman, 2020; Shahzad, Hassan, Aremu, Hussain ve Lodhi, 2020). Tim
diinyada oldugu gibi tGlkemizde de EBA mobil egitim platformu disinda Zoom, Google Hangout,
Google Meet gibi cesitli platformlar tercih edilmektedir (Ozer, 2020; Yilmaz ince, Kabul ve Diler,
2020). Bu platformlarin tercih edilmesinde (lkelerin ani bir kararla gegmis olduklari uzaktan
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egitim modeline hazirliksiz yakalanmalari ve (lkelerin kendilerine ait egitim platformlarinin
yetersiz olmasinin disinda o6zellikle 6gretmenlerin 6grencilerine bir sekilde ulasma c¢abasi
icerisinde olmasi ya da o6zel egitim kurumlarinin kendi slreglerini yonetmek istemesi ve
ogrencilerine daha iyi hizmet sunabilme gerekliligi gibi nedenler yer almaktadir.

Ulkemizde ve tiim diinyada beklenmedik bir sekilde ortaya cikan pandemi siireci tim
egitim kurumlarinda (kurumsal yapiyr yakalamis 6zel okullar, devlet okullari, vb.) egitim
O0gretim faaliyetlerinin uzaktan ydritilmesini zorunlu hale getirirken bir takim sorunlarin da
ortaya cikmasina neden olmustur. Ozellikle gercek yasamin tam icerisinde olan fen konu ve
kavramlarinin uzaktan oOgretiminin nasil yapilmasi gerektigi cok hizli bir sekilde bircok
arastirmacinin odak konulari arasina girmistir. Bu durum, bilgisayar destekli fen 6gretim
yontemlerinin glindeme tasinarak uzaktan egitimle birlestirilmesini zorunluluk haline getirmis
ve yapilan bazi ¢alismalar (Orhan ve Durak Men, 2018; Bostan Sarioglan, Altas ve Sen, 2020;
Yigit, 2014) fen derslerinin bilgisayar destekli materyaller kullanilarak yiritilmesinin soyut
varliklara ait kavramlarin somutlastirilmasina ve gorsel zenginlikler sunulmasina olanak
sagladigindan o6grencilerin 6grenmesinde etkili oldugu sonucunu ortaya koymaktadir. Fakat
pandemiden dolayi hizli bir sekilde gecis yapilan uzaktan egitimde diger 6gretmenlerde oldugu
gibi fen grubu 6gretmenleri de bir takim alt yapi eksikliginden (internet, yazilm/donanim ya da
teknik destek gibi), disik 6grenci motivasyonundan ya da fen grubuna ait uygulamal
(laboratuvar galismalari gibi) derslerin yapilamamasindan sikayet etmektedirler (Bakioglu ve
Cevik, 2020; Keskin ve Ozer Kaya, 2020). Fen grubu égretmenleri hizla ve hazirliksiz olarak
gecis yapmak zorunda kaldiklari uzaktan 6gretim siirecinde daha ¢ok diiz anlatim, soru-cevap
yontemlerini kullandiklari ve bu yontemleri dijital ortamda simtlasyon, slayt, z-kitap, videolar
ya da EBA icerikleri ile destekledikleri gorilmektedir (Bakioglu ve Cevik, 2020; Burkey ve
Dempsey, 2020; Mulenga ve Marban, 2020; Bostan Sarioglan, Altas ve Sen, 2020). Ozellikle
uygulamali derslerde istenilen sekilde laboratuvar ¢alismalarinin yapilamadigi (Pinar ve Donel
Akgil, 2020) fakat bu durumun Ustesinden gelmek icin 6gretmenlerin icerik olarak videolar
gondererek 6grencilerini 6devlendirdigi (Bakioglu ve Cevik, 2020) ifade edilmektedir. Bu
sekilde yapilan uygulamalarin ise; yaparak yasayarak 6grenme ilkesi geregi 6grencilerin somut
deneyimler yasamasina olanak tanima ve &grencinin bireysel olarak aktif katilimina
(tartismalara katilma, bireysel olarak deneyimleme, vb.) imkan tanima konularinda eksikliklerin
oldugu vurgulanmaktadir (Bostan Sarioglan, Altas ve Sen, 2020).

Kurumsal yapiyr yakalamis oOzel egitim kurumlarinda okullar genel merkezlerin
hazirlamis olduklari programlari kendi planlamalari dogrultusunda hizl bir sekilde uygulamaya
koymustur. Ozellikle de 6zel okullarin sahip oldugu Web Tabanl Uzaktan Egitim (WTUE)
platformlari (Ertit, 2018; Cetin, 2019), bu okullarin yiiz ylze egitimden uzaktan egitime hizh bir
sekilde gecis yapmalarina olanak saglamistir. Bu hizli gegiste WTUE platformlari, 6grencilere
proje ve odev verilerek degerlendirme yapmaya olanak verdigi gibi 6gretmenlere de derslerin
yonetilmesi, 6gretim hizinin ayarlanmasi ve is ylkinin azaltilmasi konularinda destek
olmaktadir (Huss, Sela ve Eastep, 2015; Keskin ve Ozer Kaya, 2020; Yilmaz ince, Kabul ve Diler,
2020; Yorganci 2015). Ozel okullarin kendine ait WTUE platformlarinin yani sira uzaktan video
konferans imkani saglayan Zoom gibi sosyal iletisim platformlarinin  kullanildig
disunuldiginde merkezi yapinin planlamasi dogrultusunda okullar 6gretim programlarini
yetistirebildikleri, var olan uygulamali derslerini (STEM, Laboratuvar gibi) yiritebilmektedirler.
Pandemiden once planlanan deneme sinavlarini  ¢evrimi¢i ortamlara tasiyarak
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uygulayabilmekte, 6devlendirme, ders takibi ve 6grencinin devamsizlik takibi icin kendi dijital
platformlarini daha ¢ok kullanabilmektedirler (Karakiilah, 2019). Pandemi siireci ile beraber
Ozel okullar hizli bir sekilde uzaktan egitime gegerken egitim moddlleri kullanarak uzaktan
egitime uyumu cabuk atlatmislardir (Yildiz ve Akar Vural, 2020). Ozel okullar uyguladiklari bu
egitim modilleri igerisinde rehberlik, psikolojik danismanlik ya da STEM faaliyetleri gibi
calismalara yer vermekte (Yildiz ve Akar Vural, 2020) ve bu calismalari ile de devlet
okullarindan farkliliklarini ortaya koyarak STEM gibi calismalarla 6n plana ¢ikmaktadirlar
(Altunel, 2018). STEM calismalarinin bu sekilde uygulanmasi da 6gretmenlere dinamik ve
esnek bir mifredati uygulama sansi olusturmaktadir (Corlu ve Calli, 2017). Ozel okullarin
basarili olmalarinda ya da veli tarafindan tercih edilmesinde kaliteli egitim, STEM, etkinlikler ve
biitlinsel olarak faaliyetlerin tamamlanmasi en dnemli unsurlar arasinda yer almakta ve bu
ozellikleri ile kamu okullarinda ayrilmaktadir (Giler, 2020).

MEB’e bagl okullardan daha farkli imkanlara sahip oldugu ve sinif mevcutlarinin ideale
yakin oldugu bilinen 6zel egitim kurumlarinin pandemi siirecinde gergek yasam konularinin ele
alindigi ve bazi calismalar tarafindan (Bakioglu ve Cevik, 2020; Bostan Sarioglan, Altas ve Sen,
2020; Sintema, 2020; Pinar ve Donel Akgil, 2020) anlasilmasi zor olarak nitelendirilen fen
derslerini nasil yurittikleri ve bu ders sireglerinin pandemiden nasil etkilendigi arastirilmak
istenmektedir. Yapilan cikarimlarla bu calismada 6zel egitim kurumlarinda gérev yapan fen
grubu 6gretmenlerinin,

- Covid 19 pandemi siirecinde zorunlu olarak gecis yapilan uzaktan egitim sirecini nasil
tanimladiklari,

- Buslrecte ne tiir uygulamalardan faydalandiklari

- ve uzaktan egitim siirecini nasil degerlendirdikleri

arastirilmstir.

Yontem

a) Arastirma Modeli

Bu calismada arastirmanin dogasina uygun oldugu dusindlen olgubilim (fenomenoloji)
deseni tercih edilmistir. Olgubilim deseni farkinda olunan fakat derinlemesine incelenemeyen
olgulara odaklaniimasinda fayda saglamakta ve bireylerin bir olguya iliskin yasantilarini,
algilarini ve bunlara yikledigi anlamlari ortaya ¢ikarmayi amaglamaktadir (Yildirim ve Simsek,
2011). Olgubilim, éncelikli olarak olgunun igerisinde yer alan ortak anlamlari kesfetmek igin
kisiler tarafindan deneyimlenmis davranislari ve yasanmis deneyimlerin niteligini aciklamaya
calismaktadir (Bakanay ve Cakir, 2016; Max van Manen, 2017). Olgubilim desenini en gigli
yapan taraflarindan biri de arastirmaciya katiimci tarafindan yasanmis bir deneyimi anlama ve
anlamlandirma firsati sunmasidir (Cepni, Aydin ve Kiling, 2018). Bu calismada olgubilim desenin
secilmesinde Covid-19 pandemi silirecinde yliz ylize egitime ara verilerek gecilen uzaktan
egitimlerde fen grubu 6gretmenlerinin yasadigi zorluklari ve kolayliklarin tespitini saglamada
daha etkili olacagina inanilmasi etkili olmustur.

b) Calisma Grubu

Arastirmada Trabzon ilinde yer alan bir 6zel okul lise kademesinde gorev yapmakta
olan alti adet fen grubu (fizik, kimya ve biyoloji) 6gretmeniyle calisilmistir. Bu okulun
secilmesinde okulun uzaktan egitime hizli bir gecis yapmasi ve pandemi siirecinin her
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asamasinda Ogretmenlerin yilz ylze egitimdeki gibi planli bir sekilde Zoom uygulamasi
Uzerinden derslerini ylratmeleri etkili olmus ve amagli érneklem segiminden faydalaniimistir.
Ogretmenlere ait demografik bilgiler Tablo 1 ‘de sunulmustur.

Tablo 1.
Ogretmenlere Ait Demografik Bilgiler

Ogretmen Brans Mesleki  Uzaktan Uzaktan Egitim Uzaktan Egitim Slrecinde

Deneyim Egitim Sirecinde Ders Kullanilan Donanimlar
Deneyimi  Verdigi Kademeler
T1 Fizik 8 Yok 9,10, 11ve 12 Bilgisayar ve Grafik Tablet
T2 Fizik 20 Yok 10, 11ve 12 Bilgisayar ve Grafik Tablet
T3 Kimya 37 Yok 11ve 12 Bilgisayar ve Grafik Tablet
T4 Kimya 5 Yok 9,10,11ve 12 Bilgisayar ve Cep Telefonu
T5 Biyoloji 14 Var 9,10,11ve 12 Bilgisayar, Cep Telefonu ve
Kamera
T6 Biyoloji 10 Yok 9,10,11ve 12 Bilgisayar ve Cep Telefonu

Tablo 1’e bakildiginda alti fen grubu 6gretmenin farkh seviyelerde mesleki deneyime
sahip oldugu ve iglerinden sadece T5’in ©nceden uzaktan egitim deneyim oldugu
gorilmektedir. Ayrica T2 ve T3 disindaki 6gretmenlerin lisenin tim kademelerinde derse
girdikleri gorilmektedir. Tablo 1'de katilimcilarin tim{ ortak olarak bilgisayar kullandigl,
bunlara ek olarak T1, T2 ve T3 grafik tablet kullandigi ve T4, T5 ve T6'nin da bilgisayara ek
olarak cep telefonu kullandigi tespit edilmistir.

c) Veri Toplama Araglari ve Analizi

Olgubilim yonteminde, yapilandiriimamis ya da yari yapilandirilmis gérisme teknikleri
kullanilarak arastirilan olgu agiklanmaya calisilabileceginden (Wimpenny ve Gass, 2000 akt.,
Onat-Kocabiyik, 2015) bu calismanin verileri uzaktan fen egitimi ile ilgili acik uclu sorular ile
katilimcilarin demografik 6zelliklerini ortaya ¢ikaracak nitelikte sorulardan olusan bir yari
yapilandiriimis gérisme formu vasitasiyla toplanmistir. Uzaktan fen egitimi ile ilgili sorular (9
tane acgik uclu soru), Simonson, Zvacek ve Smaldino (2019) tarafindan uzaktan egitimi
actklamada kullanilan temel basliklar -Uzaktan Egitimi Tanimlama, Uzaktan Egitimin
Uygulanmasi ve Uzaktan Egitimde Olgme-Degerlendirme- dikkate alinarak hazirlanmistir.

Ayrica goriisme formundaki sorular hazirlanirken Yildinm ve Simsek (2011)in de
belirttigi gibi sorularin kolay anlasilabilir, odakl, agik uglu, yonlendirmeden kaginan tarzda
olmasina dikkat edilmistir. Bu calismada, zaman ve bireylere ulasma gliclGgli bulunmasi
durumlarinda tercih edilen (Yildirim ve Simsek, 2011) gériisme formunun veri toplama araci
olarak kullaniima nedenleri arasinda; pandemi sirecine yoénelik alinan onlemler (sosyal
mesafe), katilimcilarin is yogunluklari (6gretmenler haftada ortalama 27-29 saat derse
girmekte ve derslerin ¢ogu cevrimici olarak gerceklesmektedir) ve 6gretmenlerin bu sekilde
kendilerini daha iyi ifade edebileceklerini sdylemeleri yer almaktadir. Olusturulan gériisme
formu okulda yiiz ylize goristlebilen katilimcilara yazili metin olarak, yiz yiize goriisilemeyen
katilimcilara da Word formatinda kurumsal mailleri araciligiyla génderilmistir. Daha sonra
katilimcilarin cevaplari incelenip anlasilmayan ya da ek soru gereken kisimlar igin kisa telefon
ya da ylz ylze gorismeler gerceklestirilmis ve daha nitelikli veriler elde edilmistir.
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Calisma kapsaminda fen grubu ogretmenleri ile yapilan gérisme formundan elde
edilen veriler, betimsel yontem kullanilarak analiz edilmistir. Bu analiz yonteminde, elde edilen
veriler, daha onceden belirlenen temalara gore Ozetlenerek arastirma sorularinin ortaya
koydugu temalara gore dizenlenebilecegi gibi, gbrisme ve gozlem siireclerinde kullanilan
sorular ya da boyutlar dikkate alinarak da sunulabilmekte ve gorisiilen ya da goézlenen
bireylerin goruslerini yansitmak amaciyla dogrudan alintilara yer verilebilmektedir (Yildirim ve
Simsek, 2011). Strauss ve Corbin (1990) ile Yildirim ve Simsek (2011) verilerin kodlanmasina
iliskin olarak kullanilan kodlama tirlerinden biri olan daha 6nceden belirlenmis kavramlara
gore yapilan kodlama cesidinde arastirmanin temelini olusturan kavramsal cercevenin belli
oldugu durumlarda 6nceden bir kod listesi ¢cikarmanin miimkin olabildigi gibi bu kod listesinin
hem temalar hem de temalar altinda yer alan alt temalar dizeyinde olabilecegini ifade
etmislerdir. Bu durum dikkate alinarak veri analizinde ana temalar, sorularin olusturuldugu
kategoriler ( I- Uzaktan Egitimi Tanimlama, IlI- Uzaktan Egitimin Uygulanmasi ve lll- Uzaktan
Egitimde Ogretmen Gorisleri) cercevesinde olusturulmustur. Katilimcilarin bu kategorilerle
ilgili sorulara verdikleri cevaplarin bitlncil analizi yapilarak veriler igerisinden kodlar
olusturulmus ve bu kodlar dikkate alinarak da veriler tasnif edilmistir. Ornegin uzaktan egitimi
tanimlama temasi ile ilgili veriler incelenerek katilimcilarin uzaktan egitim tanimlamak igin
kullandiklari ifadelerin nitelikleri dikkate alinarak bilimsel nitelikte (butlinciil) tanimlama, zorluk
odakli tanimlama, ihtiya¢ odakh tanimla ve metaforik tanimlama seklinde kodlar
olusturulmustur. Bulgular sunulurken katimcilarin cevaplarindan alintilara da yer verilerek
analiz kodlari 6rneklendirilmigtir.

d) Arastirmada Nitelik

Yapilan bu calismada Miles ve Huberman (1994) ve Yildirm ve Simsek'in (2011)
nitel arastirmalarda niteligi arttirmak i¢in inandiricilik ve aktarilabilirlik ¢calismalari gtivenilirlik
adina da tutarlilik ve teyit edilebilirlik ¢alismalari gerceklestirilmistir. Calismanin niteligini
arttirmak icin inandiricilik adina gérisme formunda yer alan sorular i¢in alaninda uzman bir
akademisyenden fikir alinarak diizenlemeler yapilmis ve sorular dnceden belirlenen ¢ ana
tema altinda toplanmistir. Veri toplama goriisme formu ile gerceklestiriimesine ragmen yine
inandiricihk adina katilimcilarin sorulara verdikleri yanitlar kendilerine gosterilerek katilimci
teyidi alinmistir. Aktarilabilirlik adina analizler nasil bir yol izlendigi ve hangi kaynaklardan
yararlanildigi yontem kisminda agikga belirtilmistir. Aktarilabilirlik adina goériisme formunda yer
alan yanitlarda anlasilmayan veya ek soru sorma ihtiyaci duyulan noktalarda katilimcilarla cok
kisa ylz ylze gorismeler ya da telefon konusmalari gergeklestirilmistir. Calismada teyit
edilebilirlik adina verilerle sonuglar arasindaki iligki icin alaninda uzman bir akademisyenden
diizenli goris alinmis ve arastirmadan elde edilen sonuglar ham verilerle karsilastirilarak
aradaki uyuma bakilmistir. Yapilan calismada, katilimcilarin ¢alismaya gondllilik esasi ile
katilmalari katilimci rizasi, galismanin tiim asamalarinda katiimcilarin mahremiyeti, isim gizliligi
gibi etik degerler dikkate alinmistir. Ayrica bu arastirma icin T. C. Trabzon Universitesi Sosyal ve
Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik Kurulu tarafindan (20.04.2021 tarihinde E-
81614018-000-399 sayil) etik izin alinmistir.
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Bulgular

Calismanin bu kisminda COVID-19 pandemi siirecinde fen grubu &gretmenlerinin
yapmis olduklari uzaktan egitime ait analizlerinden elde edilen bulgular uzaktan egitimin
tanimlanmasi, uzaktan egitimin uygulanmasi ve uzaktan egitimde 6gretmen goérusleri temalari
altinda sunulmustur.

a) Uzaktan Egitimin Tanimlanmasi

Asagidaki Tablo 2’de fen grubu 6gretmenlerinin uzaktan egitimi tanimlama ile ilgili
sorulara verdikleri cevaplar 6zetlenmektedir.

Tablo 2.
Uzaktan Egitimin Tanimlanmasi Temasina lliskin Bulgular

Tema 1: Uzaktan Egitimin Tanimlanmasi

Tema Kodlar Katilimci

Bilimsel (Butlncul)

Nitelikte Tammlama Yiiz ylize egitimin degisimi T1
Zorluk kl

orluk Odakli Zor bir gorevin yerine getirilmesi T3,T4,T6
Tanimlama
ihti kl

tiyag Odakls Gereklikleri olan bir yapi T2,T5,T6
Tanimlama
Metaforik Tanimlama  Tuzsuz yemek T3

Tablo 2, katiimcilarin uzaktan egitimle ilgili tanimlarinin bilimsel nitelikte, zorluk
odakli, ihtiya¢ odakli ve metaforik olmak lizere dort tema altinda toplandigini ve bazi
katilimcilarin (6rn. T3 ve T6) birden fazla tema ile iliskili tanimlar yaptiklarini géstermektedir.
Katilimci 6gretmenlerin tanimlari incelendiginde ihtiya¢ odakl ve zorluk odakl tanimlamalarin
digerlerinden daha fazla benimsendigi ve bilimsel nitelikte kabul edilebilecek bir tane tanimin
oldugu tespit edilmistir. T1'in “yiiz yiize yapilan egitimin teknoloji vasitasiyla canli derslere
déniismesini saglayan bir imkdn olarak gériiyorum uzaktan egitimi” ifadesi uzaktan egitimin
bagimsiz bir sekilde tanimlanmadigini ve yiiz ylze egitime vurgu yapilarak tanimlanabildigini
gbstermektedir.

Zorluk odakli tanimlama yapan katilimcilardan T3 ve T4’iin ise uzaktan egitim tanimlar
su sekildedir: “bana gére uzaktan fen egitimi ya da kimya 6gretmek ¢ok zor bir gérev. Ekran
karsisinda karsi tarafi giidiilemek ya da ¢ok iyi yaptim dedigin zamanlarda bile birgok eksigin
ortaya ¢ikiyor” (T3) “uzaktan egitimin fen 6gretimi ya da kimya editimine uygun olmadigini
diisiintiyorum. Bu isin yapilabilmesi icin yeterli alt yapi yok... Bilgisayar basina ge¢ anlat demesi
en kolay tarafi. Bilgisayar kullanimi konusunda yeterli alt yapi ve kolaylik 6gretmene ne kadar
verildiyse uzaktan fen egitimi odur” (T4). Hem ihtiyaca hem de zorluklara vurgu yapan T6 ise
“uzaktan egitimde, biyoloji 6gretiminde uygulamada pratiklik gerektiren (initelerde 6grenciye
ulasmada ve kalici 6grenmeyi saglamada zorluk yasatabilir” ifadeleri ile uzaktan egitimin
zorluklarina vurgu yapmaktadir.

Katilimcilardan T2 ve T5’in uzaktan egitimi ihtiya¢ odakli tanimladiklari ve tanimlarinda
belirli gerekliliklere vurgu yaptiklari gérilmistir. Bununla ilgili olarak T5’in “uzaktan egitimi,
benim icin daha fazla caba sarf edecegim, bilgili, iletisimi iyi, arastirmaci bir yapiya biiriinmem
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gereken bilgisayar destekli bir 6gretim olarak gériiyorum” ifadeleri 6rnek olarak gosterilebilir.
Katilimcilardan T3 uzaktan egitimi metaforik bir bakis agisiyla agiklamaya ¢alismis ve “yemedin
tuzsuz olmasi gibi hig lezzet vermiyor” ifadelerini kullanmustir.

b) Uzaktan Egitim Uygulamalari

Tablo 3, fen grubu 6gretmenlerinin, yiz ylize egitim slrecinden farkli olarak uzaktan
egitim kapsaminda, derse hazirlik, dersi yiritme ve 06grenci gelisimini degerlendirme
calismalari ile ilgili sorulara verdikleri cevaplari 6zetlemektedir.

Tablo 3.
Uzaktan Egitimi Tasarlama Calismalari Ve Siiregle ilgili Degerlendirmeler

Tema 2: Uzaktan Egitimin Tasarlanmasi ve Degerlendirilmesi

Tema Kodlar Katilimci
Uzaktan egl‘Elm oncesinde teknik T1, 72,73, T5
Derse Hazirlik donanim saglamak
Fen 6gretimin planlamasinda 6gretim T1,T2, 73,74, T5, T6
programina sadik kalma
Etkili fen 6gretimini saglamak adina 1
o0gretim hizini diglirme
- Fen 6gretimi sirecinde farkl kaynaklar T1, 72,73, T4, T5, T6
Dersi Ylritme kullanma
Fen konulari icin ders igi farkli
uygulamalar yapma (STEM, simlasyon, T1,T2,T4,T5,T6
video vb gibi)
Dijital platformlar T1
Ogrenci Ek kaynaklardan 6devlendirme T1,T2,T3,T4,T5,T6
Degerlendirme jie Odevi, O
g Deneme Sinavi, Proje Odevi, Ozet T1,T2,74,T5, T6

GCikarma Faaliyetleri, STEM gibi

Tablo 3, uzaktan egitim slrecinde katihmcilarin, fen derslerini (hazirlama, uygulama ve
degerlendirme boyutlarinda) yiiz yiize egitime gore hangi agilardan farkhlastirdiklarini ortaya
citkarmayi hedefleyen sorulara verdikleri cevaplarin kodlara gére dagilimini gostermektedir.
Tablo 3’e gore katilimci 6gretmenler uzaktan fen 6gretimini hazirlama sireci ile ilgili olarak iki
farkli konuya vurgu yapmislardir. Bunlar incelendiginde 6gretmenlerin tamaminin 6gretim
calismalarini tasarlarken dort 6gretmenin fen 6gretimi icin teknik donanim saglamaya 6zen
gosterdiklerini ve 6gretim programinin gerekliliklerine sadik kalmayi belirttikleri goriilmektedir.
T1, T2, T3 ve T5’in teknik donanim saglama adina asagidaki ifadeleri 6gretmenlerin bu
konudaki hassasiyetini gosterecek niteliktedir: “kendi bilgisayarim yaninda grafik tablet satin
aldm”(T1), “grafik tablet ve bilgisayar almak zorunda kaldim” (T2), “bilgisayar ve tablet satin
aldim” (T3) ve “bilgisayar ve kamera temin ettim”(T5).

Ayrica T1 ve T2'nin Ogretim programina sadik kalma adina asagidaki ifadeleri de su
sekildedir: “calistigim kurumda hafta hafta fizikte hangi konunun islenecedi genel merkez
tarafindan tarafimiza haftalik program olarak génderilir. Bu durumda tim lkedeki
kamplislerde o hafta ayni konu islenir. Yiiz yiize egitimde yapilan bu uygulama uzaktan
egitim slirecinde de devam etti bu sayede daha 6nceden belirlenen yillik plana uygun bir
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sekilde konulara devem ettim”(T1) ve “planlama genel merkez tarafindan gdénderilen
haftalik ¢alisma programlarina paralel giderek konularimi égretim programina gére
tamamlamaya ¢alistim” (T2).

Diger yandan Tablo 3, katilimcilarin fen derslerini yiritiirken, 6nceki uygulamalarindan
farkl uygulamalara 6nem verdiklerini gdéstermektedir. T3 harig¢ diger tim 6gretmenlerin etkili
fen Ogretimi icin ders hazirliklarinda STEM, similasyon vb. uygulamalara yer vermeye
cahistiklar gorilmektedir. Bu durum T1 tarafindan su sekilde agiklanmistir: “genel merkezin
istegi dogrultusunda yiiz ylize yaptigimiz STEM ¢alismalarini uzaktan egitim siirecinde de
devam ettirdim. 9. Siniflarda yer degistirme ve alinan yol lizerine labirent tasarimi, 10.
Siniflarda da sivi basinci lizerine fren diski tasarlama lzerine dgrencilere tasarim yaptirdim.
Burada dikkat ettigim en énemli sey 6grencilerin evden disari ctkmadan evdeki malzemelerden
yararlanmalarini istememdir... Bunlar disinda PhetColorado simiilasyonlarindan faydalandim”.
Diger katihmcilar da “evde kamera karsisinda kimya ile ilgili deney yaptim, PhetColorado
simiilasyonlarini, STEM ¢alismalari ya da konu ile alakali videolar ile dersleri zaman zaman
zenginlestirdim”(T4) ve “kamera karsisinda konularimla ilgili sistemler ile ilgili canli deneyler
yaptim”(T6) ifadelerine yer vermistir.

Tablo 3’ten katiimcilarin tamaminin fen derslerinin yiritilmesi siresince farkh
kaynaklardan faydalanmaya 6zen gosterdiklerini ifade ettikleri ve bir O6gretmenin diger
ogretmenlerden farkh olarak 6gretim hizini azaltacak yonde tedbirler almaya calistigini ifade
ettigini gorilmektedir. T1’in asagida yer alan ifadeleri, uzaktan egitim sirecinde 6gretim hizini
diisirmenin neden 6nemli oldugunu agik¢a ortaya koyacak niteliktedir:

T1'in ifadesi “6grencilerin ¢ok da alisik olmadigi uzaktan egitimde fizik gibi zor bir derse
ait konularin yiiz yiize egitimdeki gibi anlasiimasi igin &gretim hizini biraz distrdiim.
Ogrencilere sinifta olandan daha fazla séz hakki vermeye calistim ya da sik sik kavramlarin
tekrarini yaptim” seklindedir.

Tum katihmcilarin ortak bir sekilde Gzerinde durduklari farkh kaynaklardan faydalanma
ile ilgili ifadeleri bu durumun 6nemini ortaya koyacak niteliktedir:

“Z-kitap, dijital ek kaynaklar kullandim”(T1), “kendi i¢ yayinlarimizin pdf hali, slayt
kullanmaya ¢alistim”(T2), “dijital ek kaynaklar kullandim”(T3) ve “Z-kitaplar kullandim”(T6)

Uzaktan egitim sirecinde katiimci 6gretmenlerin 6grenci calismalarini degerlendirmek
amaciyla ne tdr uygulamalardan faydalandiklarini tespit etmeye yonelik sorulara verilen
cevaplar (Tablo 3) incelendiginde tiim 6gretmenlerin farkli kaynak kitaplardan 6devlendirme
yaparak 6grencileri degerlendirdiklerini ifade ettikleri goriilmektedir. Asagida yer alan T3 ve
T4’Un ifadeleri bu tlr uygulamalari 6rneklendirmektedir.

“genel olarak ek kaynak kitaplardan o6dev vererek belirli siire taniyorum, yapilmayan
sorulari beraber ¢éziiyoruz. Yiiz yiiz egitimden farkli olarak da 6grencilerin éddevleri
konusunda velilerle daha fazla baglanti kurup gériistiim” (T3) ve “uzaktan egitimde édevleri
ek kaynak kitaplardan versem bile olabildigince az tutarak sayfa sayfa fotograf cekip
atmalarini jstiyorum”(T4).

Tablo 3 ayrica katilimci 6gretmenlerin neredeyse tamaminin deneme sinavi, proje
Odevi ve 6zet hazirlama (ve STEM) gibi geleneksel 6lcme-degerlendirmeden farkli uygulamalara



1911

yer verdikleri goriilmektedir. Bu uygulamalar i¢in T1’'in asagida yer alan ifadesi 6rnek olarak
verilebilir:

“6grencileri degerlendirme slirecinde ek olarak 6dgrencilere evde yapabilecekleri STEM
odevleri verdim. Yiiz yiize egitimden farkl olarak malzeme ve tasarim konusunda onlari
tamamen serbest biraktim. Sadece STEM projelerine genis bir cerceve ¢izdim”

Tablo 3’ten uzaktan egitim galismalari ile yakindan ilgili olan dijital platformlarin 6lgme
degerlendirme siirecinde sadece bir 6gretmen tarafindan kullanildigi gorilmektedir. T1'in bu
konudaki ifadeleri incelendiginde “online olarak yiiriitiilen siireci degerlendirmek icin daha ¢ok
okulun dijital platformlarindan yararlandim. Ayrica bu online sistemde é&drencileri daha

derinlemesine inceleme firsatim da oldu” ifadeleri gériilmektedir.

c) Uzaktan Egitimle ilgili Ogretmen Goriisleri

Tablo 4’de fen grubu 6gretmenlerinin uzaktan egitim sirecini degerlendirmeye yonelik

sorulara verdikleri cevaplar 6zetlenmistir.

Tablo 4.

Uzaktan Egitim ile ilgili Ogretmen Gériisleri

Tema 3: Uzaktan Egitim Siirecinin Degerlendirilmesi

Tema Kodlar Katilimci
Kisa slirede verimli olmasi T1
Uzaktan Egitimin 'II:'ekrT.ovIOJlt.de.stce'kllffeEIogrettlmm”e olal?.ak sagllama T1, T2
Avantailar en ogretimi icin farkli materyaller (kimyasal arag-gereg, 13,74, 75, T6
dijital medya) kullanma
Fen 6gretimi icin kolay ve etkili degerlendirme T1
Ogrencide motivasyon diistikligi T1,73,T4
Uzaktan Egitimin %iyjrekli'kamera ve mi.l'<r?fonlar|n kapali olmasi nedeniyle T1T2,74,T5
Dezavantailar Ogrenci katiiminin disiik olmasi
) Ogrenci katiim takibinin yapilamamasi T2,T5
Odev kontrolii ve kalici 6grenmeyi takip etmede zorlanma T2,T4,T6
Uzaktan Egitimde  Uzaktan egitimde deneyim eksikligi T1,T2,T3,74,T6
Karsilasilan
Sorunlar Uygulama gerektiren fen konularinda zorlanma T1,T2,T3,T5,T6
Uzaktan egitime baslamadan dnce egitim alma T4,T6
T Uygulama gerektiren fen konulari igin dneriler sunma T1,T2,T3,T5,T6
Sorunlara Yonelik - o =
. g Etkili sinif yonetimini saglama T1,T2,T4
C6zim Onerileri Y ilerin d e (moti
grencilerin derse uyumunu saglama (motivasyon T1 72,73, T5

konusmasi, herkese s6z verme)

Tablo 4 uzaktan egitim siirecinin katihmci 6gretmenler tarafindan degerlendirilmesi ile

ilgili sorulara verdikleri cevaplarda vurgu yaptiklari temel unsurlar 6zetlemektedir. Tabloya
gore, katilimcilar uzaktan egitim sirecini degerlendirirken, bu slrecin ortaya ¢ikardigi avantaj
ve dezavantajlar ile bu sirecte karsilasilan sorunlara vurgu yapmislar ve kendi bakis agilarina
gore karsilasilan sorunlarin giderilmesine olanak saglayacak 6nerilere yer vermislerdir.
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Katihmcilar tarafindan ifade edilen uzaktan egitimin sagladigl avantajlar arasinda “fen
ogretimi icin farkl materyaller kullanma” konusunda katilimcilarin gogu tarafindan yer verildigi
gorilmektedir. T3 ile T6’nin bu ifadeleri bu durumu 6rnekler niteliktedir: “kimya dersi genel
olarak yiiz yiize arag¢ gereclerle yararlanilarak anlatilir. Ben 6dgrencileri zinde tutabilmek igin
uzaktan editimde ders arag¢ gereclerini gérsel olarak kullanmaya calistim”(T3), “biyolojide canli
uygulama gerektiren laboratuvar derslerini yapamiyorum ben de onun yerine deneyleri kendim
yapip videoya ¢cekmeye basladim ve bunlari da 6grencilerle paylastim”(T6).

Diger yandan uzaktan egitimin teknoloji destekli fen 6gretimine olanak sagladigi, kisa
slrede verimli oldugu ve fen 6gretiminde etkili ve kolay degerlendirme yapilmasini destekledigi
seklindeki avantajlarina da az sayida katilimci tarafindan vurgu vyapildigi Tablo 3’ten
gorilmektedir. T1 ve T2’nin bu durumlarla ilgili ifadeleri asagida yer almaktadir.

T1l'in  “uzaktan egitimin siiresi kisa olduk¢ca édgrencilerin  hedefe daha rahat
odaklandiklarini ve 6grenciler lizerinde daha etkili oldugunu diisiiniiyorum, siire¢ ne kadar
uzarsa belirsizlik artmasi 6§renci motivasyonunu da diisiiriiyor. Ogrenciler kisa hedeflere daha
rahat odaklanabiliyor” ve “uzaktan egitimle beraber ders igerisinde hep bilgisayar kullandigim
igin konu ile ilgili web sitelerine daha hizli erisim sadalabiliyorum” ifadeleri gérilmektedir.

T2'nin ise “daha 6nce derslerde ¢cok sik kullanmadigim bilgisayarimi simdi daha aktif ve
efektif kullanmaya ¢alisiyorum, bu durumda uzaktan egitim sayesinde gerceklesmektedir,
uzaktan egitim olmasaydi bilgisayar kullanmamaya devam edecektim” ifadeleri yer almaktadir.

Tablo 4, uzaktan egitimin ortaya cikardigl ¢ok sayida dezavantajin olmadigini ve
katilimcilarin ozellikle 4 tip dezavantajin varhigina vurgu yaptiklarini géstermektedir. Tablo 4
katihmcilar tarafindan en sik ifade edilen dezavantajlar arasinda; uzaktan egitim sirecinde
ogrenci katihminin saglanamamasi, 6dev kontroliiniin ve 6grenci 6grenmelerinin takibinin etkili
bir sekilde yuritilememesi ve uzaktan 6gretimin 6grencilerin motivasyonunu olumsuz yonde
etkilemesi gibi ifadeler yer almaktadir. Ortak dezavantajlara vurgu yapan T2 ve T4’Un ifadeleri
diger 6gretmenlerin de diisiincelerini 6zetler niteliktedir.

T2’nin “6zellikle édev verme ve kontroliinii saglamda zorluklar yasadim” ve “siirecin
uzaktan egitim seklinde devam etmesi bir siire sonra dgrencilerde motivasyon diisiikliigiine
neden oldu hatta bir ara 6grencilerin sinavlardan muaf olacaklarinin séylenmesi durumu daha
da kétiilestirdi” ifadeleri ile

T4'in “kimya dersinin yiiz yiize anlatiimasi gerektigini dlisiinliyorum, (ilke olarak
uzaktan egitime hazir olmadidimiz icin hazir bir égrenci toplulugunun da olmadigini ve
motivasyonlarinin diisiik olduguna inaniyorum” ve “parmakla sayilabilecek kadar az sayida
odrenci isini ciddiye alarak ders dinliyor. Tek iletisimimiz kamera olmasina ragmen bircok
6dgrenci kamera agmadi, bu esnada bazilari yatarak dinledi ya da uyudu bazilari hi¢ dinlemedi,
kitap defter kullanmadi, oyun oynadi, film izledi ya da derslerde bir girdiyse bir girmedi...
Bilgisayar basindaki égrenciye dokunmak ¢ok da kolay olmuyor” ifadeleri 6rnek olarak
verilebilir.

Tablo 4 ayrica, 6grencilerin derse katilm takibinin yapilamamasinin da bu siirecin
ortaya cikardigl dezavantajlar arasinda yer aldigini gostermektedir. T2'nin bu konudaki
disincelerini su sekilde ifade etmistir: “kamera karsisinda tiim 6grencilere ayni anda hitap
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edemiyorsunuz, kameradan dolay bazi égrenciler gézden kagabiliyor, sinif ortamindaki gibi
tam gézlem sansiniz olmuyor bu da 6grenci takibini zorlastiriyor”(T2).

Uzaktan egitim silirecinde karsilasilan iki 6nemli sorunun “uzaktan egitimde deneyim
eksikligi” ve “uygulama gerektiren fen konularinda zorlanma” katiimci 6gretmenlerin
neredeyse tamami tarafindan ifade edildigi gortlmektedir. Bu sorunlar katihmcilarin ifadeleri
ile asagida orneklenmistir:

“uzaktan egitimi ilk defa yapiyorum ve kayda deger herhangi bir editim almadim”(T1) ve
“uzaktan egitim siirecinde herhangi bir deneyimim yok hatta ayri bir uzmanlik gerektiriyor
ve ben de béyle bir beceriye sahip degilim. Sadece kurumdaki teknoloji 6gretmenlerinden
teknik destek aldim”(T3) ifadeleri ile deneyim eksikliginden bahsetmistir.

“fizikte 10. Siniflarda optik konusunda ¢ok ¢izim gerektirdigi igin ve 11. Sinif konularindan
sag el kuralini anlatirken ¢ok zorlandim”(T1), “11. Siniflarda manyetizmada sad el kuralini
anlatirken zorlaniyordum”(T2), “yorum ve islemi bir arada kullanmay:! gerektiren kimya
konularini aktarmada sorun yasadim”(T3), “10. Siniflarda kimyasal hesaplamalar (mol
kavrami) Unitesi yiiz yiize bile égrencilerin kimya dersinde kimya ile matematigi ilk defa
ortak olarak kullanmalari acisindan zorlayici bir durumken uzaktan egitimle beraber
anlasilabilirligi elbette diistii”(T4) ve “11.sinif konularindan sistemler ile ilgili laboratuvar
calismalarinda zorluk ¢ekiyordum”(T6) fen konularinda zorlandiklari kisimlari ifadeleri ile
orneklendirmistir.

Tablo 4 katilimcilarin uzaktan egitim slrecinde karsilasilan sorunlarin giderilmesine
yonelik ¢c6ziim 6nerilerinin dort kategoride yogunlastigini géstermektedir. Katiimcilarin 6nemli
bir boliminin uzaktan egitim slirecinde etkili fen Ogretimi icin uygulama ornekleri
gelistirmenin ve 6grencilerin derse uyumunu desteklemenin karsilasilan sorunlarin ¢éziimiinde
etkili olacagini dislindiikleri Tablo 4’ten gorilmektedir. Fen 6gretimi icin uygulama gerektiren
fakat zorlanilan durumlari 6nlemek igin katiimcilarin Grettikleri ¢6ziimlerle ile ilgili olarak T1,
T2 ve T6'nin ifadeleri katilimcilarin distncelerini 6rnekler niteliktedir. Bununla ilgili olarak
katilimcilarin ifadeleri asagidaki gibidir.

“uygulama gerektiren 10. Sinif optik ve 11. Sinif manyetizma sag el kuralinda konu tekrari
yaparak ya da simiilasyon kullanarak bu sorunun (istesinden gelmeye calistim”(T1), “11.
Sinif manyetizma sag el kuralinda zorlandim ve ben de bunun igin similasyonlar
kullandim”(T2) ve “11.sinif konularindan sistemler ile ilgili laboratuvar ¢calismalarinda zorluk
cekiyordum ben de deneyleri kendim yaparak videoya cekip ya da érnek videolar
6grencilere atiyordum”(T6)

Tablo 4 ¢6ziim Onerileri ile ilgili olarak ayrica UG¢ 6gretmenin uzaktan egitimde sinif
yonetimini saglama konusuna ve iki 6gretmenin de uzaktan egitim konusunda egitim almanin
gerekliligine vurgu vyaptiklarini goéstermektedir. Katilimcilardan T1, T2 ve T4 etkili sinif
yonetimini saglamada karsilastiklari sorunlara iliskin Gizerine Urettikleri ¢6zim Onerilerini su
sekilde ifade etmislerdir:

“kameralarini siirekli kapali tutan 6grencilere ders boyu sorular sorarak ya da isimlerini
séyleyerek derste tutmaya ve sinif yénetimini saglamaya calistim”(T1), “stirekli ¢ocuklarin
isimleriyle hitap ederek derste olup olmadigini kontrol etmek, soru sayisini arttirarak her
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6grenciye s6z hakki vermeye ¢alismak. Cok gerekli olmasa da chat kismini kullanarak derste
tutmaya calistim”(T2) ve “derste kamera a¢ma gibi bir zorunluluk yok. Bu durumda bizlerin
kamerayi a¢in demekten baska yapabilecek bir sey kalmiyor. Sadece derse belli bir siire 5-6
dk geg kalan 6grencileri eger konuya basladiysam derse kabul etmiyorum”(T4).

T4 ve T6'nin uzaktan egitim konusunda egitim alma konusundaki ifadeleri yeni bir
slrecin etkili ylratilmesinde uygulayicilarin egitim almalarinin 6nemini agik bir sekilde ortaya
koymaktadir. Bununla ilgili olarak;

“zoom platformu kullanimi hakkinda okul IT birimi gesitli sunumlar yapti ve bu egitimler
siirecte bircok noktayi kolaylastirdi”(T4) ve “zoom kullanimi ve uzaktan egitim siirecinde
ogrencilerin derse katilimi, motivasyonu gibi bilissel durumlar iizerine egitimler aldim ve
bunlari da derslerimde uyguladim”(T6).

Ayrica Tablo 4’te ¢6zim onerileri ile ilgili olarak katihmcilarin 6grencilerin derse
uyumlarini saglamada ortak olarak iletisim kanallarinin siirekli agik tutulmasinin 6neminden
bahsetmektedirler. Bununla ilgili olarak da T1, T3 ve T5’in agiklamalari durumu su sekilde
Ozetlemektedir.

“égrencilerin derse uyumunu saglamak icin motivasyon konusmasi yaptim ve derse
baslamadan énce dgrencilerin halini hatirini sormaya ¢alistim”(T1), “ekranda 6grencileri
aktif tutabilmek icin onlara daha fazla s6z hakki ve konusma firsati tanidim. Bunun disinda
ekrani yazi tahtasi olarak kullandim, not almalarini ve konu tekrari yapmalarini istedim ama
cok da yararli oldugunu diisiinmiiyorum”(T3) ve “derse daha edlenceli ve dikkat ¢ekici
baslamaya calistim. Biyoloji hep sikayet edilen ve Latincesi ¢ok olan bir ders onlara gére
gereksiz... Glincel 6rneklerle ve uygulama yerleriyle dikkat cekici hale geliyor”(T5).

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calisma kapsaminda COViD-19 nedeniyle Mart 2020’den itibaren derslerinin cogunu
uzaktan egitim seklinde yiritmekte olan fen grubu (fizik, kimya ve biyoloji) 6gretmenlerinin
uzaktan egitimi nasil tanimladiklari, uzaktan egitimi nasil uyguladiklari ve uzaktan egitim
hakkindaki gériislerinin neler oldugu arastiriimistir. Ogretmenler uzaktan egitimi tanimlarken
kendi deneyimlerini dile getirdigi ya da metaforlar kullandigi, uzaktan egitimi uygulamada
kendi aralarinda farkliliklar oldugu ve uzaktan egitime yonelik uzaktan egitimin avantajlarini,
dezavantajlarini, sorunlari ve sorunlara yonelik ¢oziim onerilerini belirttikleri saptanmuistir.

Katimcilarin uzaktan egitimi tanimlamalari istenilen sorulara verdikleri yanitlarda
sadece bir 6gretmenin (T1) bilimsel bir tanim yaptig diger 6gretmenlerin ise kendi
deneyimlerinden yola ¢ikarak kendi ihtiyaglarina, yasadiklari zorluklara ya da metaforlara
basvurarak uzaktan egitimi tanimladigi gortlmustir. T1’in uzaktan egitime dair yapmis oldugu
bilimsel tanim Ozbay (2015), Saykili (2019) ve Taftaf ve Williams (2020)'in yapmis oldugu ve
temelinde uzaktan egitim taniminda egitim teknolojilerinin kullanilmasi, zamandan ve
mekandan esneklik temel 6geleri ile benzerlik gostermektedir. Ayrica diger katilimcilarin
yapmis oldugu tanimlarin kilit noktasina bakilirsa T2’nin sinif ortami disinda da yararl olmasi
isman (2011)'in tanimi ile T4Gn altyapi vurgusu, T5’in iletisimin iyi olmasi ve T6nin
uygulamada pratiklik kavramlari Algahtani ve Rajkhan (2020)'nin bahsetmis oldugu uzaktan
egitimin avantajlarindan esneklik, internet erisebilirligi ve Klapproth ve digerleri (2020)'nin
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bahsetmis oldugu egitimde iletisimin daha fazla oldugu ve zorluklarla karsilasilan bir siireg
tanimi ile benzerlik géstermektedir.

Calismanin ikinci arastirma sorusunun odagi olan uzaktan egitim uygulamalari ile ilgili
tim katilmcilarin ortak olarak stirece hazirhk yaptiklari ve ders igi uygulamalar ile 6lgme
degerlendirme uygulamalarini gesitlendirdikleri tespit edilmistir. Katihmcilarin, siirece hazirhk
asamasinda daha iyi ders anlatabilmek icin bilgisayar, grafik tablet ve kamera temin etmeleri
yarattikleri dersleri (fizik, kimya, biyoloji) gorsellerle desteklenme, daha kolay ¢izimler yapma,
ogrencilere daha fazla kaynak sunma ya da daha kaliteli ders anlatma cabasi icerisinde
olmalarina baglanabilir. Katilimcilarin yeni bir egitim sireci olan uzaktan egitim siirecinde ilk
olarak teknolojik arag-gere¢ temin etme c¢abasi, Karakus, Ucuzsatar, Karacaoglu, Esendemir ve
Bayraktar (2020); Hebebci, Bertiz ve Alan (2020) tarafindan alt yapi ve teknik arag yetersizligi
gibi olumsuzluklari ortadan kaldirma ihtiyaci ile iligkili oldugu ifade edilmektedir. Ayrica
katilimcilarin ortak olarak mevcut 6gretim programina sadik kalarak ders konularini ylriitmeye
onem verdikleri belirlenmistir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda, 6zel okullarin tek bir
merkezden yonetiliyor olmasinin (Unsal ve Cetin, 2019) etkili oldugu diistinilmektedir.

Uzaktan egitim sirecinde fen grubu 6gretmenlerinin derslerini, yliz ylze egitime gore
nasil farklilastirdiklari incelendiginde, katiimcilardan sadece bir tanesinin (fizik 6gretmeni T1)
o0gretim hizini dislirmeyi ihtiyac olarak hissettigi diger 6gretmenlerin ise bu tiir bir tedbir
almadigi gorilmistir. Ogretim hizinin disirilmesinin 6grencilere kendi durumlarina ve
yeteneklerine gore o6grenme hizini secebilme sansi yaratacagl (Bagapova, Kobilova ve
Yuldasheva, 2020) gergegi uzaktan egitim silirecinin dogasi ile birlikte dislintldigiinde etkili ve
kalict 6grenmenin gergeklesmesi icin alinmasi gereken bu tedbirin Onemi, acikca
gorilebilecektir. Derslerin yiritilmesi slirecinde katilmcilarin  kullandiklari  kaynaklara
bakildiginda tim katihmcilarin (fizik, kimya ya da biyoloji ayirt etmeksizin) uzaktan egitimde yiiz
ylze egitimden farkh kaynaklara (6zellikle de dijital kaynaklara) yoneldikleri belirlenmistir. Bu
duruma benzer olarak Bakioglu ve Cevik (2020) yapmis olduklari calismalarda 6gretmenlerin
daha c¢ok slayt, z-kitap ve dijital kaynaklar kullandiklarini, Bergdahl ve Nouri (2020); Arthur-
Nyarko, Agyei ve Armah (2020) ise dijital kaynaklarin kullanildigini belirtmistir. Derslerin
yuratilmesinde katihmcilarin farkh ders i¢i uygulamalara yer verdigi belirlenmistir; 6rn. fizik
(T1) ve kimya (T4) 6gretmenlerinin STEM calismalarina yer vererek, biyoloji (T5 ve T6)
ogretmenlerinin ise konu ile ilgili videolar ¢ekip 6grencileriyle paylasarak uzaktan egitimde fen
Ogretimini ¢esitlendirmeye calistiklari gbze carpmaktadir. Bu durumla ilgili olarak Benli
Ozdemir (2021) uzaktan egitimde STEM calismalarina devam etmenin 6grencilerin bilgiyi
yapilandirarak 6grenmenin devam edebilmesini ve slirecte 6grencilere eglenceli bir 6grenme
ortami olusturmada fayda sagladigini belirtmistir. Tekin Poyraz (2018), uzaktan yapilan STEM
egitimlerinin mifredatin ana pargasi ya da destekleyicisi olmasinin basarida 6nemli rol
oynadigini ifade etmistir. Uzaktan da olsa yapilan STEM calismalarinin énemine bakildiginda
Dhurumraj, Ramaila ve Raban (2020) pandemi siireci ile gecis yapilan uzaktan egitimde
ogrencileri en ¢ok etkileyen unsurun STEM derslerinin yapilamamasi ve buna bagh olarak da
ogrencilerin akademik seviyelerinin diistiglni ifade etmektedir (Sintema, 2020). Katilimcilarin
uzaktan egitim slirecinde olmalarina ragmen uzaktan STEM calismalarina devam etmelerine
yonelik 6zel kurumda calismalarinin ve denetleyicilerin sireci yakindan takip etmeleri
gelmektedir. Bununla ilgili olarak Altunel (2018) yapmis oldugu calismasinda 6zel okullarin
STEM galismalarini bir vitrin olarak gordiklerini ve devlet okullarindan farkl yanlarini ortaya
koymada bir ara¢ olarak kullandiklarini ifade etmistir. Ayrica uzaktan egitim sirecinde
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calismalarinda STEM faaliyetlerine yer veren 6gretmenlerin daha 6nceden bununla ilgili egitim
aldiklari ya da bu siireci deneyimledikleri séylenebilir (Karakaya, Unal, Cimen ve Yilmaz, 2018).
Yildiz ve Akar Vural (2020)’da yapmis olduklari galismalarinda 6zel okullarin pandemi siirecinde
hizli bir sekilde egitim modiillerini kullanip danismalik, mesleki rehberlik gibi ¢ok boyutlu
programlara gecis yaparak kendilerine avantaj saglamistir agiklamalarina yer vermektedir.

Uzaktan egitim siresince derslerin  ylritilmesi ile beraber 6grencilerin
degerlendirilmesi adina katilimcilarin farkli yollari tercih ettikleri ancak genel olarak bu sirecte
dijital platformlardan yeterince faydalanmadiklari diger bir ifadeyle 6nceki uygulamalarina
bagh kaldiklari gorilmustiir. Katimcilarin alsiimis 6lgme degerlendirme faaliyetlerini devam
ettirmesinin yaninda bazi durumlarda (STEM gibi) farklilastiklari gortlmektedir. Bu durum,
Ozalkan (2021)'in uzaktan egitim siirecinde geleneksel élcme-degerlendirme faaliyetlerinin
kullanilabilirliginin sekteye ugrayacagi aciklamasi kapsaminda degerlendirildiginde katilimci
o0gretmenlerin uzaktan egitim siireci icin etkili 6lcme degerlendirme yontemlerini ise
kosmadiklari sdylenebilir. Bozkurt (2020) uzaktan egitim sirecinde yiiz yiize egitimin taklit
edilmesinden kaginilarak kullanilacak kaynaklarin gelistirilmesi yoluyla 6grencilere daha fazla
elestirel bir bakis acisi kazandiracak 6lgcme-degerlendirme faaliyetleri icerisinde olunmasi
gerektigine vurgu yapmaktadir.

Calisma icerisinde arastirilan bir baska alt problem olan uzaktan egitim Uzerine
o0gretmen gorislerine bakildiginda ilk gbze ¢arpan yorumlar arasinda uzaktan egitimin sagladigi
avantajlar gorilmektedir. Katilimcilarin uzaktan egitimin kisa slirede faydah oldugunu,
kullanicilarin  teknolojiden vyararlanilmasina ve fen Ogretimi icin farkh materyaller
kullanilmasina olanak sagladigini ifade ettikleri goérilmustir. Bu durum literatlirdeki bazi
calismalarin (6rn. Anderson ve Rivera-Vargas (2020); Hebebci, Alan ve Bertiz (2020); Klapproth
ve ark., (2020)) o6gretmenlerin uzaktan egitimde dijital araglarla daha fazla vakit gecirerek
teknolojiden yararlandiklari yoniinde ortaya koyduklari sonucu desteklemektedir. Uzaktan
egitimin olusturdugu avantajlar yaninda getirdigi dezavantajlara bakildiginda ise derslerin
zoom gibi sosyal medya platformlarindan yiritilmesi ile 6grenci kamera ve mikrofonlarinin
surekli kapali olmasi ve 6grenci motivasyonunun disik olmasi ilk géze ¢arpan olumsuzluklar
olarak durmaktadir. Bu olumsuzluklarin ortaya g¢ikmasinda pandeminin sirecinde sinif
tekrarinin olmayacagl ve 6grencilerin sorumlu olduklari sinavlarin yapilmayacagi yonindeki
kurumsal aciklamalarin etkili oldugu disinilmektedir. Di Pietro ve digerleri (2020);
Sonnemann (2020) o6grencilerin pandemi siirecinde bir degerlendirmeye girmeyeceklerini
bilmelerinin 6grencilerde dissal motivasyonu dislirdiiglint ifade etmislerdir. Diger yandan
katilimcilarin karsilastiklari sorunlar arasinda ortak olarak, Bakioglu ve Cevik (2020) ile Oztiirk
(2021)’tin galismalarini destekler nitelikte, uzaktan egitime yonelik deneyim eksikligine vurgu
yaptiklari gorilmistiir. Bu durumun kurumlarin sirece hazirliksiz olarak yakalanmasinin bir
sonucu oldugu duslintlebilir. Bizim Glkemizde oldugu gibi egitimde lider tlkelerde gérev yapan
dgretmenlerin de uzaktan egitim deneyim eksikliginin oldugu bilinmektedir. Ornegin Bergdahl
ve Nouri (2020) isve¢’de pandemi dncesinde 6gretmenlerin bir salgin ya da afet nedeniyle
egitime ara vermedikleri icin yeterli uzaktan egitim tecriibelerinin olmadigina vurgu yapmakta
ve uzaktan egitimde egiticilerin deneyim eksikliginden bahsetmislerdir.

Diger yandan calisma kapsaminda uzaktan egitim silrecinde uygulama gerektiren
konularin 6gretimi ile ilgili tim katilimcilarin sorun yasadigi ve 6gretmenlerin farkh ¢6zim
yollari (similasyon kullanma, konu tekrari yapma, konuya 6zel videolar ¢ekme, vb.)
gelistirmeye calistiklari tespit edilmistir. Bu durum, Krasnova ve Shurygin (2020)’in 6gretimin e-
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learning ortamlara aktarilmasinin 6gretmenlerin 6gretim yontemleri agisindan gelisimleri i¢in
kendilerine verilmis bir firsat oldugu yoniindeki ifadelerini destekler niteliktedir. Katilimcilarin
uzaktan egitim sireci ile ilgili olarak disiik 6grenci motivasyonuna ve 6grencilerin derse uyum
saglayamamasina vurgu vyaptiklari ve kendi yontemlerini gelistirerek (6grencilerle ozel
konusma yapma, ders icinde bir takim kurallar ortaya koyma, 6grenciye daha fazla s6z hakki
vererek derste zihinsel olarak aktif hale getirme gibi) bu sorunlar Ustesinden gelmeye
cahistiklari tespit edilmistir. Bu yontemlerin gelistirilmis olmasi, Lathifah, Helmanto ve Maryani
(2020)'in online derslerde 6gretmenlerin cesur bir sekilde 6grencilerinin motivasyonlarini
yukariya ¢ekmede kendi yontemlerini bulmalari gerekliliginin bu ¢alismanin katihmcilar
tarafindan gercgeklestirildigini gostermektedir.

Fen grubu 6gretmenlerinin uzaktan egitim uygulamalarini konu alan bu c¢alismada
ogretmenler arasinda kendi derslerinin yapisi geregi islenis ve STEM uygulamalari agisindan
farkhihklar oldugu tespit edilmistir. Bunun disinda egitimin siirdiiriimesinde, kullanilan ders ici
kaynaklarin saglanmasinda ve ders i¢ci uygulamalarda oldugu kadar 6grenmeyi Olcme-
degerlendirme, sinif yonetimini saglama ve 6grencileri motive etme konularinda da zorluklarla
karsilasildigi saptanmistir.  Ogretmenlerin &nceki mesleki deneyimlerinden biiyiik oranda
farklihk gosteren uzaktan egitim siirecinin 6zellikle fen alanlari gibi uygulama gerektiren dersler
acisindan énemli sorunlari dogurdugu acikga goriilmektedir. Ogretimi okul duvarlari arasindan
dijital platformlara tasimanin tek basina bu siireci etkili bir sekilde yuritmek icin yeterli
olmadigl gercegi dikkate alinarak o6gretmen egitimine yeni bir boyut kazandiriimasi
onerilmektedir.

Cikar Catismasi Bildirimi

Yazarlar, bu makalenin arastirilmasi, yazarligi ve / veya yayinlanmasina iliskin herhangi
bir potansiyel ¢ikar catismasi beyan etmemistir.
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Yazarlar, bu makalenin arastirilmasi, yazarligi ve / veya yayinlanmasi icin herhangi bir
finansal destek almamustir.
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EK. Gériisme Formu

Gorisme Formunda Yer Alan Sorular

1)
a)
b)

c)

d)

Asagida yer alan kisisel bilgi kismini doldurunuz.

2)

Uzaktan fen 6gretimini nasil tanimlarsiniz?

3)

Uzaktan egitim sirecine hazirlanirken ne tir egitimler aldiniz? Uzaktan egitime
hazirlanirken nasil  bir donanim (bilgisayar, tablet, kamera vb.) tedarikinde
bulundunuz?

4)

Uzaktan oOgretim sirecinde fen derslerinizi hangi temel degiskenleri dikkate alarak
planladiniz ya da planliyorsunuz? Yiz ylze egitim silirecine gore ne tir degisiklikler
yaptiniz?

5)

Uzaktan 6gretim slirecinde derslerinizi yiritirken hangi cevrimici araclardan (STEM,
lab uygulamalari, etkinlikler, ek kaynak, Z kitap, similasyonlar (Phet Colorado gibi) vb.)
faydalaniyorsunuz?

6)

Uzaktan egitim slrecini ylz ylze egitimle karsilastirdiginizda uzaktan egitim sirecinin
kendi dersiniz agisindan sagladigl avantaj ve dezavantajlar nelerdir?

7)

Ogrencilerinizin ¢evrimici fen derslerine uyumunu ve ders icerisinde sinif ydnetimini
saglamak icin hangi yontemlerden faydalaniyorsunuz?

8)

Uzaktan egitim silirecinde konu anlatiminda sizleri zorlayan konu veya kavramlar
nelerdir? Bu zorluklarin istesinden gelmek icin ne tir ¢ozimler gelistirdiniz?

9)

Ogrencilerinizin gelisimlerini degerlendirmek (6dev, sinav, proje, vb) amaciyla hangi
O0lcme-degerlendirme araclarindan faydalaniyorsunuz? Bu sekilde gerceklestirilen
degerlendirme slirecinin avantaj ve dezavantajlari nelerdir?

10) Ogrenci gelisiminin degerlendirilmesi konusunda yiiz yiize egitim siirecine goére ne tiir

degisiklikler yaptiniz?




