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Bu calismayla ortaokul diizeyindeki 6grencilerin Fransizca, Fransizca ders kitabi ve Fransa'da
yasamak kavramlarini nasil algiladiklarinin metaforlar aracilifiyla ortaya konmasi ve soz konusu
kavramlara iligskin bakis agilarinin belirlenmesi amaglanmistir. Egitimde yeni fikirler tiretmek i¢in giicli
birer arag olarak kabul edilen metaforlar, 6grencilerin Fransizcaya iliskin sahip olduklar1 diisiince, kisisel
alg1 ve yasadiklar1 deneyim hakkinda yeni bilgiler edinmede 6nemli bilgiler sunmaktadir. Nitel arastirma
kapsaminda hazirlanan bu aragtirmada, ¢alisma grubunu amagh 6rneklem yontemlerinden tipik durum
orneklemesi yoluyla belirlenen 2017-2018 6gretim yilinda Bursa'da 6zel bir okulun 6. ve 7. smf
diizeyinde egitim goren 38 ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmanin verileri anket yoluyla elde
edilmis ve her bir 6grenciden Fransizca... gibidir; ¢linkii..., Fransizca ders kitabi. .. gibidir; ¢linkii... ve
Fransa'da yasamak... gibidir; ¢linkil... sorularini en iyi temsil eden metaforlar1 gerekgeleri esliginde
yazmalar1 istenmistir. Elde edilen veriler igerik analizi yontemiyle ¢6ztimlenmistir. Fransizcaya yonelik
metaforlar olumlu ¢agrisim basligiyla yedi kavramsal ulam (birikim, derinlik, egitim, eglence, deger,
gelisim ve destek) ve olumsuz ¢agrisim bashigryla iki kavramsal ulam (sikic1 ve zor) olmak tizere toplamda
dokuz farkli alt temada incelenerek yorumlanmistir. Arastirma sonuglarindan Fransizcaya yonelik ilgili tig
kavram igin gegerli 113 metafor elde edilmistir. Bu baglamda, Fransizca kavrami igin gelistirilen 38
metafordan 25 (%65,8)"inin olumlu oldugu ve bu metaforlar igerisinde en fazla “su”, “zor”, “gil”
metaforlarinin yer aldigi; Fransizca ders kitab1 kavrami i¢in kullanilan 38 metafordan 26 (%68,4)'sinin
olumlu oldugu ve “ansiklopedi”, “egitim”, “masal”, “gokkusag1” metaforlarinin kullanimina en g¢ok
basvurulan metaforlar oldugu; Fransa'da yasamak kavramina yonelik 37 metafordan 34 (%91,9)iniin
olumlu oldugu ve en fazla “hayal” ve “riiya” metaforlariyla ifade edildigi tespit edilmistir

Anahtar Kelimeler: Metafor, algi, Fransizca, Fransizca ders kitabi, Fransa'da yasamak

Abstract

The aim of this study is to determine secondary school students' perceptions about the
concepts of French, French text book and living in France through the use of metaphors.
Metaphors which are considered as a reliable and valid source for generating new ideas in
education provide important information to learn new information about the students' thoughts,
personal perceptions and experiences in French. In this study prepared within the scope of
qualitative research, the data were collected through typical case sampling by using the
purposeful sampling method. The participants were 38 students who were studying at the 6th
and 7th grades of a private school in Bursa during 2017-2018 educational year. Each participant
was asked to complete the expressions of Frenchis like...; because... French textbook s like...;
because... and living in France is like...; because... and to write a metaphor which best
represented their perceptions. The collected data were analyzed with the content analysis
method. The metaphors about French were interpreted totally in nine different themes in which
there exist seven categories under the head of positive associations (saving, depth, education,
entertainment, value, development and support) and two categories (boring and hard) under the
head of negative associations. The results obtained in this study show that students developed a
total of 113 current metaphors for the three relevant concepts. 25 out of the 38 metaphors for
French are positive and “water”, “hard”, “rose” are the most commonly used; 26 out of the 38
metaphors used for French text book are positive and “encyclopedia”, “education”, “tale” and
‘rainbow” are the most consulted; 34 out of 37 metaphors for living in France are positive and
“dream” and “imagination” metaphors are the most frequently expressed.

Key words: Metaphor, perception, French, French text book, living in France
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1. GIRiS

Hizli kiiresel degisimlere ve iilkelerarasi siyasi, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel iligkilere es
deger olarak artik bir yabanci dil degil, farkli pek ¢cok yabanci dil 6grenme gereksinimi ortaya
cikmigtir (Demirel, 2003, s. 3). Dil ve kiiltiir ¢esitliliginin gelistirilmesini ve korunmasini savunan
Avrupa Konseyi, Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metninde (OBM), iiye lilkeler arasinda daha
biiyilk bir birlik saglamanin ancak kiiltiirel baglamda ortak etkinlikler saglanarak
gergeklesebilecegini ifade etmis ve bu amag¢ dogrultusunda uygulanmasi gereken yabanci dil
egitim politikalarin1 maddeler halinde ayrintili bir sekilde agiklamistir (Diller i¢in Avrupa Ortak
Basvuru Metni, 2009, s. 9-11). Bu durum karsisinda, gelisen ve degisen sartlara kosut ortaya ¢ikan
cok kiiltiirlii ve ¢ok dilli bir diinyada kisilerin iletisim kurma gereksinimi ve Avrupa Birligine
uyum siirecinde yerine getirilmesi gereken ylikiimliiliikler dogrultusunda birden fazla yabanci dil

ogrenmek, lilkemiz insan1 a¢isindan da kaginilmaz olmustur.

Yabanci dil 6gretiminde Fransizca, Tiirkiye’de tarihsel agidan ¢ok dnemli bir yere sahiptir.
Zira Tirkiye, Bati’da ilk resmi iligkisini Fransa ile kurmustur. Bu sayede her iki iilke dort asir
boyunca siyasi, ekonomik, ticari, sosyal ve kiiltiirel baglamda etkilesimlerde bulunmuslardir.
Fransizcanin yabanci dil olarak 6gretimi ve Fransiz kiiltiiriiniin Tiirkiye topraklarina girisi bu
etkilesim sonucu olusur, dolayisiyla 400 y1l boyunca egemenligini siirdiiriir ve boylece Fransiz dili
1950’11 yillara kadar Tiirkiye topraklarinda diplomasi ve iletisim dili olarak kullanilan ilk yabanci
dil olarak tarihe gecer (Gokmen, 1999, s. 1). Tiirkiye tarihinde 6nemli bir yeri olan Fransizca i¢in,
bugiiniin Tiirkiye’sinde 6grencilerin nasil bir zihinsel imgeye sahip olduklar1 ve Fransizcay1 nasil
ifade ettikleri bu calismanin ¢ikis noktasini olusturmaktadir. Kaldi ki, zihinsel imgeleri agiga
cikarmak icin genellikle aragtirmacilar tarafindan metafor analizleri kullanildig1 goriilmektedir
(Polat, Apak & Akdag, 2013, s. 62). Alanyazindaki ¢calismalardan hareketle, Fransizca 6gretimine
iliskin kavramlara 6grencilerin yiikledigi anlamlar1 tespit etmek ve zihinsel diisiincelerini agiga
cikarmak amaciyla bu ¢aligmanin metaforlar iizerinden yiiriitilmesinin uygun olacagi

kanisindayiz.

Mecaz anlatim olarak da ifade edilen metafor kavramiin etimolojisine baktigimizda,
Yunanca “metaphora”dan geldigi; degismek anlamina gelen “meta” ve tagimak anlamina gelen
“pherein” kelimelerinden olustugu goriilmektedir (Levine, 2005, s. 172). Biligsel gelisimin bir
aract olarak goriilen metafor, ilk olarak 1980°de Lakoff ve Johnson tarafindan yazilan Yasadigimiz
Mecazlar (Metaphors we lived by) adli kitapta ifade edilmistir. Dili siislemeye yonelik bir s6z

sanat1 olarak kabul edilen metaforlar, dilbilimsel ve edebi calismalar baglaminda ele alinmis ve
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1980 sonrasinda ¢agdas metafor teorisinin etkisi altinda disiplinlerarasi ¢aligmalarin odak noktast
olmustur. Metafor ¢aligsmalariyla oncii olan Lakoff ve Johnson (1980, s. 4-7)’a gére metaforun
0zii, bir kavramin bir yoniinii baska bir kavrama goére anlamlandirmak ve deneyimlemektir. Bu
baglamda, metafor sadece bir dilbilim meselesi degil, ayn1 zamanda insanin diisiinme siirecini
biiytik 6lciide etkileyen ve insani kavram sistemini yapiya kavusturan en énemli olgulardan da
birisidir. Bu bakis agisindan, Demir (2015, s. 11-12)’in Lakoff ve Johnson (1980)’dan aktardigina
gore, metaforlar hakkinda iki yaklasim sunmak miimkiindiir. {1ki, bir kavram ya da ifadeyi baska
bir kavram ya da ifadeyle benzetme yoluna giden dili siislemeye yonelik edebi bir s6z sanati olan
geleneksel yaklagim, digeri ise metaforu bir iislup bi¢imi olmasindan ziyade 6znel ve baglamsal
bir benzerlik sistemine dayanan ve bir olguyu bagka bir olguya gore diisiinme sorunu olarak goren

bilissel bir yaklagimdir.

Morgan (1998, s. 14)’a gore metaforlar, genel olarak diinyay1 kavrayisimiza sinen bir
diisiince ve bir gorme bicimi; Yob (2003, s. 127-138)’a gdre bir bireyin yliksek diizeyde soyut,
karmagik veya kuramsal bir olguyu anlamada ve agiklamada kullanabilecegi giiclii bir zihinsel
arac; Yal¢in ve Erginer (2012, s. 230)’e gore bir kavrami baska bir kavramla anlatmak, bireyin
anlatimin1 gliglendirmek, kullandig1 dili zenginlestirmek ve diisiincelerini dilsel eylemlere en etkili
bi¢cimde doniistiirmek i¢in kullanilan yapilar olarak tanimlanmistir. Tompkins ve Lawley (2002, s.
2) ise metaforlarin 6zelliklerini: a) bir kavrami farkli bir kavramla tanimlama, b) bir kavrami, farkl
bir kavramin benzetme yoniiyle betimleme, c) bir kavrami farkli bir boyutta gérme, d) bir kavrami
farkli bir kalipla yorumlama olarak ifade etmislerdir. Bu tanimlamalardan hareketle, metaforlarin
bir kavram veya bir durum ile alakali kisisel alg1 ve diisiincelerin belirlenmesinde 6énemli bir arag
olarak goriildigi ve tespit edilen sorunlara yonelik ¢oziim Onerilerinde bulunmak igin

bagvurulabilen etkili bir yontem oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Metaforlar, bir¢ok alanda kullanildigi gibi, egitim alaninda da anlagilamayan ya da
anlasilmas1 gii¢ baz1 kavram, alg1 ve tutumlar1 acik ve net bir sekilde ifade etmek icin kullanilan
onemli bir aragtir. Egitim, sosyal ve fen bilimleri alaninda, 6zellikle egitim 6gretimde durum
saptamasi, miifredat gelistirme; Ogretmen, O0grenci, miifettis ve okul miidiirii gibi aktorlerin
degerlendirilmesi baglaminda metaforlara siklikla bagvuruldugu goériilmektedir. Buna ek olarak,
alanyazinda yabanci diller egitimi/6gretimi alaninda, 6zellikle Ingilizce dgretimi programindaki
calismalarin (Yagiz, 2004; Komiir & Cimen, 2009; Kesen, 2010; Yesilbursa, 2012; Limon, 2015;
Senel, 2016; Asmali & Celik, 2017; Basaran Ugur & Baysal, 2017; Bekdas, 2017) Almanca
(Karaman, 2019) ve Fransizca (Alpar & Kartal, 2019) alanlarindaki ¢alismalara gore daha fazla

oldugu belirlenmistir. Var olan calismalar igerisinde Karaman (2019), Mugla Sitki Kogman
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Universitesi Egitim Fakiiltesi Alman Dili Egitimi Anabilim Dalinda egitim goren 66 dgretmen
adayinin dort temel dil becerilerinden dinleme ve konugma becerilerine iliskin metaforik algilarini
incelerken, Alpar ve Kartal (2019), Gazi Universitesi Fransiz Dili Egitimi Anabilim Dalinda
ogrenim goren 62 0grencinin yabanci dil olarak Fransizcaya iligkin algilarin1 renk metaforlariyla
belirlemeye ¢aligmiglardir. Calismamizin temel amaci ise, Fransizcaya iliskin kavramlar iizerine
ortaokul diizeyindeki Ogrencilerin sahip olduklar1 algilari metaforlar yoluyla analiz etmek ve
sunulan gerekgeler 1s18inda yorumlamaktir. Temel amag¢ kapsaminda asagidaki sorulara yanit

aranmaktadir.

1) Ortaokul 6. ve 7. simf 6grencilerinin Fransizca, Fransizca ders kitabir ve Fransa’da

yasamak kavramlarina yonelik metaforlar1 ve gerekgeleri nelerdir?

2) Fransizcaya iligkin iiretilen metaforlar ortak 6zellikleri bakimindan hangi kavramsal

ulamlar altinda toplanmaktadir?

3) Bu metaforlar 6grencilerin cinsiyetine ve sinif diizeyine goére farklilik gostermekte

midir?

Basaran Ugur & Baysal (2017, s. 731)’1n da vurguladig: iizere, yabanci dil 6grenenlerin
olumlu metaforik algilar1 dil egitiminin olumlu yonde gelismesine katki saglarken, olumsuz algilar
ise tam aksine egitimi olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Bu durum karsisinda, ortaokul
ogrencilerinin dil 6grenme siirecinde deneyimledigi durumlari ve sorunlar1 gostermesi, Fransizca
ogretmenlerine ve de dogrudan Fransiz dili 6gretimi alanina yeni bakis acilar1 sunmasi agisindan

calismamamizin metaforlar tizerinden yiiriitiilmesinin énemli oldugunu diisiinmekteyiz.

2. YONTEM

Bu béliimde, arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi ve veri analiz yontemi

hakkinda bilgi verilecektir.
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2.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirmada nitel bir yaklasim benimsenmis ve durum caligmasi desenlerinden biri olan
biitiinciil tek durum deseni kullanilmistir. Tek durum desenlerinde, isminden de anlasilabilecegi
gibi, tek bir analiz birimi (bir birey, bir kurum, bir program, bir okul, vb.) vardir (Simsek &
Yildirim, 2008, s. 290-291). Durum ¢aligmalar1, gergek ortamda neler olduguna bakma, sistematik
bir bigimde verileri toplama, analiz etme ve sonuglar1 ortaya koyma yoludur. Ortaya ¢ikan {iriin
ise, olaym ni¢in o sekilde oldugunun ve gelecek arastirmalar i¢in daha detayli olarak nelere
odaklanmanin gerektiginin kesin bir bicimde anlagilmasidir (Davey, 1991). Bu desende Fransizca
ogrenmeye iliskin algilar1 belirlenen ortaokul 6. ve 7. sinif 6grencileri birer analiz birimi olarak

ele alinmistir.

2.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, Bursa’da Fransizca egitimi veren 0zel bir okulda egitim goéren
ogrenciler olusturmaktadir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin belirlenmesinde seckisiz olmayan
ornekleme yontemi kullanilmis ve amagli 6rnekleme yontemlerinden tipik durum orneklemesi
tercih edilmistir. Tipik durum 6rneklemesi, evrende en genel sekliyle olayi tasvir eden 6rneklemin
bulunmasidir. Yildirim ve Simsek (2005)’in Patton (2002)’dan aktardiina gore, amag¢ evrene
genelleme yapmak degil, ortalama durumlari ¢alisarak, belirli bir konu hakkinda fikir sahibi olmak

veya bu konu hakkinda yeterli bilgi sahibi olmayanlar1 bilgilendirmektir.

Orneklem olarak belirlenen okul, Bursa’da Fransizca egitimi veren yedi okuldan biridir
(istatistik16@meb.gov.tr). Bu okul, uyguladigi Fransizca dil 6gretimi ve ulasilabilecek 6grenci
sayis1 agisindan evreni en iyi temsil edecek orneklem niteliginde goriilmiistiir. Boylece, 2017-2018
egitim Ogretim yilinda 6zel bir ortaokulun 6. ve 7. smif kademelerinde 0grenim goren 24

(%63,15)’1 kiz, 14 (%36,85) 1 erkek olmak iizere toplam 38 6grenciden veri toplanmistir.

2.3. Veri Toplama Araci

Caligmanin verileri anket yoluyla elde edilmis ve veri toplama aracinin gegerliligini
saglamak amaciyla arastirmacilar tarafindan 6ncelikle konu ile ilgili alanyazin taramasi sonucu
yar1 yapilandirilmis miilakat formu hazirlanmistir. Hazirlanan miilakat formu ile ilgili olarak konu

uzmanlarinin goriisleri alinmis ve bu dogrultuda gerekli ekleme ve diizeltmeler yapilmistir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin Fransizca Ogrenmeye iliskin sahip olduklar1 algilar

belirlemek amaciyla onlarin her birinden, Fransizca... gibidir; ¢iinkii..., Fransizca Ders Kitabu...
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gibidir; ¢iinkii..., Fransa’'da Yasamak... gibidir; ¢iinkii... ifadelerini tamamlamalar istenmistir.
Aragtirmanin yapilacagr okulun yoneticileri ve smif Ogretmenleri ile gorisiilerek, anket
uygulamasinin yapilmasi ile ilgili olumlu goriisleri ve izinleri alinmistir. Ortaokul diizeyi 5-8
siiflar1 kapsamaktadir, ancak 5. smiflar Fransizca dersinde baslangi¢ seviyesinde olmasi ve 8.
siniflarda Yiiksek Ogretim Kurumlar: Sinavi (YKS) hazirliklarr olmasi neticesinde, algilari ve
ogrenme istekleri diger siniflara gore daha fazla olan 6. ve 7. siniflar bu ¢alismaya dahil edilmistir.
Fransizca dersi hakkinda bir altyapilar1 olmasi ve halihazirda bu dersi gérmeye devam etmeleri,
calismanin bu gruplara uygulanmasini saglamistir. Bu uygulama, okul yonetiminin diizenlemesine
ve Fransizca derslerinin takvimine bagl olarak, 6. sinifa 22 Kasim 2017 Carsamba, 7. sinifa ise
27 Kasim 2017 Pazartesi giinii iki ayr1 oturumda gerceklestirilmistir. Ogrencilere yukarida gecen
kavramlarin bulundugu anket formlar1 tarafimizdan dagitilmis, arkadaslariyla konugmamalari
gerektigi, 15 dakika siire verildigi ve sadece bir benzetme yapmalar1 gerektigi 6zellikle tekrar
edilmistir. Ogrencilerden el yazilartyla énce cinsiyet sorusuna cevap vermeleri daha sonra sz
konusu kavramlara iligkin benzetmelerin somut, soyut, canli-cansiz varliklarla veya herhangi bir
kavramla yapilabilecegi, ¢uinkii ile de benzetmenin gerekgesini yazmalar1 istenmistir. Boylece bu

tanimlamalar, birer dokiiman olarak bu arastirmada temel veri kaynagi olarak kullanilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerle icerik analizi yapilmis, ortaya ¢ikan metaforlar kavramsal
basliklar altinda smiflanarak yorumlanmistir. Ogrencilerin gelistirdikleri metaforlarin analiz
edilmesinde (a) kodlama ve ayiklama, (b) 6rnek metafor imgesi derleme, (c) kategori gelistirme,
(d) gegerlik ve giivenirligi saglama ve (e) nicel veri analizi agamas1 (Saban, 2006, s. 285-288)
stiregleri izlenmistir. Kodlama ve ayiklama asamasinda, elde edilen metaforlar siniflara gore
listelenmis ve her 6grenci icin cinsiyetleri de belirtilmek iizere kodlar verilmistir. Bu kodlar, sinif
diizeyi, 6grenci siralamasi ve cinsiyeti gosterecek sekilde olusturulmustur. Boylece, 7 erkek-11
kiz olmak tiizere toplamda 18 6grenciden olusan 6. sinif grubu igin kodlama 6.1E-6.18K seklinde
yaptlmistir. 7. smifin 20 6grencisi (7 erkek-13 kiz) i¢in ise kodlama 7.1K-7.20E olarak

diizenlenmistir.

Kodlar kaydedildikten sonra ogrencilerin her ii¢ kavram i¢in metaforlarla birlikte
gerekcelerini yazip yazmadiklart kontrol edilmis ve inceleme sonucunda 7.11E kodlu 6grencinin
Fransa’da yasamak kavramii gerekgesiyle birlikte bos biraktig tespit edilmistir. Boylece, ilgili
ii¢ kavram igin 6grencilerden toplam 113 metafor elde edilmis; i¢erdikleri anlamlara gére olumlu

ve olumsuz cagrisimlar olmak tizere iki baslik altinda incelenmistir.
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Kavramsal ulamlarin belirlenmesinde izledigimiz yontem su sekildedir: Elde edilen
metaforlar1 en iy1 temsil edecegini diisiindiiglimiiz temalar tarafimizca olusturulmus ve daha sonra
metafor konusunda arastirmalar yapmis olan bir uzmanin goriisiine bagvurarak, bu ulamlara son
seklini vermesi istenmistir. Bdylece, her bir kavram i¢in metafor sayis1 (n) ve yiizdesi (%)
hesaplanmistir. Arastirmanin giivenirligi agisindan, metaforlarin yerlestirildikleri kavramsal ulami1
temsil edip etmedigini test etmek i¢in uzman goriisiine bagvurulmustur. Bu baglamda, Fransiz Dili
Egitimi Anabilim dalinda gorevli bir 6gretim elemanina {i¢ ayr1 kavrama iliskin metafor listeleri
verilmis ve Ogretim elemanindan metaforlar1 ulamlarla eslestirmesi istenmistir. Uzman
eslestirmeleri tarafimizca yapilan eslestirmelerle karsilastirilmis ve goriisiine basvurulan uzmanin
16 sayida metaforu farkli bir ulama yerlestirdigi goriilmiistiir. Bu durumda, Miles ve Huberman
(1994, s. 4-12)’m oOnerdigi formiil kullanilmis (Giivenirlik=goriis birligi/goriis birligi+goriis
ayriligix100) ve Fransizca kavramina iliskin metaforlar i¢in Giivenirlik =(33/33+5)x100=%86,
Fransizca ders kitabt kavramina iliskin metaforlar i¢in Giivenirlik =(37/37+1)x100=%97,
Fransa’da yasamak kavramina iliskin metaforlar i¢in Giivenirlik =(35/35+2)x100=%94
bulunmustur. Giivenirlik hesaplarinin %80’in iizerine ¢ikmasi arastirma icin giivenilir kabul
edilmektedir (Miles & Huberman, 1994). Dolayisiyla, eslestirmeler arasindaki goriis birliginin

%80’den fazla olmas1 metaforlarin yerlestirildikleri ulamlarin dogru oldugunu gosterir niteliktedir.

3. BULGULAR

Calismanin bu boliimiinde, katilimcilardan Fransizca, Fransizca ders kitabi ve Fransa’da

yasamak kavramlarina iliskin elde edilen veriler bulunmaktadir.

3.1. Ortaokul 6. ve 7. simif 6grencilerinin Fransizca, Fransizca Ders Kitabi ve

Fransa’da yasamak kavramlarina iligkin iirettikleri metaforlar

Fransizca, Fransizca Ders Kitab1 ve Fransa’da yasamak kavramlaria iliskin 6. ve 7. simif

ogrencilerinin gelistirdigi metaforlar sirasiyla Tablo 1, 2 ve 3’te yer almaktadir.

Tablo 1. Fransizca kavramina ait metaforlar

6.s11f 6grenci kodu Metaforlar 7.smif 6grenci kodu Metaforlar
6.1E Resim 7.1K Kar
6.2E Ansiklopedi 7.2E Araba

6.3E Egitim 7.3K Kalemlik
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6.4E Ingilizce 7.4K Gokyiizi
6.5E Dil 7.5K Odiil
6.6E Su 7.6K Giil
6.7E Zor 7.7E Zor
6.8K Giil 7.8K Tarih
6.9K Oyun 7.9K Arapca
6.10K Matematik 7.10K Kedi
6.11K Ingilizce 7.11E Kutu
6.12K Sevgi 7.12E Arkadas
6.13K Riiya 7.13E Irke1
6.14K Yenilik 7.14K Su
6.15K Kibarlik 7.15K Zor
6.16K Eglenceli 7.16K Cicek
6.17K Elmas 7.17K Okyanus
6.18K Arapsagc1 7.18E Ceviz
7.19K Tembel hayvan
7.20E Kolye
Toplam 6grenci sayisi: 18  Metafor sayisi: 18 Toplam 6ég8renci sayisi: 20 Metafor sayisi: 20

Fransizca kavramina ait metaforlarin sunuldugu tablo 1 incelendiginde, ¢aligmaya katilan
tiim 6grencilerin metafor trettigi, her iki diizeydeki 6grencilerin farkli dersler ve yabanci diller
iizerinden metafor gelistirdigi, listelik su (6.6E, 7.14K), zor (6.7E, 7.7E, 7.15E), giil (6.8K, 7.6K)
metaforlarinin ortak ve birden fazla kullanildig1 gozlemlenmistir. Bdylece, 34 ayr1 kavramla temsil

edilen toplam 38 metafor {iretildigi belirlenmistir.

Fransizcanin, ilkdgretim siirecinden itibaren egitimi verilen Ingilizceyle kiyaslandig
iiretilen metaforlardan goriilmektedir. Oyle ki, Ingilizce metaforu “Bizim égrendigimiz iki dil var:
Fransizca ve Ingilizce. Ikisini benzettigim icin (6.4E)” ve “Farkli diller, sadece Ingilizce
Fransizcaya doniistiiriilmiis gibidir (6.11K)” gerekceleriyle, dil metaforu ise “Ingilizce kadar
onemli bir dil olmasa da onemlidir, ¢iinkii diinyada Fransizca ¢ok kullanilir (6.5E)” seklinde ifade
edilmistir. Bununla birlikte 6grencilerin Fransizcayr diger derslerde ortak yonleri oldugunu
diisiindiikleri ve gerekcelerinden olumsuz anlamlar yiikledikleri metaforlar ve gerekgeleri
sOyledir: Resim metaforu “Her detayina dikkat etmeliyiz (6.1E)”, matematik metaforu “Bana gore
zor ve sanki matematik dersi gibiymis gibi sikict (6.10K)”, tarih metaforu “Tarih dersi gibi ¢ok

zordur (7.8K)” ve Arapga metaforu “Her kelimenin bir cinsiyeti var ve ¢ok zor (7.9K)”.
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Bundan bagka, Fransizca kavraminin zor ve karisik oldugunu vurgulamak i¢in bir 6grencinin
ideolojik bir terim olan irk¢1 metaforunu “Aksanlar, kelimeler ve fiil ¢ekimleri ¢ok karisik
(6.18K)”, bir diger 6grencinin ise arapsa¢i metaforunu “Her seyin bir cinsiyeti var. Bu benim
kafami karistiriyor (7.13E)” gerekcesiyle sunmast oldukca dikkat c¢ekicidir. Kedi metaforu
“Fransizcayt severim ama 6grenmesi ¢ok zor” (7.10K) ve ansiklopedi metaforu “Tek kelimeyle

¢ok SI-KI-CI! gerekgeleriyle yine bu baglamda dikkat ¢eken diger 6rneklerdir.

Bir 6grencinin oyun metaforunu “Eger seversen giizel ama sevmezsen bir daha hi¢ ogrenmek
istemedigin bir dil haline gelir (6.9K)” gerekgesiyle yazarak, aslinda bireysel ilgi ve ihtiyaclarin
dil 6grenim stirecindeki etkisine agik bir sekilde dikkat cekmektedir. Baska bir deyisle, 6grencinin
ilgi ve ihtiyaclarin1 karsilamasi halinde, dil 6grenim siirecinin olumlu gergeklesecegi, aksi

durumda ise dil 6grenimi lizerinde olumsuz etkileri olabilecegine isaret eder niteliktedir.

Fransizcanin dil yapist ve tipik 6zelliklerinin kimi 6grenciler tarafindan dogal kaynaklar ve
cografi terimler ile ifade edildigi de goriilmektedir. Bunlar icerisinde su metaforu “Fransizca ¢ok
fazla sozciiklii bir dildir. Say say bitmez (6.6E)”, gokylizii metaforu, “Ugsuz bucaksiz ve sonsuz
gibi goriinse de bir yerlerde sonu vardir (7.4K)” ve okyanus metaforu “I¢i cok genistir ve derinlere

daldik¢a farkh seyleri karsina ¢ikarir (7.17K)” gerekgeleriyle karsimiza ¢ikmaktadir.

Fransizcanin, araba ve arkadas metaforlartyla iliskilendirilmis olmasi, belirlenen hedefe
ulagmada bir arag olarak goriildiigii seklinde yorumlanabilir, zira bu metaforlarin gerekgeleri “Her
zaman Fransizca ile bir yerlere ilerleriz ve eninde sonunda istedigimiz yere geliriz (7.2E)” ve

“Gelecek ve su anda beni yabanct insanlarla birlestirecek (7.12E)” olarak ifade edilmistir.

Sesletim 6zelliklerinden dolay1 kimi 6grencilerde kulaga hos gelen ve dinlenesi hayranlik
uyandiran bir dil olarak nitelendirilen Fransizca i¢in iiretilen metaforlar ve sebepleri su sekilde
sunulmustur: rilya metaforu “Fransizca o kadar nazik bir dil ki onu o6grenebilmek bana riiya
gibidir (6.13K)”, kibarlik metaforu “Fransizca bence ¢ok kibar bir dil (6.15K)” ve ¢icek metaforu
“Cok kibar ve giizel bir dildir (7.16K)”.

Fransizca kavrami igin gerek olumlu gerekse olumsuz yonde iiretilen metaforlarin bu denli
derin ve c¢esitli anlamlar icermesi, 6grencilerin anadillerinden yani Tiirk¢eden 6nemli Olciide
farklilik gosteren Fransizcanin 6grenilmesinin zor ve zahmetli bir dil oldugu, ancak 6grenilmesi
halinde onlara her alanda farkli firsatlar ve olanaklar sunacagini benimsediklerini gdsterir
niteliktedir. Bu noktada, bir 6grencinin gelistirdigi ceviz metaforu durumu en iyi sekilde agiklayan
metafor olarak kabul edilebilir: “Kirmast ve anlasiimast oldukca zor ve zahmetlidir ama

kirdigimizda igindekini yiyip keyfini ¢ikarirsiniz, aym Fransizca gibi (7.18E)”.
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Tablo 2. Fransizca ders kitab1 kavramina ait metaforlar

6. stmif dgrenci kodu Metaforlar 7. sif 6grenci kodu Metaforlar
6.1E Ansiklopedi 7.1K Ansiklopedi
6.2E Bulmaca 7.2E flag
6.3E Kitap 7.3K Suluk
6.4E Tiirkge 7.4K Matematik
6.5E Egitim 7.5K Gokkusagi
6.6E Not 7.6K Canta
6.7E Zor 7.7E Sikict
6.8K Masal 7.8K Yaz
6.9K Yapboz 7.9K Kéabus

6.10K Masal 7.10K Hastalik
6.11K Eglenceli 7.11E Sozliik
6.12K Egitim 7.12E Masa
6.13K Kaynagim 7.13E Tablo
6.14K Masal 7.14K Ogrenci
6.15K Defter 7.15K Oyuncak
6.16K Sarki 7.16K Normal
6.17K Asistan 7.17K Cince
6.18K Gokkusagi 7.18E Anne
7.19K Bukalemun
7.20E Saat

Toplam 6grenci sayisi: 18 Metafor sayisi: 18  Toplam ogrenci sayisi: 20 Metafor sayisi: 20

Fransizca ders kitab1 kavramina yonelik metaforlarinin sunuldugu tablo 2’de, Fransizca
kavramina iliskin gelistirilen metaforlara benzer olarak yine farkli dersler -Tiirkge (6.4E),
matematik (7.4K)- ve yabanci diller tizerinden -Cince (7.17K)- metaforlar tiretildigi; ansiklopedi
(6.1E, 7.1.K), egitim (6.5E, 6.12K), masal (6.8K, 6.10K, 6.14K) ve gokkusagi (6.18K, 7.5K)
metaforlarinin ise ortak ve birden fazla kullanildigi gozlemlenmistir. Boylece Fransizca ders

kitabina yonelik 33 ayr1 kavramla temsil edilen toplam 38 metafor tiretildigi tespit edilmistir.

Kullanimma en ¢ok rastladigimiz masal metaforuna gerekge olarak “Icinde gecen bazi
kelimeleri anlamazsin ya hani sonra gider ogretmenine anlamint sorarsin. O da sonra soyler ve
“sozliige bak” der anlamini 6gren diye (6.8K)”, “Kitabin i¢cinde resimler var. En azindan kitap

eglenceli (6.10K)” ve “Hizlica akip gider (6.14K)” ifadeleri sunulurken, egitim metaforu
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“Fransizca ders kitabi bize ¢ok sey ogretir (6.5E)” ve “Fransizca ders kitaplar: ¢ok egiticidir. Ayni
zamanda hem eglenip hem de o&grenmemizi saglar (6.12K)” gerekcesiyle agiklanmustir.
Ogrencilerin masal metaforunu Fransizca ders kitabmin dil 6grenimindeki énemli roliinii 6zellikle
vurgulamak amaciyla kullandiklarini diisiinmekteyiz, zira masallar ¢ocuklar iyilige ve dogruya
yonlendiren ve igerisinde bir¢ok faydali bilgi, soru-cevap diyaloglari, resim ve sekiller barindiran
egitici eserlerdir. Ustelik konular hareketli bir bicimde islendiginden masallar akic1 bir anlatima
da sahiptir. Sunulan gerekgelere baktigimizda, 6grencilerin Fransizca ders kitabinin masallarla
ortak ozellikler tagidigin1 ve bu dogrultuda olumlu bir iliski kurduklar1 goriilmektedir. Dahasi,
Fransizca ders kitabinin goriiniisii ve icerigi ile ilgili birtakim betimlemeler de yapilmigtir. Bunlar
icerisinde iki grupta da ortak kullanilan ansiklopedi metaforu “I¢inde bir siirii bilgi var (6.1E)”,
“Disaridan ne kadar sikict olsa da i¢inde edinebilecegimiz bir¢ok bilgi vardir (7.1K)”
gerekceleriyle ve gokkusagr metaforu “Bizim ders kitaplarimiz ¢ok eglenceli ve rengdrenk

(6.18K)” ve “Cok renkli ve sikici olmayan bir kitap” seklinde ifade edilmistir.

Ders kitabinin yardimci kaynak oldugunu ve dil 6grenim siirecinde 6nemli bir materyal
olarak nitelendirildigini gosteren kaynagim metaforu “Fransizcayr ¢ok seviyorum ve onu
ogrenmek igin kitap gerekir, bu yiizden benim bilgi kaynagimdir (6.13K)”, asistan metaforu
“Fransizcay1 6grenmemize yardimct olur (6.17K)” ve ilag metaforu “Seni her zaman korur ve bir
tedavi olur (7.2E)” gerekgeleriyle aktarilmistir. Bu goriise ek olarak, Fransizca ders kitabinin keyif
veren boyutuna dikkat ¢ekerek eglenceli metaforu “Fransizca ders kitabi bize yeni kelimeler
ogretiyor ve icinde eglenceli sarkilar var (6.11K)”, oyuncak metaforu “Bence eglenceli ve zevkli
bir kitap. Kitabin diizenini seviyorum (7.15K)” ve Tiirk¢e metaforu “Tiirkce ders kitabi gibi bazen
eglenceli olabiliyor” gerekgeleriyle belirtilmistir.

7. sinif kademeden bir 6grencinin, Fransizca 6greniminde ders kitabinin zor ama bir o kadar
da faydali olduguna dikkat ¢cekmek i¢in anne metaforunu su sekilde aktardigi goriilmiistiir: “Bazen

kavga edersin veya tartisirsin ama o sana bu zorluklari senin geligimin i¢in karsina ¢ikarir

(7.18E)”.

Buna karsilik ders kitaplariin faydali olmadigi, anlagilmasi zor, karmasik ve hatta gereksiz
oldugunu ifade etmek i¢in kullanilan bulmaca (6.2E), zor (6.7E), matematik (7.4K), sikic1 (7.7E),
yaz (7.8K), kabus (7.9K), hastalik (7.10K), sozliik (7.11E), tablo (7.13E), Cince (7.17K) ve
bukalemun (7.19K) olmak {izere toplam 11 metaforun iiretildigini gormekteyiz. Bunlar igerisinde
bulmaca metaforu “Cok karmagik (6.2E)”, defter metaforu “Icerisinde bir siirii yazi var ve bence
icerisinde gereksizler de var (6.15K)”, zor metaforu “Ders kitaplarinda ne dediklerini bazen

anlamiyorum. Bu yiizden ders kitaplart bana zor geliyor (6.7E)”, kabus metaforu “Kitap ¢ok
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cocukca ve pek anlagilmiyor. Yani, kisacasi ben hi¢ sevmiyorum (7.9K)” ve tablo metaforu “I¢cinde

bir ton resim var. Cogu da anlamsiz (7.13E)” seklinde aktarilmistir. Fransizca ders kitabini

olumsuz metaforlarla iligkilendirme gerekceleri genel olarak ders kitaplarinin icerdigi konularin

cesitliligi ve zorluguyla ifade edilmistir, ancak kitapta yer alan ¢ogu kelimenin anlamini

bilmedikleri i¢in de olumsuz metaforlar {irettiklerini diisiinmekteyiz.

Tablo 3. Fransa’da yasamak kavramina ait metaforlar

6. sinif 6grenci kodu Metaforlar 7. sinif 6@renci kodu Metaforlar
6.1E Cennette yagamak 7.1K Lunapark
6.2E Cennet 7.2E Isitict
6.3E Riiya 73K Cam
6.4E Ayricalik 7.4K Uzay
6.5E Gelisim 7.5K Film
6.6E Hayal 7.6K Riiya
6.7E Zor 7.7E Hayal
6.8K Tatil 7.8K Hayal
6.9K Rilya 7.9K Riiya
6.10K Egitim 7.10K Riiya
6.11K Unlii biri gibi yasamak 7.11E -
6.12K Gezmek 7.12E Sinav
6.13K Hayal 7.13E Riiya
6.14K Riiya 7.14K Cikolata
6.15K Moda defilesi 7.15K Hayal
6.16K Gizel 7.16K Muhtesem
6.17K Gelismek 7.17K Ilging
6.18K Riiya 7.18E Hayal

7.19K Hollywood yildiz1
7.20E Kuyu

Toplam 6grenci sayisi: 18

Metafor sayisi: 18

Toplam 6grenci sayisi: 20 Metafor sayisi: 19

Fransa’da yasamak kavramina ait metaforlar1 gésteren tablo 3°de bir 6grenci disinda (7.11E)
tiim 6grencilerin metafor iirettigi; iki sinif diizeyinde riiya (6.3E, 6.9K, 6.14K, 6.18K, 7.6K, 7.9K,
7.10K, 7.13E) ve hayal (6.6E, 6.13K, 7.7E, 7.8K, 7.15K, 7.18E) metaforlarinin birden ¢ok ve ortak

kullanildig1 goriilmektedir. Bu durumda, 25 ayr1 kavramla temsil edilen toplam 37 metafor oldugu

tespit edilmistir. Fransa’da yasamak kavramina iliskin bu iki metaforun Fransizca ve Fransizca

ders kitab1 kavramlart i¢in kullanilan ortak metaforlardan sayica yiiksek olmasi, s6z konusu
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kavrama yonelik algilarin ayn1 yonde oldugunu gostermesi bakimindan oldukga ilgingtir. Oyle ki,
sunulan gerekgeler bu diisiincemizin dogrulugunu kanitlar niteliktedir. Riiya metaforuna yonelik
6. smf 6grencilerinin sundugu gerekgeler: “Fransa ¢ok giizel bir yer (6.3E)”, “Oramin tarihi
eserleriyle diger tiim ozellikleriyle diinyanin en giizel sehirlerinden biridir bence (6.9K)”, “Fransa
tinlii ve giizel bir sehir burada yasamamn giizel oldugunu diistiniiyorum (6.14K)”, “Fransa’da
gordiigiim kadariyla ¢ok giizel yerler, goriilmesi gereken eserler var (6.18K)”; 7. smif
ogrencilerinin sundugu gerekgeler ise: “Orada Tiirkiye de bulunmayan bir¢ok yiyecek ve heykel
vb. seyler vardwr (7.6K)”, “Fransa’da yasayanlarin bir tarzi var ve Fransa giizelliklerle doludur

(7.9K)” ve “Fransa muhtesem bir yerdir (7.10K)” seklinde kaydedilmistir.

Hayal metaforu i¢in 6.smnif 6grencileri “Eglence var, tasarim var, futbol var, her sey var
(6.6E)” ve “Fransa’da yasamak en biiyiik hayalim eger orada yasarsam bana hayal gibi gelir
(6.13K)” gerekgelerini sunarken, 7.sinif 6grencileri “Zor bir ihtimaldir ama olsayd: tabii ki de ¢ok
giizel olurdu (7.7E)”, “Tek hayalim daha iyi ve gelismis bir iilkede egitimimi tamamlamaktir
(7.8K)”, “Bence Fransa ¢ok giizel bir iilke oramin sehirleri filan bir¢ok seyi hosuma gidiyor
(Kahvaltis: disinda ¢iinkii Tiirkiye 'den sonra kahvaltida sadece kruvasan ve siit kétii oldu (7.15K)”
ve “Hayatimdaki en biiyiik hedeflerden biri yurtdisinda yasamaktir ve Fransa miikemmel bir aday
(7.18E)” ifadelerini kullanmiglardir. Bu gerekgelerden, 6grencilerin Fransa’da yasamak fikrini
olumlu bulduklari ve oraya gitmek i¢in ne kadar istekli ve merakli olduklarini sdylemek
mimkiindiir. S6z gelimi “Fransa’'nin Eyfel kulesine hastayim miikemmel hatta internetten bir stirii
arastirma yaptim. Bunlardan biri tam kesin degil ama bildigim kadariyla Eyfel kulesi 6 yilda bir
6 ton boyayla boyaniyor gercgekten ¢ok ilging (6.8K)” ile aciklanan tatil metaforu, “Fransa’da
Paris var ve Paris tam bir moda sehri (6.15K)” ile moda defilesi metaforu ve “Cikolata bizi
giiliimseten duygularla doludur. Fransa’'da yasamak da beni mutlu eder, giiliimsetir (7.14K)”
gerekcesiyle cikolata metaforu oOgrencilerin Fransa’y1r ve Fransiz kiiltiiriinii yakindan takip
ettiklerini ve yurtdisinda egitim gormek icin Fransa’nin ideal bir iilke oldugu fikrine sahip

olduklarini da gosterir niteliktedir.

Yine de kimi 6grencilerde Fransa’da yasamak fikrine yonelik olumsuz algilarin oldugu da
goriilmektedir. Zor, 1s1tic1 ve kuyu metaforlari, Fransa’da yasamak kavramini olumsuz yonde ifade
eden metaforlar olarak belirlenmis ve gerekgeleri s0yle sunulmustur: “Fransizcayt birkag senedir
ogreniyorum. Bu yiizden bana hala ¢ok zor geliyor (6.7E)”, “Her zaman senin i¢ini isitir ama belli
bir zaman sonra yamindan gitmek zorundasin (7.2E)” ve “Kendimizi ¢ok yalniz hissederiz
(7.20E)”. Bu olumsuz ¢agrisimlar icerisinde 6zellikle 1sitict metaforu (7.2E) ilk bakista olumlu bir

alg1 uyandirsa da aslinda Fransa’da siirekli yagamanin imkansiz oldugunu ifade etmektedir.
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Tarihi zenginligi, mutfak kiiltiiri ve Fransa’nin sembolii olan Eiffel Kulesi’ne olan ilgi,
cennette yasamak (6.1E), cennet (6.2E), ayricalik (6.4E), tatil (6.8K), muhtesem (7.16K), ilging
(7.17) ve Hollywood yildiz1 (7.19K) metaforlariyla temsil edilmesine ragmen, bir dgrencinin
“Fransizcay1 birka¢ senedir ogreniyorum. Bu yiizden bana hala ¢ok zor geliyor (6.7E)”
gerekcesiyle zor metaforuna bagvurmasi, iki 6grencinin “Her zaman senin i¢ini isitir ama belli bir
zaman sonra yanindan gitmek zorundasin (7.2E)” nedenini sunarak 1sitict metaforunu kullanmasi
ve bir 6grencinin “Kendimizi ¢ok yalniz hissederiz (7.20E)” diyerek kuyu metaforunu yazmasi,

Fransa’da yasamak olgusu iizerinde olumsuz algilarin var oldugunu gostermesi agisindan oldukga

dikkat ¢ekicidir.

3.2. Ortaokul 6. ve 7. simif 6@rencilerinin Fransizca, Fransizca Ders Kitabi ve

Fransa’da yasamak kavramlarina iliskin metafor ulamlar

Calismanin bu boliimiinde Fransizca, Fransizca ders kitabi ve Fransa’da yasamak
kavramlarina iliskin 6grencilerden elde edilen metaforlarinin hangi ¢agrisimlar1 ve kavramsal
ulamlar1 ortaya ¢ikardig1 sorusuna yanit bulunacaktir. Bu baglamda, Tablo 4’te Fransizca, Tablo
5’de Fransizca ders kitab1 ve Tablo 6’da Fransa’da yasamak kavramlarina iliskin siniflamalar ve

metaforlar sirasiyla sunulmustur.

Tablolarin dikey okunmasi, her bir kavrama iligkin elde edilen metaforlara gére olusan
olumlu ve olumsuz ¢agrisimlari, kavramsal ulamlari, sinif bazinda metaforlari, toplam metafor
sayilar1 ve yilizdeleri hakkinda bilgi verirken, yatay okunmasi her bir ulami temsil eden
metaforlarin sayis1 ve ylizdesi hakkinda bilgi sunmaktadir. Birden fazla tekrar1 olan metaforlarin
sayisi parantez i¢inde verilmis ve nihayetinde mevcut metaforlarin olumlu ve olumsuz

cagrisimlarina gore kullanim yiizdesi hesaplanmigtir.

Tablo 4. Fransizca kavramina iligskin kavramsal ulamlar, metaforlar, kullanim sayilari

ve ylizdeleri

Algilar Kavramsal ulamlar 6. simif metaforlar: 7. simif metaforlari (m) (%)
Birikim - Kutu 1 2,6
Derinlik Su Kalemlik, okyanus, 4 105

_ gokylizi

Oll.imlu Ders/Egitim Egl'tlm, dil, Ingilizce (f:2), 5 13.2

Cagrisim resim
Eglence/Keyif Oyun, eglenceli, sevgi - 3 7,9
Hosluk/Giizellik/Deger Elmas, kibarlik, riiya, giil Kolye, su, 8diil, giil, 9 23,7

¢icek
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ilerleme/Gelisim Yenilik Arkadas, araba 3 7,9
Toplam 25 65,8
Sikici Ansiklopedi Tembel hayvan 2 5,3
Olumsuz Tarih, ceviz, ke,
Cagrisim ~ Zor Arapsaci, matematik, zor  zor (f:2), Arapca, kedi, 11 29
kar
Toplam 13 34,2

Fransizca kavramina yonelik ulamlarin ve metaforlarin yer aldig: tablo 4’te, alt1 olumlu ve
iki olumsuz olmak iizere toplamda sekiz kavramsal ulam yer almaktadir. Olumlu ¢agrisim yansitan
25 metafor alt1 alt temada incelenmis ve kullanim orani %65,8, olumsuz ¢agrisim yansitan 13

metafor iki tema altinda siniflanmis ve kullanim degeri %34,2 olarak hesaplanmuistir.

Birikim, derinlik, ders/egitim, eglence/keyif, hosluk-giizellik/deger ve ilerleme/gelisim
ulamlarini temsil eden olumlu c¢agrisim oraninin sikicit ve zor ulamlarini temsil eden olumsuz
cagrisim oranindan iki kat1 fazla oldugu goriilmektedir. Olumlu ¢agrisimda yer alan temalar ve
temsil ettigi metafor sayilari su sekilde kaydedilmistir: dokuz metaforla hosluk-giizellik/deger, bes
metaforla ders/egitim, dort metaforla derinlik, liger metaforla eglence/keyif, ilerleme/gelisim ve

bir metaforla birikim.

Ders/egitim ulaminin bes metaforla ikinci sirada yer aldig1, ancak s6z konusu ulam igin 7.
siif kademede gelistirilen bir metaforun olmadigi goriilmektedir. Diger taraftan 6. sinif kademede
eglence/keyif ulaminda {ic metafor bulunurken, 7. sinif kademede siniflanabilecek bir metafora
rastlanilmamistir. Birikim ulami i¢inse 7. siif diizeyde bir metafor bulunurken, 6. sinif diizeyde

siniflanacak metafor bulunamamustir.

Olumsuz ¢agrisimlar1 iceren metaforlar ise sikict ve zor temalar ile temsil edilmistir.
Olumsuz ¢agrisimlar1 gésteren bu ulamlar sayica azdir. Buna karsilik 6zellikle zor ulaminda yer
alan metaforlarin sayisinin (n:10), diger temalardaki metaforlara gore daha yiiksek olmasi,
ogrencilerin Fransizcanin zor olduguna dair algilarinin fazla olduguna dikkat cekmektedir. Son

olarak, sikici kavramina ait iki metafor oldugu belirlenmistir.

Tablo 5. Fransizca Ders Kitab1 kavramina iliskin kavramsal ulamlar, metaforlar,

kullanim sayilar1 ve yiizdeleri

Algllar Kavramsal ulamlar 6. sinif metaforlar 7. simif metaforlar (n) (%)
Birikim Ansiklopedi Ansiklopedi, canta 3 7,9

Olumlu el Tiirkge, kitap, egitim

Cagrigm Ders/Egitim (£2) 4 10,5

Destek/Yardimel Kaynagim, asistan Ilag, masa, 6grenci 5 13,2
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Masal (£:3), yapboz, Gokkusagi, oyuncak,

Eglence/Keyif eglenceli, sarki, 11 29
- o normal
gokkusagi, not

ilerleme/Gelisim - Anne, suluk, saat 3 7.9
Toplam 26 68
Olumsuz Sikici Defter Tablo, bukalemun, kabus, 7 18,4
Cagrisim hastalik, yaz, sikici

Zor Bulmaca, zor Matematik, Cince, sozliikk 5 13,2
Toplam 12 32

Tablo 5°de, Fransizca ders kitabina yonelik bes olumlu ve iki olumsuz olmak {izere toplamda
yedi kavramsal ulam oldugu goriilmektedir. Birikim, ders/egitim, destek/yardimci, eglence/keyif,
ilerleme/gelisim ulamlar1 olumlu ¢agrisimi yansitan temalar olarak siniflandirilmis ve kullanim
degeri %68, sikici ve zor ulamlar1 ayn1 Fransizca kavraminda oldugu gibi olumsuz ¢agrisimlari

yansitan temalar olarak secilmis ve kullanim siklig1 %32 olarak kaydedilmistir.

Fransizca kavraminda oldugu gibi, Fransizca ders kitabinda da olumlu ¢cagrisimlarin agirlikl
olarak yer almasi ve hatta iki kat1 fazla kullanima sahip olmasi, 6grencilerin s6z konusu kavram
icin olumlu bir tutum sergilediklerinin gostergesidir. Olumlu ¢agrisimlart 11 metaforla
eglence/keyif, bes metaforla destek/yardimei, dort metaforla ders/egitim, iicer metaforla birikim
ve ilerleme/gelisim temalarinin temsil ettigi belirlenmistir. 6.simi1f kademede ders/egitim alaninda
dort metafor mevcutken, 7.smif kademede metafor bulunmadigi tespit edilmistir. Dahasi, 6. sinifta
ilerleme/gelisim temal1 bir metaforun bulunmadigi, ancak 7.smifta li¢ metaforun oldugu tespit

edilmistir.

Olumsuz cagrisimlart temsil eden ulamlara baktigimizda, sikici ulammin yedi ve zor
ulammin bes metafordan olustugu goriilmektedir. Olumsuz cagrisimlar temsil eden temalar
olumlu ¢agrisimlari temsil edenlerden sayica azdir. Bununla birlikte sikici ulamindaki metaforlarin
genel siralamada %18,4°liikk oranla ikinci sirada bulunmasi ve zor temali metaforlarin olumlu
cagrisimlar kategorisindeki destek/yardimci temali metaforlarla ayni orana (%13,2) sahip olmasi

oldukga dikkat ¢ekicidir.

Tablo 6. Fransa’da yasamak kavramina iligskin kavramsal ulamlar, metaforlar,

kullanim sayilar1 ve yiizdeleri

Algilar Kavramsal ulamlar 6. simif metaforlar 7. simif metaforlar ) (%)
Olumlu Ders/Egitim Egitim Sinav 2 5.4
cagrisim

Gezmek, tinlii biri gibi ~ Hollywood yildizi,
Eglence/Keyif yasamak, tatil, moda lunapark, film, 8 22
defilesi ¢ikolata
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Riiya (4), hayal (2), Riiya (4), hayal (4)

Hosluk/Giizellik/Deger  giizel, cennet, cennette 20 54
muhtesem, cam
yasamak, ayricalik

Hlerleme/Gelisim Gelismek, gelisim Ilging, uzay 4 11
Toplam 34 91,9
Ol}lmsuz Sikict - Isttict, kuyu 2 5,4
gagristm Zor Zor - 1 2,7
Toplam 3 8,1

Fransa’da yasamak kavramina yonelik olumlu ¢agrisim uyandiran metaforlar i¢in uygun dort
tema belirlenerek kullanim orani1 %91,9, iki baslik altinda degerlendirilen olumsuz ¢agrisimlarin
kullanim degeri ise %38,1 olarak hesaplanmistir. Tablo 6’daki verilerden hareketle, Fransa’da
yasamak fikrine yonelik gelistirilen metaforlarin dortte {i¢iiniin olumlu ¢agrisimlar icerdigini

sOylemek miimkiindiir.

Olumlu algilara yonelik iki sinif diizeyinde iiretilen metafor sayilar1 ve yer aldiklari ulamlar
sirastyla su sekilde belirlenmistir: 20 metaforla hosluk-giizellik/deger, sekiz metaforla
eglence/keyif, dort metaforla ilerleme/gelisme ve iki metaforla ders/egitim. Fransizca kavraminda
oldugu gibi Fransa’da yasamak kavrami i¢in {iretilen metaforlarin da yine hosluk-giizellik/deger
ulamryla birinci sirada oldugu goriilmektedir. Olumsuz c¢agrisimlar, Fransizca ve Fransizca ders
kitab1 kavramlari gibi sikici ve zor ulamlariyla temsil edilmis; sikici temalr iki ve zor temali sadece
bir metaforun kullanildig: tespit edilmistir. 6. smiflarda sikici, 7. siniflarda ise zor ulaminda

metafor bulunmadig tespit edilmistir.

3.3. Fransizcaya iliskin metaforlarin cinsiyet ve sinif diizeyine gore dagilimi
Fransizcaya iliskin cinsiyet farkliligin1 gosteren veriler tablo 7°de, smif diizeyine gore

farklilig1 gosteren veriler ise tablo 8’de verilmistir.

Tablo 7. Fransizca, Fransizca ders kitab1 ve Fransa’da yagamak metaforlarin

cinsiyetlere gore dagilimi

Algilar Kavramsal ulamlar Kiz Erkek K# E® r(rf;) plam
Birikim Ansiklopedi, ¢canta Kutu, ansiklopedi 2 2 4
Derinlik K..alel.l?l{.k’ okyanus, Su 3 1 4
gokylizii
Egitim (f:2), dil,
Olumlu  Ders/Egitim Egitim (f:2), Ingilizce Ingilizce, resim, 3 8 11
cagrisim kitap, Tiirkce, sinav

Oyun, eglenceli (f:2), sevgi,
- . masal (f:3), yapboz, sarki,
Eglence/Keyif gokkusagr (£:2), not, - 22 0 22

oyuncak, normal, gezmek,
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tinlii biri gibi yasamak,

tatil, moda defilesi,

lunapark, Hollywood

yildizt, film, ¢ikolata

Elmas, kibarlik, 6diil, giil Riiya (f:2), hayal

Hosluk/Giizellik/ (£:2), cicek, riiya (f37), (f:3), cennet, 20 9 29
Deger hayal (f:3), su, muhtesem,  cennette yasamak,
giizel, cam ayricalik, kolye
ilerleme/Gelisim Yenilik, suluk, gelismek, Argbg, arkada§, anne, 6 10
uzay gelisim, saat, ilging
Destek/Yardimci Kaynagim, asistan, 6grenci  Ilag, masa 3 2 5
Toplam 57 28 85
Sikicr Defter, tembe} hayvan, Ansiklopedi, tablo, 6 5 11
bukalemun, kabus, hastalik, sikicr 1sitici, kuyu
Olumsuz yaz
gagnsm Arapsag1, matematik (f:2), Ceviz, irke1, zor
Zor kar, tarih, zor, Arapga, kedi, (f:4), sozlik, 9 8 17
Cince bulmaca
Toplam 15 13 28

Bu calismaya 6.siiftan 18 (7 erkek-11kiz) ve 7.siniftan 20 (7 erkek-13 kiz) olmak {izere
toplamda 38 6grenci katilmistir. Ogrencilerin {i¢ kavrama ydnelik iirettigi 113 metaforun 72’si kiz,

41°1 erkek ogrencilere aittir.

Derinlik, eglence/keyif, hosluk-giizellik/deger, destek/yardimei, sikict ve zor ulamlarindaki
metaforlarin kiz 6grencilerde, ders/egitim ve ilerleme/gelisme ulamlarindaki metaforlarin erkek
ogrencilerde sayica fazla kullanildig1 ve sadece birikim ulaminda bulunan metaforlarin sayisinda
esit bir kullanim oldugu belirlenmistir. Bu verilerden hareketle, kiz 6grencilerin Fransizca
Ogretimine yonelik kavramlara erkek ogrencilere gore daha soyut algilarinin oldugu ve estetik
degerlere daha fazla 6nem verdigi; erkek Ogrencilerinse Fransizcayi hedeflerine ulagmalari
noktasinda bir ara¢ olarak gordiigli ve bu dili 6grenmeye yonelik daha gergekei diisiincelerinin

oldugu ifade edilebilir.

Olusan bu algilarda cinsiyet ile ¢agrisimlar arasinda bir iligki olup olmadigini belirlemek
icin cinsiyet ve smif diizeyi degiskenlerine gore k-kare (y2) testi yapilmistir. Cinsiyet degiskeni
lizerinden analiz yapildiginda k-kare degeri (x2) 1,02 olarak bulunmustur. Hesaplanan k-kare
degeri 1,02 <3,84 tablo degeri oldugundan, kiz ve erkek 6grencilerin Fransizca 6gretimine yonelik
algilarinda olumlu/olumsuzluk agisindan .05 giivenilirlik diizeyinde istatistiksel olarak

birbirlerinden anlamli diizeyde farklilik olmadigi ortaya ¢ikmistir.

Tablo 8. Fransizca, Fransizca ders kitab1 ve Fransa'da yasamak metaforlarin

smif diizeylerine gore dagilimi
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6. 7.
Algilar Kavramsal ulamlar 6. smf 7. stmf smif  simf Toplam
®
® _@®
Birikim Ansiklopedi Kutu, ansiklopedi, canta 1 3 4
Derinlik Su Kalemlik, okyanus, 1 3 4
gokyiizl
<o Egitim (4), dil, Ingilizce
Ders/Egitim (2), resim, kitap, Tiirkge Simav 10 1 11
Oyun, eglenceli, sevgi,
masal (3), yapboz, Gokkusagi, oyuncak,
Olumlu Eglence/Keyif e%lencehj sarkl, normal, lunapark, 15 7 22
- gokkusagi, not, gezmek,  Hollywood yildizi, film,
gagristm tinlii biri gibi yasamak, cikolata
tatil, moda defilesi
Elmas, kibarlik, riiya (5) T
R oy 1 2 > Kolye, su, odiil, giil,
Hogluk/Guzelllk/ giil, hayal (2), giizel, cigok, ritya (4), hayal (4), 14 15 29
Deger cennet, cennette yagsamak,
muhtesem, cam
ayricalik
ilerleme/Gelisim Yer.n.hk, gelismek, Arkadas, are}bg, anne, 7 10
gelisim suluk, saat, ilging, uzay
Destek/Yardimci Kaynagim, asistan 2 3 5

Ilag, masa, dgrenci
Toplam 46 39 85
Tembel hayvan, tablo,
bukalemun, kabus,

Sikici Ansiklopedi, defter hastalik, yaz, sikict, 2 9 11
Olumsuz K
agrisum 1s1tict, kuyu
§ Zor (3). arapsac Tarih, ceviz, irk¢i, zor
Zor i %ulil’aca (2), Arapea, kedi, kar, 6 117
i Matematik, Cince, sozliik
Toplam 8 20 28
Genel toplam 54 59 113

Tablo 8’e bakildiginda, olumlu ¢agrisimlarda 85, olumsuz ¢agrisimlarda 28 olmak iizere iki
sif diizeyinde toplamda 113 metafor iretildigi goriilmektedir. Birikim, derinlik, hosluk-
giizellik/deger, ilerleme/gelisim, destek/yardimci, sikici ve zor ulamlarina ait metaforlarin 7.
siifta; ders/egitim ve eglence/keyif temalarina yonelik metaforlarinsa 6. smifta daha fazla
bulundugu gézlemlenmistir. Bu verilerden, 7.sinif 6grenci algilarin 6.sini1f 6grencilerine gore
daha c¢esitli oldugu ve s6z konusu kavramlari ifade etmek i¢in daha fazla metafor kullandiklarini
ifade etmek miimkiindiir. Diger taraftan Fransizcaya yonelik 7.sinif 6grencilerinin iirettigi olumsuz
metaforlarin 6. sinif 6grencilere gore daha fazla oldugunu gormekteyiz. Bu durumun gerekgesi 7.
simif Fransizca dersi 6gretim programinin hedeflenen kazanimlar dogrultusunda 6. sinif
programina oranla daha genis ve ¢esitli konular icermesiyle agiklanabilir. Kaldi ki sinif diizeyi
degiskenine gore yapilan k-kare testi sonucu bu durumu dogrulamaktadir. Arastirmaya katilan 6.
ve 7. siuf dgrencilerinin sinif diizeyine gore hesaplanan k-kare degeri (x?) 4,76 >tablo degeri 3,84

oldugundan, 6grencilerin sinifi ile ¢agrisimlar: arasinda %95 giivenilirlik diizeyinde istatistiksel
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olarak anlamli bir iliskinin varhigini destekleyici bir sonu¢ bulunmustur. Baska bir ifadeyle, 6. ve
7. smif Ogrencilerinin metaforik algilar1 olumlu/olumsuzluk agisindan birbirlerinden anlamli
diizeyde farklilik gostermektedir. Yapilan her iki hesaplamanin sonucu cinsiyetin olumlu veya
olumsuz ¢agrisimlarda etkili olmadigini ancak sinif diizeylerinin olumlu ve olumsuz ¢agrisimlarda

etkili oldugunu gostermistir.

4. SONUC VE ONERILER

Bu c¢alismada 6zel bir ortaokulun 6. ve 7. siniflarinda Fransizca egitimi goren toplam 38
ogrenciden Fransizca dgretimine iliskin algilarini belirlemek amaciyla Fransizca, Fransizca ders
kitab1 ve Fransa’da yasamak kavramlarini igeren caligsmalari 6zgilin bir sekilde doldurmalari
istenmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda 6grencilerin s6z konusu {i¢ kavram i¢in 113 metafor
gelistirdigi ancak her iki smif diizeyinde ortak bulunan ve sayica birden fazla kullanimi olan
metaforlarin sayis1 yeniden hesaplandiginda gegerli 93 metafor oldugu belirlenmistir.
Arastirmanin bagka bir sonucu, 6grencilerin her {i¢ kavram i¢in gelistirdikleri metaforlarin biiyiik
bir kisminin (Fransizca %65,8, Fransizca ders kitab1 %68,4, Fransa’da yasamak %91,9) olumlu
oldugudur. Fransizca Ogretimine iliskin genelde olumlu metaforlar iiretilmesine karsin, bazi
olumsuz metaforlarin bulundugu da goriilmektedir. Bu baglamda olumlu ¢agrisim iceren
metaforlar birikim, derinlik, ders/egitim, eglence/keyif, hosluk-giizellik/deger, ilerleme/gelisim,
destek/yardimci temalariyla; olumsuz c¢agrisimlar uyandiran metaforlar ise sikici ve zor alt

temalari ile incelenmistir.

Fransizca kavramina yonelik olumlu algilari temsil eden temalar igerisinde %23,7 oranla
elmas, kibarlik, riiya, giil, kolye, su ve c¢icek metaforlarin1 temsil eden hosluk-giizellik/deger
ulaminin; olumsuz algilar igerisinde ise %29 ile arapsagi, matematik, zor, tarih, ceviz, irkei,
Arapca, kedi ve kar metaforlarini i¢ceren zor ulaminin birinci sirada oldugu tespit edilmistir. Genel
olarak Fransizca, konusulasi degerli, gilizel ve kibar bir dil olarak kabul edilse de dilsel
ozelliklerinden dolay1 bazi 6grencilerde zor bir dil oldugu algisinin olusmasi kaginilmazdir. Ne
var ki olumlu algilarin olumsuz algilardan daha fazla olmasi, ayrintilar1 ve incelikleri her defasinda
siklikla ifade edilen Fransizcanin 6grenimi i¢in herhangi bir engel olusturmadigini gostermesi
acisindan 6nemli bir gostergedir. Fransizca kavrami i¢in dnemli bir diger bulgu ise, 6grencilerin
Ingilizce, Arapga, Cince gibi yabanci dil dersleri ve resim, matematik, tarih gibi alan dersleri
iizerinden metafor iiretmeleridir. Bu tiir metaforlarin iiretilmesi, 6grencilerin giinliik hayatlarinin
biiyiik bir boliimiinii okulda gecirdigi ve Fransizcayr daha 6nce deneyimledikleri derslerle

iliskilendirdigi gerekcesiyle agiklanabilir.



66

Fransizca ders kitabina yonelik olumlu cagrisimlart simgeleyen temalara bakildiginda,
masal, yapboz, eglenceli, sarki, gokkusagi, not, oyuncak, normal metaforlarinin yer aldigi
eglence/keyif ulaminin %29, olumsuz ¢agrisimlar: yansitan tablo, bukalemun, kabus, hastalik, yaz
ve sikict metaforlarin1 temsil eden sikici ulaminin %18,4 oranla birinci sirada bulundugu
belirlenmistir. Fransizca egitimi/6gretimi siirecinin sorunsuz isleyisi agisindan kaginilmaz ve hatta
rehber niteliginde bir kaynak olarak kabul edilen Fransizca ders kitaplar1 i¢cin 6grencilerin
zihinlerinde olumlu algilarin olusmasi, Fransizcanin zevkle ve sikilmadan Ogrenilmesi adina

onemli bir veri olarak degerlendirilebilir.

Fransa’da yasamak kavramina yonelik olumlu algilar siniflamasinda, riiya, hayal, giizel,
cennet, cennette yasamak, ayricalik, muhtesem ve cam metaforlartyla hosluk-giizellik/deger
ulaminin %54,1°lik oranla birinci sirada oldugu; 1sitict ve kuyu metaforlarindan olusan sikici
ulaminin %5,4 ile olumsuz algilar siniflamasinda ilk sirada yer aldig1 belirlenmistir. Fransizcay1
Fransa’da yagsayarak 0grenme fikri ideal oldugu kadar gergeklesmesi zor bir diislince olarak da
ifade edilmistir. Oyle ki, dzellikle riiya ve hayal metaforlar1 ve sunulan gerekgelerden dgrencilerde
Ogrenilmis bir imkansizlik algis1 olustugu ancak gelistirilen tatil, moda defilesi, uzay ve muhtesem
metaforlarindan ise Fransa’da yasamanin onlara sosyal, kiiltiirel ve sanatsal acidan fayda
saglayacagi rahatlikla anlagilabilmektedir. Fransa’da yagamak olgusuna olumlu algilarin yaninda,
iilkesinden uzakta yasamanin insani yalniz hissettirdigi diistincesine dikkat ¢eken kuyu ve 1sitici

metaforlarinin tiretildigi de gézlemlenmistir.

Bu ¢alismada ortaya ¢ikan bir diger sonug, 6grencilerin Fransizcaya iliskin sahip olduklar1
olumlu ve olumsuz algilarda sinif diizeylerinin etkili olmasidir. Hem cinsiyet hem de sinif dagilimi
bazinda gergeklestirilen k-kare testi sonuclari, ¢agrisimlar {izerinde cinsiyet degiskenine gore
farklilik olmadig1 ancak smif diizeyleri arasinda anlamli fark oldugunu ortaya koymaktadir.
Anadilleri Tiirkgeden sozciiksel, dilbilgisel, sesletimsel ve sozdizimsel acgidan biiyiik Slgiide
farklilik gosteren Fransizcaya iligkin O&grencilerin yasadigi sorunlar ve zorluklar {iretilen
metaforlardan kolaylikla anlasilabilmektedir. Kaynak ve hedef dil arasinda benzerlikler
bulunmamasi 6grencide hedef dilin zor oldugu algisinm1 giiclendirirken, bir yandan da hata yapma
oranini arttirmaktadir. Bu durum, hedef dili 6grenme istegini azaltmakta ve hatta 6grenmekten
vazgegme noktasina bile getirebilmektedir. Bu noktada, egitimcilerin dgrencilerini tantyarak
onlarin ihtiyag ve yeteneklerine uygun bilissel ve 6zellikle 6grenciyi merkez alarak duyussal alana
yonelik eglenceli ders igerikleriyle ders programini yeniden gdzden gecirmesi ihtiyaci ortaya
koymaktadir. Konugma-yazma gibi anlatim becerilerini ve dinleme-okuma gibi anlama

becerilerini gliglendirecek temel becerileri kazandirmaya yonelik dersler yapilmaya 6zen
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gosterilmelidir. Zira Fransizca yazildigi gibi okunan bir dil olmadigi i¢in ifadelerin anlasilmasi

acisindan zorlayict bir dildir.

Ozel bir ortaokulun 6. ve 7. sinif kademesindeki 6grencilerin Fransizcaya iliskin sahip
olduklar1 diislinceler ve sunduklar1 gerekceler, mevcut ¢aligmaya konu olan gruplarin genel
durumunu gozler oniine sermektedir. Ancak bu durum, dinamik ve devingen bir siire¢ oldugundan
ve farkli kademedeki 6grencilerde degiskenlik gosterebileceginden, arastirmamiz bu konudaki
tespitleri ve mevcut eksiklikleri tek basina ortaya koyma iddiasinda degildir. Bundan dolayidir ki
farkli sehirler ve 6rneklem gruplariyla yeni ¢aligmalarin yapilmasinin ve hatta belli zamanlarda
tekrarlanmasinin énemli oldugu kanisindayiz. Ustelik ¢aligmamizi tamamlamasi ve Fransizca
egitimi/6gretimi alanina biitlinsel bir bakis agisi sunmasi agisindan da bu tarz arastirmalarin

yapilmasinin faydali olacagini diisiiniiyoruz.
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EXPANDED SUMMARY
6" and 7" grades metaphorical perceptions about French teaching

Metaphors are used as a research tool to explain more clearly some concepts, perceptions
and attitudes which cannot be understood or can have different meanings in the field of education
as in other fields. It is observed that metaphors are frequently used in the context of situation
determination, curriculum development and evaluation of actors such as teachers, students,
inspectors and headmasters. In addition, it is seen that the number of studies in the field of foreign
language teaching specifically in English (Yagiz, 2004; Komiir & Cimen, 2009; Kesen, 2010;
Yesilbursa, 2012; Limon, 2015; Senel, 2016; Asmali & Celik, 2017; Basaran Ugur & Baysal,
2017; Bekdas, 2017) is higher than those of German (Karaman, 2019) and French (Alpar & Kartal,
2019).

In these studies, while Karaman (2019) analyzed the metaphorical perceptions of 66 teacher
candidates studying at Mugla Sitki Kogman University in relation to listening and speaking skills
of the four basic language skills, Alpar & Kartal (2019) intended to determine the perceptions of
the students at the University of Gazi on French as a foreign language through color metaphors.
The main purpose of our study, completely independent from these mentioned above, is to
determine the perceptions of 6 and 7™ grades students on the concepts of French, French text

book and living in France by means of metaphors.

As emphasized by Basaran Ugur & Baysal (2017), while positive metaphorical perceptions
of foreign language learners contribute positively to language education, negatives ones can affect

negatively. Based on this idea, our study aims to express the thoughts of 6™ and 7 graders’ about
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teaching French and to interpret them in the light of the reasons presented. In this case, we think
that this study is important in terms of reflecting the current perceptions about the concepts of
French teaching and presenting new perspectives specifically based on the problems posed by
negative metaphors. We carried out this study with the single case-holistic design which is one of
the qualitative research models. In this context, the data were collected from 38 students (24 girls-
14 boys) in a private secondary school in Bursa in 2017-2018 education year. We asked them to
develop one metaphor related to three concepts with their reasons. In line with the data obtained,
it was determined that students developed 113 metaphors for the three concepts in question, but
when the number of metaphors which were common in both grades and had more than one use
was calculated again, it was found that there were 93 valid metaphors. Another result of the study
is that most of the metaphors developed for three concepts (65.8% in French, 68.4% in French
textbooks and 91.9% living in France) are positive. Although positive metaphors are generally
produced related to French, it was seen that there are some negative metaphors as well. For this
reason, metaphors were examined in nine categories: seven of those are positive and two of those
are negative. The final result of this study is that class level is effective in students’ positive and
negative perceptions. The results of the chi-square test performed on the basis of gender and class
level revealed that there is no difference in associations for gender variable, but a significant

difference for those of class levels.

The difficulties experienced by students whose first language differs considerably from
French in terms of lexical, grammatical, phonetic and syntactic aspects can be easily understood
from the metaphors produced. While the lack of similarities between the source and the target
language strengthens students’ perceptions that the target language is difficult, it increases also the
rate of making mistakes. This situation reduces the desire to learn the target language and even
brings it to the point of giving up learning. At this point, there is a need to revise the curriculum
with lesson contents for the cognitive and affective domains appropriate to students’ needs and
abilities. Attention should be paid to giving lessons to provide basic skills that will strengthen
expression skills such as speaking and writing and comprehension skills such as listening and
reading. Besides, it seems inevitable to teach habits and skills-based lessons rather than just
knowledge-based lessons. As a justification of this, we can say that French is not a language which
can be read as written; it is also a compelling language in terms of understanding of the
expressions. Consequently, we think it would be appropriate to conduct new studies in other cities
with different sample groups and even repeat them at certain times from the point of completing

our study and presenting a holistic perspective to the field of French teaching.
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