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Oz. Bu arastirmanin amaci ortadgretim 6grencilerinin 6zel ders islenis siireclerini belirlemektir. Arastirmada
nitel arastirma yontemi benimsenmis ve durum calismasi deseni kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu
amagli érnekleme ydntemlerinden maksimum gesitlilik yontemi ile belirlenmistir. Calisma grubu 17 6gretmen,
24 68renci ve 4 veliden olusturulmustur. Arastirma verileri 2017-2018 egitim-6gretim yilinda, gorisme teknigi
ile toplanmis ve icerik analizi ile ¢c6zimlenmistir. Arastirmada 6zel ders 6grenme-6gretme siirecine 6grencinin
hazirbulunusluk diizeyinin belirlenmesiyle baslandigi; derslerin 6grenci seviyesine ve ihtiyacina uygun
yiritildiugi gorilmistir. Ozel ders siiresinin belirlenmesinde paydas kararlarinin etkili oldugu ve zamana
yayilmis dersin tercih edildigi belirlenmistir. Ozel ders 6grenme yasantilarinin toplu 6grenmeye gére grencinin
akademik basarisi izerinde daha etkili oldugu; bu durumun toplu 6grenmede ortalamaya goére ders anlatiimasi,
O0gretmenlerin sinif yonetimiyle fazla zaman harcamasi, konuyla ilgili 6rneklerin gesitlendiriimemesinden
kaynaklandig belirlenmistir. Ozel ders dgretmenleri, dgrencilerinin gelisimlerini, derse katiimlarini ve sinav
basarilarini takip ederek belirledikleri gériilmustir. Ogrenci ve velilerin merkezi sinavlarda avantaj saglamak
amaciyla 6zel derse yoneldigi sonucuna ulasiimistir. Arastirma, 6zel ders 6grenme-6gretme sireglerinin
akademik basariya etkisi hakkinda fikir vermesi agisindan énemli gériilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ozel ders, Birebir 6grenme, Alternatif egitim, Tamalayici 6zel ders, Golge egitim.

Abstract. The aim of this research is to determine the private tutoring teaching processes of secondary school
students. Qualitative research method was adopted and case study design was used in the research. The study
group was determined according to the maximum variation sample. The study group consisted of 17 teachers,
24 students and 4 parents. The interview technique was used as a tool for data collection. During the
interviews, semi-structured interview forms prepared by the researcher were used. Research data were
collected by interview technique in the 2017-2018 academic year and analyzed by content analysis. Content
analysis was used to analyze the data. The data were collected using the interview technique and analyzed
using the content analysis method. The private tutoring learning-teaching process begins with the
determination of the student's readiness; it was observed that the lessons were conducted in accordance with
the level and needs of the students. Stakeholder decisions are effective in determining the duration of the
lesson and lessons spread over time are preferred. In collective learning, lecturing according to student
average, teachers spending too much time on classroom management, and not diversifying examples can be
counted. Teachers determine student progress if we follow class participation and exam success. In the study,
it was concluded that students and parents preferred private tutoring in order to gain advantage in central

1 L I . I .
Bu ¢alisma Akdemir (2018) tarafindan hazirlanan “Ortaégretim Ogrencilerinin Ozel Ders Alma Siireglerinin Incelenmesi”
isimli yiiksek lisans tezinden tretilmistir.

688


mailto:ayseakdemir@duzce.edu.tr
mailto:abdurrahmankilic@duzce.edu.tr
https://orcid.org/0000-0001-5939-6511
https://orcid.org/0000-0002-2704-2951
https://orcid.org/0000-0001-5939-6511
https://orcid.org/0000-0002-2704-2951

Bat1 Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, (2022), 13 (1), 688-715. Aragtirma Makalesi
< W& Western Anatolia Journal of Educational Sciences, (2022), 13 (1), 688-715. Research Paper

L

exams. The research is considered important in terms of giving an idea about the effect of private tutoring
learning-teaching processes on academic success.

Keywords: Private tutoring, One-on-one learning, Alternative education, Private supplementary tutoring,
Shadow education.
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Extended Abstract

Introduction. Private tutoring is paid courses on academic subjects that are given outside of school
hours. These tutoring are defined as shadow education because they largely imitate the formal
education program (Bray, 2020). Private tutoring, planned individually or in small groups, are more
effective than traditional teaching and have the effect of saving students from unnecessary
repetition or being below the average. It is also seen as very useful for teachers to improve
themselves (Walberg, 2016). In summary, the main reasons for the prevalence of private tutoring
throughout the world are; It is the low quality of education in countries, the lack of qualified
teachers, the desire to increase school grades or academic desire, the sectoralization of private
tutoring, the desire of central exams to be advantageous in difficult competitive conditions (Bray,
2007; Bray and Lykins, 2012; Bray and Kwo, 2014; Pallegedara and Mottaleb). , 2018; Tan, 2017;
Tsiplakides, 2018; Zhang and Bray, 2018).

Private tutoring are an educational practice preferred by students at almost every level in our
country (TED, 2010 cited in Tirkan, 2019, p. 29). In this context, (i) schools do not meet the academic
and social expectations of students and parents, (ii) pre-learning and individual differences are not
taken into account in the classroom, (iii) students are not actively participating in the lesson, so their
interest and motivation decrease, (iv) students are not interested in the lesson. developing negative
attitudes towards the teacher, (v) students' inability to communicate positively with their teachers in
the lesson and having difficulties in expressing themselves, etc. These reasons cause students to
develop negative attitudes towards class lessons. On the other hand, (i) planning private tutoring
according to student needs increases the belief that they will be successful, (ii) students can
communicate effectively and sincerely with the private tutoring teacher (iii) actively participate in the
process and ask questions comfortably in private tutoring; (iv) the need to support school lessons
and (v) the desire to gain advantage in central exams increase the interest in private tutoring and
even cause them to see it as a necessity (Akdemir and Kilig, 2020b). The aim of this research is to
determine the private tutorirg teaching processes of secondary school students.

Qualitative research method was adopted and case study design was used in the research. In this
research, “What are the views of teachers, students and parents on the planning and implementation
of private tutoring?” The answer to the problem statement was sought. Within the framework of this
problem, it was desired to draw attention to the private tutoring learning-teaching processes and a
perspective was tried to be developed about the function of this phenomenon, which is becoming
widespread day by day. The sub-problems related to the research problem are:

1. How is the private tutoring planned?
2. How are private tutoring learning-teaching processes organized?
3. How are private tutoring learning outcomes evaluated?

The research is considered important in terms of giving an idea about why private lessons are
needed, how and how much the existing teaching programs are used in private tutoring practices. It
is thought that the place of private tutoring in our education system and its reflections will contribute
to the field in terms of the limited number of studies in the field, draw attention to the phenomenon
of private tutoring and give an idea to researchers in the context of studying different dimensions of
the subject.

Method. A case study was used in the study. In order to investigate the problem in a wider context,
maximum variation sampling method was used. In the 2017-2018 academic year, 17 teachers from
different branches working in private and public schools of a province in the Western Black Sea
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Region, 24 students, 13 of whom were 12th grade and 11 of whom were graduates of private and
public schools and 4 parents were selected as candidates of this study. The interview technique was
used as data collection tool. Semi-structured interview forms prepared by the researcher were used
in the interview. The interview form was developed thoroughly in the literature before it was
developed. In the light of this information, it is aimed to develop a deep perspective in the
interviews. Content analysis method was used in the analysis of this research data. Interview voice
recordings were analyzed, and the data were written. These texts were handled separately and
coded independently. Texts have been broken down into small categories of information and
transient codes have been reached. There was no conceptualization in this process. After the first
coding, the study was interrupted for three months in order to increase the reliability of the study. At
the end of the process, the data of the interviews were dealt with separately and coded for the
second time. In this study, the rate of inter-code fit was 89%. After this stage, the codes containing
the common ideas were brought together and themes were formed within the meaning-whole
relationship.

Result. The research suggests that private tutors are keen on carrying out their tutoring according to
a plan, but they do not actually create a written text or program. But it is right to say that some
tutors do not feel the need to create a plan at all. It might lead to the thought that some tutors aren’t
as qualified as others. The factors that shape the planning procedure are tutor’s-student’s-parents’
active participation in the process and the state of readiness and personal differences that the
student has. According to the research, private tutoring can regulate the student’s daily personalized
learning time, lead to more active participation in class, provide useful tips for guidance, create a
certain pressure, ensure studying according to a certain goal, help with homework tracking and
reviewing lessons with more practice questions. This way learning is more effective and permanent.
Having an effective learning environment depends on planning the lessons according to the
adjustment of readiness of the student, usage of the sources and materials that are parallel to the
student’s needs and interests and lastly application of suitable teaching forms for that specific
student.

Discussion. It has been concluded that effective use of evaluation activities in the tutoring process
has a positive effect on academic achievement. In the privet tutoring, parents are not realistic about
the process or cannot follow the process adequately; It was concluded that students who had to take
private tutoring with family pressure developed unstable and contradictory attitudes.

Effective communication, academic achievement and positive attitude towards the course are the
main objectives of learning and teaching process. Students, teachers and parents see it as an
obligation to get private tutoring to support school and to create and advantage for national
examinations and thus students tend to get private tutoring. When it comes to selecting a good
tutor, certain traits can be: having good knowledge of the subject; create a positive learning
environment, have the ability to manage and evaluate learning-teaching processes successfully;
communicate effectively with the student; to act according to the needs of the student; be reliable;
provide psychological support to students and provide guidance; be known; to have positive
personality traits; to enjoy his/her work and to reflect this to the student; not being insensitive to the
student. It boosts the students’ motivation and the feeling of being safe when the tutor raises
successful students. This way, students have a positive change in their academic success. In this
context, it is possible to say that some external factors can affect the students however some
students do not get effected and it leads to a change in their academic success. This group of
students claim that success comes with studying willingly. In this context, the students who take on
the responsibility of getting private tutoring get effected by internal factors.
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Giris

Toplumlarin sekillenmesinde egitim 6nemli bir aktordiir. Toplumun benimsedigi felsefe, inang
ve paradigmaya bagh olarak farkhlik gostersede egitim gelisimin kilit noktadir. Egitimde standartlara
dayal yaklasim, tim 6grenciler icin yiksek beklentilere yonelik hedefler belirler (Wagner, 2016).
Oysa oOgrencilerin sahip oldugu ogrenme stilleri, inanclari, 6grenmeye karsi tutumlar ve
secimlerindeki farkhlik 6gretim icin 6nemli bir degere sahiptir (Demir ve Doganay, 2009; Pajak, Stotko
ve Mascl, 2016). Bireysellestirilmis 6gretim 6grencinin ilgi, ihtiya¢ ve yeteneklerine gére Ogretim
programinin dizenlenebildigi, 6grencilere bagimsizlik ve basarma duygusu kazandiran, sosyal
becerileri ve sorumluluk duygusunu gelistiren bir yaklasimdir (Kisla ve Sahin, 2015; The Dalton
School, 2018; Tochon, 2013). Geleneksel egitimi elestiren bu yaklasimda her bireyin farkli 6grenme
hizina sahip oldugu vurgusu hakimdir. Ogretimde esneklik ve cesitlilikle, farkli yollarla 6grenen
bireylere etkili 6grenme imkanlari sunulmakta; farkli 6grenme stillerine sahip bireylerin giicli yonleri
desteklenerek 6grenmeyi kalici kilinabilmektedir (Kisla ve Sahin,2015; Pritchard, 2015; Polat, 2013;
Robinson, 2017; Senemoglu, 2018). Baslangici yirminci ylzyilin ilk yarisina dayandirilsa da Osmanli
Devleti’'nin egitim sistemleri incelendiginde medreselerden ahi ocaklarina, askeri egitimden yonetici
egitimine kadar her kademede 6grencilerin kabiliyetlerine gore egitim aldiklari ve bireysel hizlarinda
ilerlemelerine imkan saglandig goriilmektedir. Ozellikle ydnetici egitiminde Sehzadegan ve Enderun
Mektebi devre damgasini vuran egitim kurumlaridir (Akkutay, 1984; Baltaci, 2005; Gindiz, 2017,
ispirli, 1995; Kirpik, 2010; Oguz, 2008; Ortayl, 2008; Odemis, 2014; Yoluk, 2010). Bu kurumlarda
benimsenen 6gretim yaklasimi, bireyin yeteneklerini, bireysel farkliliklarini, ilgi ve ihtiyaglarini 6n
plana cikararak modern ydntemlerden yiizyillarca dnce basariyla uygulanmistir (Odemis, 2014).
Alaninda uzmanlasmis muderrisler rehberliginde (Baltaci, 2005; Akkutay, 1984) sunulan egitimin
glnimiz bilissel ko¢luk yaklasimina benzerligi dikkat cekicidir.

Bilissel kocluk, distinme ve yeni bir durumlara uygun yeni diisiinceler tiretme becerisi olan
bilissel esneklik ile bir diisiince sistematigi olan bilissel farkindaligin unsurlarini etkin bicimde kullanan
eklektik bir yaklasimdir (Demir ve Bal, 2011; Duman, 2013; Kaya ve Demir, 2014; Demir, 2015). Ayni
zamanda 6gretmenlerin bilissel slireglerini zenginlestiren ve gelistiren arastirmaya dayali bir modeldir
(Technology ve Innovation in Education, 2017). Bilissel kog, bireyi oldugu yerden olmak istedigi yere
tasiyan, bilissel kapasiteye sahip, 6z-yénetimli bireyler yetistiren kisidir (Asici ve ikiz, 2015; Duman,
2013; Demir, 2015). Ogrenme, 6z diizenleme becerisidir. Dolayisiyla bilissel ko¢ 6grenmeyi dgreten
kisidir (Demir ve Bal, 2011; Duman, 2013; Kaya ve Demir, 2014; Demir, 2015). Ozel ders veren
o0gretmenlerin de gerek alan bilgisi gerekse pedagojik yeterlilik bakimindan donanimli olmalari; sahip
olduklari bu bilgi ve becerileri etkili bigimde kullanabilmeleri; 6gretimi planlamada, bireysel
farklihklar dikkate alarak uygun strateji, yontem ve teknikleri ise kosmalari; 6grenciyi derste aktif
tutabilecek dénit ve degerlendirmenin etkin kullanildigi 6§renme ortamlari olusturmalari; boylelikle
ogrenmeye sevk eden, yonlendiren, ilham veren rehberler olmalari beklenmektedir. Bununla birlikte
ogretmenin etkili iletisim kurabilmesi, olumlu tutum ve yaklasima sahip olmasi 6nemlidir (Akdemir ve
Kilig, 2020a). Ozel ders veren dgretmenlerde olmasi beklenen bu niteliklerin bilissel kogta olmasi
gereken ozeliklerle benzerlik gosterdigi soylenebilir.

Ozel ders, okul saatleri disinda verilen, akademik konulardaki ticretli derslerdir. Bu dersler
blylik olclide 6rglin egitim programini taklit ettigi icin golge egitim olarak tanimlanmaktadir (Bray,
2020). Bireysel ya da kiicuk gruplarla planlanan 6zel dersler geleneksel 6gretime kiyasla daha etkili ve
ogrencileri gereksiz tekrar ya da ortalama altinda kalmaktan kurtarici bir etkiye sahiptir.
Ogretmenlerin kendilerini gelistirmeleri icin de oldukca yararli goriilmektedir (Walberg, 2016).
Uzakdogu’da rekabetci 6grenme ortami ve ulusal merkezi sinavlarda yiksek basari beklentisi ailelerin
ozel ders/dershane tercihlerini énemli dlgiide etkilemektedir. Ozel ders bu ilkelerdeki yiiksek
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akademik basari diizeyini aciklamaktadir (Bakioglu ve Baltaci, 2016; Bakioglu ve Ozcan, 2016; Hui,
2005; Walberg, 2016). Avrupa’da sinif seviyesinin gerisinde kalan 6grencilere uzman/6gretmen
tavsiyesi ve aile talebine bagl olarak 6zel ders imkani sunulmaktadir. Belediyelerce finanse edilen
dersler 6grenci ihtiyaci bitinceye kadar devam edebilmektedir (Elterngeld.de, 2018; Schuelerhilfe.at,
2018; VCLB Leuven.be, 2018). Ayrica kendi imkanlari ile cocuklarina 6zel ders aldirmak isteyen aileler
icin kurumlar bulunmaktadir. (Haus der Generationen-Schwaz, 2018; Wall, 2012). Avusturya’da
yashlar, engelliler, genc aileler ve cocuklarin farkli etkinliklerde bulusmasi saglanarak gonulli ve
ishirligine dayali egitici ve kaynastirici hizmetler sunulmaktadir (Haus der Generationen-Schwaz,
2022) ingiltere’de ise veliler online 6zel derslere énemli miktarda harcama yaparak cocuklarinin
egitimini destekmektedirler (Wall, 2012). Egitmenleri 6grencilerle bulusturan online platformalar
(Global Teacher, 2022; Tutorful, 2022; Witherowbrooke, 2022) 6zellikle pandemi ddneminde
cocularinin egitimini ek derslerle desteklemeye kararli ebeveynlerin artan 6zel ders taleplerinini
karsilamaktadir Inews, 2022). Pandemi déneminde artan talepklere ragmen egitim sistemlerinin daha
az rekabetci olmasi sebebi ile Avrupa’da 6zel ders talepleri Uzakdogu’daki kadar yaygin degildir
(Bastlirk ve Dogan, 2010; Yilmaz ve Altinkurt, 2011). Finlandiya’da 6grenme odakli egitim dikkat
cekicidir. Zorunlu egitim siiresi boyunca tiim dgrenciler ayni egitimi almaktadir. Ogretimde tam bir
firsat esitligi s6z konusudur. Bu sebeple 6zel ders uygulamalari Uzakdogu ulkelerinden farklilik
gosterir. Akademik basarisi disik ya da oOzel egitime ihtiyaci olan 6grenciler bireysel 6gretim
programlari ile desteklenirler. Bireysel farkhliklar baglaminda verilen bu destekler 6zgiveni yiksek
ogrencilerin yetismesine olanak saglamaktadir. Bu ise (lkenin bilim teknoloji ve girisimcilik
alanlarinda &n siralarda yer almasinin temelini olusturmaktadir (Balli ve inke, 2017; Bakioglu ve
Elverici, 2016; Kogak vd., 2017; Negiz, 2011; Petrov, 2017). Ozetle 6zel dersin diinya genelinde yaygin
olmasinin baslica nedenleri; Ulkelerin egitim kalitesi disiik olmasi, nitelikli 6gretmenlere sahip
olunmamasi, okul notlarini yikseltme ya da akademik istegi, 6zel dersin sektérlesmesi, merkezi
sinavlarin zorlu rekabet sartlarinda avantajli olma istegidir (Bray, 2007; Bray ve Lykins, 2012; Bray ve
Kwo, 2014; Pallegedara ve Mottaleb, 2018; Tan, 2017; Tsiplakides, 2018; Zhang ve Bray, 2018).

Ozel ders lilkemizde hemen her kademede 6grencinin tercih ettigi bir egitim uygulamasidir
(TED, 2010 Akt. Tirkan, 2019, s. 29). Bu baglamda (i) okullarin, 6grenci ve velilerin akademik ve
sosyal beklentilerini karsilamamasi, (ii) sinifta 6négrenmelerin ve bireysel farkhliklarin dikkate
alinmamasi, (iii) sinifta 6grencilerin derse aktif katilm saglayamamasi dolayisiyla ilgi ve
motivasyonlarinin azalmasi, (iv) 6grencilerin derse ve 6gretmene karsi olumsuz tutum gelistirmeleri,
(v) 6grencilerin derste 6gretmenleriyle olumlu iletisim kuramamalari ve kendilerini ifade etmekte
zorlanmalari vb. nedenler 6grencilerin sinif deslerine karsi olumsuz tutum gelistirmelerine neden
olmaktadir. Buna karsin (i) 6zel derslerin 6grenci ihtiyaglarina gére planlanmasinin basarili olacaklar
inancini artirmasi, (ii) 6grencilerin 6zel ders 6gretmeni ile etkili ve samimi iletisim kurabilmeleri (iii)
Ozel derste siirece aktif katilmalari ve rahat soru sorabilmeleri; (iv) okul derslerinin desteklenme
ihtiyaci ve (v) merkezi sinavlarda avantaj saglanma istegi 6zel derse olan ilgiyi artirmakta hatta bir
zorunluluk olarak gérmelerine neden olmaktadir (Akdemir ve Kilig, 2020b).

Yurt disinda Ozel ders (private tutoring) ve golge egitim (shadow education) lizerine yapilan
¢ahsmalar incelendiginde arastirmalarin agirlikh olarak egitimde firsat esitsizligi konusunda
yogunlastirgl gérilmektedir (Addi-Raccah ve Dana, 2015; Bray, 2017; Chan ve Mongkolhutthi, 2017;
Cole, 2017; Dongre ve Tewary, 2014; Tan, 2017; Sieverding, Krafft ve Elbadawy, 2017; Tsiplakides,
2018). Bunun yaninda 6zel ders hakkinda yapilan ¢alismalarin, egitim sistemlerinin yarattigi rekabet
ortami (Brehm ve Silova, 2014; Cole, 2017; Ghosh ve Bray, 2018; Ha ve Park, 2017; Hajar, 2018;
Hamid, Khan ve Islam, 2017; Hof, 2014; Huang, 2017; Kim, 2017; Liu ve Bray, 2017; Melese ve Abebe,
2017; Pearce, Power ve Taylor, 2018; Zhang ve Bray, 2018), gé¢men Ogrencilerin egitime uyumu
(Camara, Coseani ve Gertel, 2014; Sriprakash, Proctor ve Hu, 2016) ve egitim maliyeti (Cole, 2017;
Ghosh ve Bray, 2018; Pallegedara ve Mottaleb, 2018; Zhang ve Bray, 2017) lzerine odklandig
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gorilmastir. Yurt icinde yapilan ¢alismalar incelendiginde ise yurt disindaki egilimden farkh olarak,
ogrencilerin 6zel ders alma nedenleri (Akdemir ve Kilig, 2020b), 6zel ders 6gretmen tercihini etkileyen
faktorler (Akdemir ve Kilig, 2020a), 6grencilerin 6zel ders egilimleri (Tlirkan, 2019) ve 6grencilerin
Ozel ders alma siregleri (Akdemir, 2018) konularinda galisildigi belirlenmistir.

Bu arastirmada “Ozel derste &gretimin planlanmasi ve gerceklestiriimesi konusunda
O0gretmen, Ogrenci ve veli gorisleri nelerdir?” problem climlesine cevap aranmistir. Bu problem
cercevesinde Ozel ders 6grenme-0gretme slrecglerine dikkat ¢ekmek istenilmis ve glinden giline
yayginlasan bu olgunun islevi hakkinda bir bakis agisi gelistiriimeye ¢alisiimistir. Arastirma problemine
iliskin alt problemler sunlardir:

1. Ozel ders nasil planlamaktadir?

2. Ozel ders 6grenme-6gretme siirecleri nasil diizenlenmektedir?

3. Ozel ders 6grenme ciktilari nasil degerlendirilmektedir?

Arastirma ozel derse neden ihtiya¢ duyuldugu, 6zel ders uygulamalarinda mevcut 6gretim
programlarindan nasil ve ne kadar vyararlanildigi konusunda fikir vermesi acisindan o6nemli
gorilmektedir. Ozel dersin egitim sistemimizdeki yeri ve yansimalari hakkinda alanda sinirli sayida
calisma bulunmasi bakimindan alana katki saglayacagi, 6zel ders olgusuna dikkat cekecegi ve
konunun farkli boyutlarini calisilmasi baglaminda arastirmacilara fikir verecegi distiniilmektedir.

Yontem
Desen

Bu arastirma 0Ozel ders planlama, uygulama ve degerlendirme sireglerini nasil gerceklestigini
belirlemeye yonelik nitel calismadir. Nitel arastirma olguya iliskin bilgilere farkli yaklasmasini ve farkli
degerlendirilmesini gerektirir (Creswell, 2017). Bu c¢alisma nitel arastirma yontemlerinden durum
calismasi desenine sahiptir. Durum calismasi bir ya da birka¢ durumu anlama ve ortaya ¢ikarma
amaciyla yuruttlen derinlikli arastirmalardir (Christensen vd., 2015; Yin, 2017). Durum birden fazla
analiz birimi icerdiginde bu durum kapsamindaki alt birim ya da alt birimlere yogunlasilir. Bu ise i¢ ice
gecmis durumlari ortaya cikarir (Yin, 2017). Bu ¢alismanin analiz birimi ortaégretim 6grencilerinin
O0zel O6grenme-68retme sireglerinin incelenmesidir. Katihmcilarin farkh lise tlrlerinde ve farkh
kademelerde 6grenim gbren ya da mezun durumunda 6grenciler; farkh branslarda ve farkh okul
turlerinde ¢calisan 6gretmenler ve farkh sosyokiltiirel ve demografik yapiya sahip veliler olmasi ig ice
gecmis coklu durumlar olusturmaktadir. Bu nedenle calismanin deseni i¢ ice gecmis coklu durum
deseni olarak belirlenmis ve arastirmada bitlncil ¢oklu durum ¢alismasi deseni tercih
benimsenmistir.

Calisma grubu

Bu calisma 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Bati Karadeniz Bolgesi'nde bulunan bir ilde
ylritilmustir. Calisma grubunun belirlenmesinde amacgh 6rnekleme ydntemlerinden maksimum
cesitlilik yontemi kullaniimistir. Amach ornekleme, calisma amaci baglaminda bilgi acisindan zengin
durumlarin segilerek derinlemesine arastirma yapilmasini saglamaktadir (Blyukoztlirk vd., 2016;
Yildirrm ve Simsek, 2016). Bu calismada maksimim cesitlilik 6rneklemesi tercih edilmesindeki amag
cesitlilik gosteren durumlar arasinda ortak ya da paylasilan olgularin olup olmadigini ortaya koymaya
cahsmaktir (Yildirnrm ve Simsek, 2016). Bu baglamda segilen katilimcilar: matematik, fizik, kimya,
biyoloji, cografya, ingilizce branslarinda 6zel ve devlet okullarinda calisan farkli kidemlerde 17
O0gretmen; 6zel ve devlet okullarinda (sayisal ve esit agirlik alanlarinda) 6grenim géren ya da mezun
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durumda 24 6grenci ve farkli demografik dzelliklere sahip 4 velidir. Ogretmenler, branslarinin merkezi
yerlestirme sinavlardaki agirhigina, MEB ders saati cizelgesine, 6zel ders talep/verme yogunluguna
bakilarak belirlenmistir. Ayrica cinsiyet, kidem ve calistigi kurum bakimindan cesitlilik saglanmaya
calisilmistir. Ogrenciler, cinsiyet, okul tiirli, sinif seviyesi, 6zel ders tercihleri ve alanlari dikkate
alinarak belirlenmistir. Ogretmen ve 6grencilere iliskin demografik bilgiler Tablo | ve Tablo II'deki

gibidir.

Tablo I.

Calisma grubunda yer alan 6gretmenlere iliskin bilgiler

Kod Brans Cinsiyet Mezun Olunan Boliim Kidem Calistigi Kurum
oM1 Matematik E Egitim Fakdltesi 4yl Devlet Okulu
oM2 Matematik E Fen Fakultesi 18 yil Devlet Okulu
OoM3 Matematik K Fen Fakdltesi 25yl Ozel Okul
oM4 Matematik K Fen Fakultesi 24 yil Ozel Okul
OM5 Matematik K Fen Fakultesi 10 yil Ozel Okul
OM6 Matematik E Fen Fakiltesi 11yl Devlet okulu
OF1 Fizik K Fen Fakiltesi 25 yil Devlet okulu
OF2 Fizik E Fen Fakiiltesi 22 yil Ozel Okul
OK1 Kimya K Fen Fakultesi 35 yil Ozel Okul
OK2 Kimya K Fen Fakultesi 22 yil Devlet Okulu
OB1 Biyoloji K Fen Fakultesi 7 yil Ozel Okul
0OB2 Biyoloji K Fen Fakultesi 5yil Ozel Okul
0i1 ingilizce K Egitim Fakiltesi 5yil Ozel Okul
0i2 ingilizce K Egitim Fakiltesi 15 yil Ozel Okul
0i3 ingilizce E Egitim Fakiiltesi 8yil Devlet Okulu
Ol4 Ingilizce K Egitim Fakultesi 10 yil Devlet Okulu
OC1 Cografya E Egitim Fakultesi 11yl Ozel Okul
Tablo II.
Calisma grubunda yer alan 6grencilere iliskin bilgiler
Kod Cinsiyet Okul Tiirii Alan Sinif Seviyesi Goriisme Yontemi
01 K Ozel Okul Sayisal 12. Sinif Yiiz yiize
02 E Ozel Okul Sayisal 12. Sinif Yiiz yiize
03 K Ozel Okul Sayisal 12. Sinif Yiiz yiize
04 K Ozel Okul Sayisal 12. Sinif Yiiz yiize
05 K Ozel Okul Sayisal 12. Sinif Yiz yize
06 K Ozel Okul Esit Agirhk 12. Sinif Yiiz yiize
07 K Ozel Okul Esit Agirhk 12. Sinif Yiiz yiize
08 K Ozel Okul Esit Agirhk 12. Sinif Yiiz yiize
09 K Ozel Okul Esit Agirhk 12. Sinif Yiiz yiize
010 K Ozel Okul Esit Agirhk 12. Sinif Yiiz yiize
011 K Devlet Okulu Esit Agirlik 12. Sinif Telefonla
012 E Devlet Okulu Esit Agirlik 12. Sinif Telefonla
013 E Ozel Okul Sayisal 12. Sinif Telefonla
014 E Ozel Okul Sayisal Mezun Yiiz yiize
015 E Ozel Okul Sayisal Mezun Yiiz yiize
016 E Ozel Okul Sayisal Mezun Yiiz yiize
017 K Ozel Okul Sayisal Mezun Yiiz yiize
018 E Ozel Okul Sayisal Mezun Telefonla
019 E Ozel Okul Sayisal Mezun Telefonla
020 K Ozel Okul Sayisal Mezun Yiiz yiize
021 K Ozel Okul Sayisal Mezun Telefonla
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022 K Ozel Okul Sayisal Mezun Yiiz yiize
023 E Ozel Okul Sayisal Mezun Telefonla
024 K 7 Devlet Okulu 7 Sayisal 7 Mezun 7 Telefonla

Veri Toplama Araglari

Arastirma verileri gorlisme teknigiyle toplanmistir. Bu amagla yari yapilandiriimig goriisme
formlarindan vyararlaniimistir. Gorlisme teknigi goremediklerimiz hakkinda bilgi edinme ve
gordiklerimiz hakkinda alternatif ¢ikarimlar yapma imkani tanir (Glesne, 2015). Yari yapilandiriimis
gorlisme arastirmaci sorularin sirasini gosteren bir rehber 6zelligi tasir. Bu teknikte sorularin sirasi
gorismenin akisina gore degisebilmektedir (Robson, 2017). Goérismede arastirmaci tarafindan
hazirlanan yari yapilandiriimis goriisme formlari kullanilmistir. Yari yapilandiriimis gériisme formu
gelistirilmeden 06nce Ogretim programlari, 6grenci merkezli egitim, etkili 6grenme-6gretme
yontemleri, 6zel egitim kurumlari, golge egitim baglaminda dershane ve 6zel ders konularinda yapilan
arastirmalar, yiksek lisans ve doktora tezleri etraflica incelenmistir. Bu bilgiler 1siginda gériismede
daha genis ve derinlemesine bakis acisi gelistirmek hedeflenmistir. Arastirma problemine yonelik
yapilan literatlir taramasi baglaminda hazirlanan goriisme formu olusturma basamaklari su
sekildedir: (i) Ogretmen goriisme formunda 10, 6grenci gériisme formunda 9 soru, veli goriisme
formunda ise 8 soru belirlenmistir. (ii) Hazirlanan gorlisme sorulari uzman goérisi alinarak
degerlendirilmis ve diizenlenmistir. (iii) Sorular bir 6gretmen, bir 6grenci ve bir veli ile 6n gorisme
yapilarak denenmistir. (iv) Deneme goriismesi uzman gorlist alinarak degerlendirilmistir. Buna gore
ogretmen gortisme formunda 5, O6grenci gorisme formunda 4 soru revize edilerek; 6gretmen
gortisme formu 8 soru, 6grenci goriisme formu 8 soru veli gérisme formu 9 soru seklinde yeniden
diizenlenmistir. (v) Revize edilen sorular bir 68retmen, bir 6grenci ve bir veli ile gorlisulerek tekrar
denenmistir. (vi) Deneme goriismesi uzman gorisi alinarak degerlendirilmis ve gerekli diizenlemeler
yapilmistir. Buna gbre 6gretmen gorisme sorularindan 3, 6grenci goérisme sorularindan 4, veli
gbrisme sorularindan 1 tanesi sonda sorularla desteklenmistir. (vii) Gorlisme formlari l¢ 6gretim
Gyesinden uzman gorisi alinarak 6nerilen dizeltmelerle son halini almistir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmada katiimcilarn  belirlenmesinin  hemen ardindan gorliisme randevulari
planlanmistir. Katiimcilara goriisme oncesi calisma ile ilgili ayrintili bilgi verilmistir. Gériismeler veri
kaybi yasanmamasi amaciyla katiimcilarin izni alinarak kayit altina alinmistir. Ozel ders verme-alma
konusunda duyulan hassasiyetten dolayr katilimcilarla yapilan gortismelerde farkli mekanlarda
gergeklestirilmistir. Buna gore, O0gretmenlerle gergeklestirilen gorismeler galistiklari kurumlarin
Ozelliklerine gbre zimre odasi, 6gretmenler odasi, 6zel ders ofisleri ya da kafede ylz yize
gerceklestirilmistir. Ogrencilerle yapilan gériismeler, okullarinda bulunan veli gériisme odasi, kafe
yada okul kafeteryasinda gercgeklestirilmistir. Ancak 7 o6grenci ile derslerinin yogunlugu ve sinav
doéneminde olmalarindan dolayi gérismeler telefonla yapilmistir. Velilerle ise ev ya da isyerlerinde
gorusltlmustir.

Verilerin Analizi

Nitel veriler Ui¢ asama analiz edilir (Creswell, 2018). Analiz slrecinin birinci asamasinda veriler
hazirlanmis ve organize edilmistir: Gorlisme verilerini olusturan ses kayitlari ¢6ziimlenerek veriler
yazili hale getirilmistir. Gerekli gorildtuglinde geri donusleri kolaylastirmak icin dokiimanlara rumuzlar
atanmistir (Ogrenciler igin 01, 02, ...; Veliler V1, V2...; 6gretmenler ise OM1, MF1, ...). ikinci asamada
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veriler kodlanmis ve ilgili kodlar bir araya getirilerek temalara indirgenmistir. Ses kayitlarinin
¢O6ziimlenmesi ile elde edilen metinler ayri ayri ele alinmis ve birbirinden bagimsiz kodlanmislardir.
Metinler kiglk bilgi kategorilerine ayrilarak gecici kodlara ulasilmistir. Bu slrecte
kavramsallastirmaya gidilmemistir. Birinci kodlamadan sonra arastirmanin givenirligini artirmak
amaclyla ¢alismaya (g ay ara verilmistir. Slire¢ sonunda veriler ikinci kez kodlanmistir. Birinci ve ikinci
kodlama sonuglari eslestirilerek kodlar arasi uyuma bakilmistir. Ogrenci, 6gretmen ve velilerden elde
edilen veriler dncelikle ayri ayri analiz edilmis ardindan ortak fikir iceren kodlar bir araya getirilerek
anlam-butin iliskisi icinde temalar olusturulmustur. Kodlar arasi uyum ylzdesi “Giivenirlik=Gériis
Birligi Sayisi/(Toplam Géris Birligi+Goéris Ayriigi Sayisi)x100” formulla kullanilarak hesaplanmistir
(Miles ve Huberman, 2016). Bu arastirmada kodlar arasi uyum vyizdesi %89’dur. Son asama ise
verileri sekiller, tablolar ya da bir tartisma halinde sunmaktir. Bu arastirma verilerinin analizinde icerik
analizi yontemi kullanilmistir. Analizin ¢esitli asamalarinda uzman goérist alinarak analizin daha
saglikh yapilmasi saglanmistir. Elde edilen kodlar, alt temalar ve temalar arastirma alt problemlerine
gore tasnif edilmis, tema ve alt temalar destekleyen/dogrulayan dogrudan alintilarla bulgular
yorumlanmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmada kapzamli ve zengin veri toplamaya donik ¢alisma grubu olusturulmus, konuya
iliskin derinlikli bilgi almaya yonelik gorlisme sorular hazirlanmistir. Gérdsmeler, katilimcilarin izni
alinarak, kayit altina alinmistir. Bu ses kayitlarinin ¢éziimlenmesiyle elde edilen doklimanlar ayri ayri
ele alinarak kodlanmis, ardindan unutma siiresi birakilarak ikinci kez kodlamistir. Kodlamalar arasi
uyum saglanmistir. Analiz boyunca yansitici diisinme ve yapboz tekniginden yararlanilarak anlam-
baglam iliskisi icinde tema-kod uyumu dokiimanlar lizerinde tekrar tekrar kontrol edilmistir. Temalar
anlamli bitunler olusturacak bicimde diizelenmis ve tablo halinde sunulmustur. Bulgular akla yatkin
olacak sekilde zithk-benzerlik mantiksal oOrgisi kullanilarak 6zglnlik saglanmaya calisiimistir.
Arastirma bulgulari dogrudan alintilarkla desteklenmistir. Sonuglarin dogrulanmasi asamalarinda
arastirma bulgulari ile uzun sireli etkilesim saglanmistir. Calismanin ydntem, slire¢ ve sonug
bakimindan altyapisal butlinlik iginde olmasi saglanmistir. Arastirma sonuglarinda nesnelligi
saglayabilmek amaciyla sonuglar 6zetlenen veriler/temalar ile agik¢a iligkilendirilmesi saglanmistir.
Arastirmaci objektif bakis acisi ile kisisel varsayim, deger ve yanliliklarindan siyrilmaya calismistir.
Calisma verileri her asamasi tekrar analiz edilebilecek bicimde muhafaza edilmistir.

Bulgular

Arastirmada verilerin analiziyle ulasilan bulgular Ozel Dersin Planlamasi, Ozel Ders Ogrenme-
Ogretme Siirecleri ve Ozel Ders Odrenme Ciktilarinin Dederlendirilmesi olmak {izere {i¢c ana baslik
altinda sunulmustur.

1. Ozel Dersin Planlanmasi

Bu bolimdeki bulgular Ozel Ders Siiresinin Belirlenmesi ve Ozel Dersi Planlamaya Etki Eden
Faktorler alt basliklari altinda toplanmustir.

1.1. Ozel Ders Siiresinin Belirlenmesi

Ozel ders siiresinin belirlenmesine iliskin bulgular Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1

Ozel ders siiresinin belirlenmesi hakkinda gorisler

Tema
Ders slirenin
belirlenmesi

Yayilmig
ozel ders

Sikistiriimis
Ozel ders

Diger

Alt Tema
Ogrenci

Veli
Ogretmen

Veli-6gretmen
Sirecin 6grenmeye etkisi

Ogrencinin ihtiyaci

Odeme giicii

Sikistiriimis dersin yetersiz bulma

Konuya yonelik

Okula yonelik
Kalicihk

Kod

Ders alma amaci

Konuyu 6grenme hizi

Seviyesi

Maddi durumu

Ozel dersi tercih nedeni

Karar vermesi

Ortak karar verme

Rezonans etkisi, daha etkili
Uyum saglandiysa ¢ok faydal
Tekrar ve 6devler icin gerekli
Konu eksigi varsa gerekli

Temeli yoksa gerekli

Birikim sagladigindan daha verimli
Konunun iyi anlasilmasi igin gerekli
Daha faydali

Uzun vadede ihtiyag kadar
Cocugu biktirana kadar

Bilgi hazmedilene kadar
Cocugun kapasitesi kadar
Ailenin ekonomik giictine bagl
GUni kurtarma olarak gérme
Paket program olarak gérme

Mili egitime destek olarak gérme
Etkili bulmama

Kalict bulmama
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Nokta atisi yapma

Hap program sunma

Tek konu ise uygun bulma

Sinava hazirlikta ise uygun bulma
Kalicilik agisindan daha iyi olma
Genis zamana birakinca gevseme

Alabiliyorsa sikistirilmig alamiyorsa yayilmis

Ozel ders siiresinin belirlenmesine ilisikin katilimci gériisleri dort temaya isaret etmektedir.
Buna gore ders siirenin belirlenmesinde; dersin ne amagla alindigi, 6grencinin alis giici (6grenme hizi)
ve seviyesi (6ndgrenmeleri) 6grenciye bagl etkenler olarak ifade edilmistir. Bunun yaninda ailenin
ekonomik durumu ders siresinin belirlenmesinde 6nemli bir belirleyici unsurdur. Sireye, aile ve
veliler birlikte karar verebildikleri gibi bu karar tamamiyle 6gretmene de birakilabilmektedir. Buna
gore Ozel ders siiresinin belirlenmesinde paydaslar etkili olmaktadir. Temaya iliskin dogrudan alint

soyledir:

“...Kisiye gére degisir, o 6grenciye gére degisir, ...bizim milli egitimin yanlisi zaten herkes ayni
degildir, alis giicii ayni olamaz. ...Konu vardir bazi 6Grenciye bir derste bitirirsin konu vardir bazi
égrenciye li¢ derste bitiremezsin bes ders devam ettirmek zorundasindir.” OM3

Katilimcilar 6grencinin konu ya da 6noégrenmelerinde eksik oldugu durumlarda ders siresinin
daha 6nemli oldugunu distinmektedirler. Gorismelerde sirece yayilmis ézel derslerin konunun
anlasilmasi ve kalici 6grenmenin gerceklesmesinde énemli oldugunu ifade edilmistir. Temaya iliskin
dogrudan alinti soyledir:

“...Paket programim yok benim. Yani égrenme dediginiz sey belli bir olgunluga gitmeli, siire¢

lazim...” OMA4
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Sikistirilmis 6zel ders tercihine iliskin bulgulara bakildiginda ise belirli konulara ya da okul
sinavlarina hazirlikta tercih edilebildigi, bazi 6grencilerin zamana yayilinca rahathk gosterdiginden
o0grenmenin gerceklesmedigi gorilmuistir. Temaya iliskin dogrudan alintilardan bazilari séyledir:

“Bazen sikistiriyorum. Sinav ¢alisiyorsa sikistirmak zorunda yapacak bir sey yok...” OM5

“Belki kisa siireli almak daha iyi olabilir. Genis zamana birakirsak daha rahatlayabiliriz ya da
kisa siirede konulari belirleyerek ona daha odaklanarak belki daha iyi olabilir.” 05

Diger temasinda ise 6zel dersin 6grencinin alabiliyorsa sikistiriimis, alamiyorsa siirece yayilmasi
gerektigidir. Temaya iliskin dogrudan alinti séyledir:

“Stire¢, kanaatime gére dgrencinin durumuna gére, 6grencinin kapasitesine gére, 6grencinin
alimina gére, dgrencini zekdsi, dgrencinin bu konudaki kendisini alacagi ve gelistirecegi
duruma gére degisir. Ogrenci ... alabiliyorsa sikistirilmis, alamiyorsa ister istemez zamana
yayarak bu isi, egitim siirecini, planlamak é6nemli.” V1

1.2. Ozel Dersi Planlamaya Etki Eden Faktérler
Ozel dersi planlamaya etki eden faktorlere iliskin ulasilan bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2
Ozel dersi planlamaya etki eden faktorler hakkinda goriisler
Tema Alt Tema Kod
Planh Derse yonelik Ogrencinin ilgi ve ihtiyaci Ogrencinin ihtiyacina gore
Ogrenciye diizeyine gore
Seviyeye gore en temelden
Hazirbulunusgluga gore
Ogrencinin alt yapisina gére
Veli beklentisi Ogrenci ve veli taleplerine gére
Kisa ve uzun vadede hedeflere gore
Neden 6zel ders istedigine gore
Hazirlanilan sinav-kademe Ara siniflarda mifredata gore
Ara siniflarda anlamadigi konulara gore
Universite sinavina gére
Calisilacak konu Bazi paket konulara gore
Ogretmen gériisi Ogretmeninin goriisiine gore
Surece yonelik Ogretmen ilk derste programi anlatma
Bir plan/takvim hazirlama
Planli daha iyi ilerleme saglama
Sene basinda belirleme
Ogretmen-6grenci En bastan baslanarak konulari siraya koyma
Altyapiyi giclendirmeye yonelik planlama
Ogretmenin isine karismama
Ogretmen-veli Nereden baslanacagini gériisme
Planlama konusunda konusma
Plansiz Derse yonelik Plana kati katiya bagli olmama
Planlama y6ni zayif olma
Surece yonelik Ogretmen Sure hakkinda bilgilendirmeme
Yeterince zaman oldugunda gerekli gérmeme
Ogrenci Bikarak birakabilme
Anlagilmayan konu lzerinde gitme
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Katilimci gorisleri baglmaninda 6zel dersin planl ve plansiz yarataldiagine iliskin iki temaya
ulasilmistir. Bulgulara gbre 6gretmenlerin planlamaya Ogrenci seviyesini belirleyerek basladiklari,
ogrenci diizeyi, hazirlanilan sinav ya da kademeye gore sekillendirdikleri gorismistir. Velilerin uzun
ya da kisa vadeli talepleri siire¢ belirlemede etkilidir. Temaya iliskin dogrudan alintilar dan bazilari
sunlardir:

“Once seviyesinden baslhyorum... Karma testler hazirliyorum... Testteki durumuna gére
seviyesini anliyorum, ona gére diizeyini belirliyorum, ¢alismaya oradan baslhyorum.
Eksiklilerine neler katabilirim bunlari bir planlamam gerekiyor. Ciinkii ona gére baslangi¢
yapiyorum.” OC1

“Okuldaki konularin gélgesinde kalmayi tercih ediyorum, arkadan gelmeyi tercih ediyorum...”
OoM1

“Yani bir plan yaptik evet ka¢ konu olduguna dair. ‘Yaklasik iki ay siirer’ dedi, éncesinde
konusmustuk saatini falan éyle oldu.” 024

Plansiz yirutilen 6zel derslere iliskin bulgularda ise 6gretmenlerin planlama yonlerinin zayif
olmasi ve plana bagh kalamama etkili faktorlerken, siirece yonelik 6grencinin dersi birakmasi ve konu
Gzerinden gidilmesinin etkili oldugu goérilmustir. Bulgulara gore 6zel dersin planli ve plansiz
yaratalebildigi gorilmektedir. Temaya iliskin dogrudan alinti 6rnegi asagida sunulmustur:

“Yani hi¢ 6yle bir konusma yapmadim. Onlara giivendim hani diyorum ya ¢ok titiz ve idealist
bir insan olmadigim icin ben onlara biraktim.” V4

2. Ozel Ders Ogrenme-Ogretme Siiregleri

Bu boliimdeki bulgular Ozel Ders O§renme Yasantilarina Etki Eden Faktérler, Ozel Ders ve
Toplu Ogrenme Yasantilarinin Farkliligi, Ozel Ders Ogrenme-Ogretme Yasantilari ve Ozel Derste
Kullanilan Kaynaklar basliklari altinda diizenlenmistir.

2.1. Ozel Ders Ogrenme Yasantilarina Etki Eden Faktérler

Ozel ders 6grenme yasantilarina etki eden faktorlere iliskin bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3
Ozel ders 6grenme yasantilarina etki eden faktérler hakkinda goriisler

Tema Alt Tema Kod
Hazirbulunusluk Soru ile sinama Birkag soru sorma
Bir iki problem ¢6zdiirme
Farkl konulardan sorular sorma
Deneme ile sinama Karma testler hazirlama
Orta seviye bir test yapma
Konu taramasi yapma
GoOris alma Ogretmeni ile iletisime gecme
Ogretmen gdzlemi Ders icinde verdigi cevaplara bakma
Deneme sonuglarini takip etme
Kaynaklari ve defterleri tarama
Notlari takip etme
GoOzlemleme
Odevleri kontrol etme
Ogrenci katilhimi Sordugu sorulari degerlendirme

Belirleme
Derse giriste

Ders siirecinde
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Taniniyorsa seviyesini bilme

Hicbir soru sormadan anlayabilme

istenilen/belirlenen kriterlere bakma
Kademeli Seviyeye gore kademeli ilerleme

Kolay anlayabilecegi konudan zora gitme

Durumuna ve sekline gore de degisme
Temelden Ogrencinin diizeyine gére baslama

Eksik oldugu en temel konulardan baslama

Ogrencinin zayif oldugu yerden baslama
Okul Dlzeyi Okulun sistemine/seviyesine gore degisme
Veli Talebi Veli beklentisi ve hedeflere gore sekillenme

Diger

Kullanma

Tabloda sunulan bulgulara gore 6zel ders 6grenme yasantilarinin diizenlenmesinde 6grenci
hazirbulunuslugunun belirlenmesi 6nemli oldugu gorilmektedir. Buna gore Ogretmenler
hazirbulunuslugu derse giriste sinama ile ve ders siirecinde gozlemle belirlemektedirler. Belirlenen
diizeye gore Ogretimi temelden ve kademeli olarak diizenlemektedirler. Ayrica okul dizeyi ve veli
beklentilerinin de 6gretimin planlanmasinda belirleyici faktoérler oldugu soylenebilir. Temaya iliskin
dogrudan alintilarin bir kismi asagida sunulmustur:

“..Anliyorsunuz zaten, bir iki problem ¢é6ziince seviyesini anliyorsunuz. Cok kolay onu
belirlemek.” OF1

“..Ogretmeni bana yénlendirirseniz paylasalim eksidi gedigi bileyim nerden baslayacadimi
bileyim...” Oi2

“..Az cok belli ediyor zaten, bunu genellikle gézlemleyerek yapiyorum Verdigim édevler, bana
sordudu sorular bunlar benim icin hep bir él¢giit.” OM2

Ozel Ders ve Toplu Ogrenme Yasantilarinin Farklihgi

Ozel ders ve toplu 6grenme yasantilari arasinda farkliliklara iliskin bulgular Tablo 4’te
sunulmustur.

Tablo 4
Ozel ders ve toplu 6grenme ders islenis siiregleri hakkinda gorisler
Tema Alt Tema Kod
Farkli Ogrenci Ogrenciye gore ayrintil ya da yiizeysel olma
Aninda mudahale edebilme
Dagiticilar Sinif yonetimiyle cok zaman kaybetme

Ozel derste konuya ve 6gretime odaklanma
Ozel derste dikkatini daha rahat toplama
Ornekler Ornekler zenginlestirme daha fazla soru ¢dzme
OSYM tarzinda sorular ¢dzme
Gunlik hayattan 6rnekler verme
Ogrenme ortami Ozel derste daha pratik gitme
Ogretmen-6grenci iliskisinde cok farkli olma
Ortamin soguklugu ya da sicakhgi farklilasma
Kismen Farkli Ayni ornekler, sadece hizda farklh olma
Fazladan birkag 6rnek soru ¢6zmis olma
Dikkat asamasinda sorun yasayabilme
iyi dinlendiginde ¢ok farkli olmama
Ogretmenden dgretmene degisime
Fark Degil ikisinde de ayni sey anlatma
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Ozel ders ve toplu 6grenme yasantilarina iliskin tic temaya ulasiimistir. Ders islenisinin farkli
oldugunu gosteren bulgular 6grenci, dagiticilar, 6rnekler ve 6grenme ortami alt temalarinda
toplanmustir. Katihmcilara gére toplu 6grenmeyi 6zel dersten ayiran faktorler sinifta 6grenci
diizeylerinin farkli olmasi ve ortalamaya goére ders anlatilmasi, 6gretmenlerin sinif yonetimi ile fazla
zaman harcamalari, konuya iliskin 6rneklerin cesitlendirilememesidir. Ozel derste 6grenciye gore ders
islendigi, konuya ve 6gretime odaklanildigl, daha fazla 6rnekle konunun pekistirildigi ve 6grenme
ortaminda olumlu iletisim kuruldugu ifade edilmistir. Temaya iliskin dogrudan alinti séyledir:

“Okul ortaminda istenince her seyi égrenirsin ama istenmeyince... Ortam da istenecek bir
ortam olmadidi igin pek de sey gelmiyor okul bana éyle.” 010

Kismen farkli oldugunu gosteren bulgular ise dersi isleme hizi ve soru sayisinda farkin oldugu,
dikkat asamasinda sorun yasanabildigi (izerinde durulmustur. Ornegin:

“Aslinda hem var hem yok gibi séyle; ...yetistirmem gerekiyor diye hizli gecmem gereken ya da

hemen c¢abuk toparlamam gereken seyler olabiliyor. Ozel derste hic bu baskiyi

hissetmiyorsunuz, aile de bir siire kisitlamasi yapmiyorsa her detayi akliniza geldigi gibi

rahatlikla cocugun anlama siiresine uygun bir sekilde verebiliyorsunuz.” OB1

Bazi katilimcilar ise iki 6grenme ortaminin farkli olmadigi géristindedir. Bulgular i1siginda 6zel
ders ve toplu 6grenme yasantilarinin gesitli etkiler baglaminda farkh oldugu séylenebilir. Bu temaya
su dogrudan alinti 6rnek olarak verilebilir:

“Benim isleyisimde aslinda fark yok. Yani sadece 6grenci siniftakinden daha fazla benimle
iletisim kuruyor, daha fazla zaman ayirmis oluyorum égrenciye.” Oi4

2.2. Ozel Ders Ogrenme Yasantilari

Ozel ders 6grenme yasantilarina iliskin bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5
Ozel Ders O§renmelerinin Kalicihgi Hakkinda Gériisler
Tema Alt Tema Kod
Ogretimi bireysellestirme Ogrencinin nasil grendiginin durumu ¢ok etkilemesi

Nasil verimli oluyorsa o sekilde ¢alisiimasi

ihtiyaca gére birakilmasi ya da devam edilmesi
Derse aktif katilimi saglanma Ornegi kurarken dgrenciden destek alinmasi

Ogrencinin bakis acisi ile gétiirmeye calisiimasi

Sorularin beraber okunarak dislinmesinin saglanmasi

Soruyu ¢ozdirmeye galisiimasi

Ucu agik dustindiirtict sorular sorulmasi

Bilgiyi sablonlayarak ilerlenmesi, ezberlenmemesi
Yonlendirme ipucu vererek ilk sorularda destekleme

yonlendirme Biraz miidahale edip 6ncilik etme
Ogrenciyi kendi haline birakmama
Birlikte ¢c6zmeye galisma

Yonlendirme Sorulari genelde kendisi gozmeyi tercih etme
yapmayan Once dgrenciye ¢dzdiirme, miidahale etmeme
ihtiyaca gore Bazen destekleme bazen de 6grenciye birakma
yonlendirme Yerine gore ufak hatirlatmalar yapma
Ogrencinin Anlamadigini hissederse biraz daha sikma
zorlanmasini Kaynaklar bitirdikge bir Gstiini 6nerme
saglama Ogrenci gayretli ise daha basarili olma
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Odev Soruyla bas basa kalmasini saglama
Odevlerde geri déniis isteme
Tekrar ve alistirma Ogrencinin dersi tekrar etmesi gerekli bulma
Dersten sonra soru ¢oziilmesini gerekiyor bulma
Hedefe yonelik On ikinci siniflarda bir yil kalmasini yeterli bulma
Ogretim Ucreti Ucrete dayanmasi
Not Tutma Ogretmen Ogrenci sadece takip eder

Ogrenci sadece soru ¢bzer
Ogretmen notlari 6grencide kalir
Ogretmen yazarak anlatir

Ogrenci Ogrenci not tutar
Ogretmen-6grenci Ogrencinin nasil 6grendigi cok etkiler
Cok nadir not tutmasi gereken yerler olur
Soru ¢ozlimi Soru ¢6zlimii ya da deneme Uzerinden anlatma

Direkt kitaba gegme

Katiimcilar, 6zel derste 6grenmenin kalicilici olmasina etki eden faktorleri; 6gretimin
bireysellestirilmesi, derse aktif katihmin saglanmasi, yonlendirme, 6grencinin zorlanmasi, 6dev,
tekrar ve alistirma, hedefe yonelik olma, not tutma ve soru lzerinden anlatma olarak gormektedir.
Katilimci goriserline gore oOzel ders 0Ogrenme-6g8retme sireclerinin  6grencinin ihtiyaclar
dogrultusunda, seviyesine uygun ve asamali olarak diizenlendigi, kaliciligi saglamak amaciyla 6dev
tekrar ve alistirma etkinlikleri kullanilmaktadir. Bu baglamda 06grencinin derse aktif katiliminin
saglandigi soylenebilir. Temalara iliskin dogrudan alintilarin bir kismi asagida sunulmustur:

“..Birebir ¢calistiginizda ise seviyesini biliyorsunuzdur cocugunuzun ona gére davranirsiniz ona

gére sorular ¢ézersiniz ona gére isleyisinizi yiiriitiirsiniiz...” OM2

“lpuglari veriyorum. Scaffolding denen bir sey var bizim alanda 6grenciyi cevaba gétiirme
yéntemi ...Odrenciden direkt cevabi beklemek gerilmesine sebep oluyor psikolojik olarak,
...Basinda bekleyip ya da géziiniin igcine bakip cevabi vermesini beklemek dogru olmuyor ama

bu yéntemle ona cevap verme siirecinde yardimci oluyoruz.” Oi1

“Kendisi not tutuyor, ben dinliyorum. Odrenmemi iyi etkiliyor tabi ki eve gidince hocanin
tuttugu notlari deftere yazip tekrar ediyorum. Daha iyi 6§renmis oluyorum.” 01

2.3. Ozel Derste Kullanilan Kaynaklar

Ozel derste kullanilan kaynaklara iliskin bulgular Tablo 6 “da sunulmustur.

Tablo 6
Ozel derste kullanilan kaynaklar hakkinda goriisler
Tema Alt Tema Kod
Hazir kaynak Okuldan farkh Ogrenci diizeyine Basamak basamak ilerlenebilecek olan
kullanma yonelik Basarisina, ilgi ve ihtiyacina gére olan
Yasina uygun olan
Zorlayicihk Seviyesinin Ustlinde olan
Cesitlilik Farkli soru tirleri iceren
Sinava yénelik Yeni sinav sistemine uygun olan

Cikmig sorulari iceren
Basari saglayacak olan

Konuya yonelik Farkli 6rnekleri olan
Soru bankasi seklinde olan
Etkiye yonelik Konunun belkemigi sorulari iceren

Faydali gériilen
Kabul gérmis olan
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Diger Okuldaki kaynaklarla ilgilenmeme
Okulla ayni Ozelde de okulda da aynini kullanma

MEB’in kitaplari kullanma
Ogrencinin kitaplari kullanma

Hazir kaynak ve Farkli soru tiplerinden derleme

kendi Ozel 6rnekleri segme

dokimanlarini Geleneksel sorular kullanma

kullanma Hazir kaynaklar yeterli olmadiginda hazirlama

Konuya gore ekstra sorular hazirlama
Calisma kagitlari hazirlama
Kaynak kullanmama Gorseller kullanma/sekil tizerinde anlatma
Zihnindeki sorulari kullanma
Kaynaga bagli kalmayi sevmeme
Kaynak Kaynak secimi 6grenciye birakma
Onermeme Ogrencide olan kaynaklari kullanma

Katilimci goruslerine gore Ozel derste kullanilan kaynak ve materyallerin 6grenci seviyesi
temel alinarak dersin amacina ve hedeflerine uygun, etkiyi artirmaya yonelik secilmektedir. Ayrica
hazir kaynaklarin yeterli olmadigi durumlarda 6gretmenlerin kendi materyallerini hazirladiklar da
ifade edilmistir. Temalara iliskin dogrudan alintilarin bir kismi asagida sunulmustur:

“Her seyden dénce dgrenci merkezli olacak. Kaynak onlarin anlayacagi diizeyde olmak
zorunda. Once temel sorular, bunlari algilamak zorunda.” OM2

“Okul égretmenlerim pek miifredatin disina ¢ikamadiklari icin ¢ok fazla soru, farkl farkh
yayinlar géremiyorduk. Tabi ki arada fark var.” 07

“..Karma bir sey yapiyorum ders dncesi. Birka¢ kaynaktan derledigim farkli soru tipleri oluyor,
onlar1 koyarim yanima. Bazen ¢ocuda aldirdigim kaynak (izerinden ilerlerim bazen de sorulari
atlarim.” OM5

“Cocuk belirliyor, ‘Onu ¢ézerim, bunu ¢ézerim hocam, sunu anlamadim’ diye...” OF1

3. Ozel Ders Ogrenme Ciktilarinin Degerlendirilmesi

Bu kisimdaki bulgular, Ozel Ders Basarisina Karar Verme, Ozel Ders Alan Ogrencilerde Tutum
ve Davranis Dedisikligi ve Ozel Derste Karsilasilan Olumsuzluklar basliklari tasnif edilmistir.

3.1. Ozel Ders Basarisina Karar Verme

Ozel ders basarisini belirlemeye iliskin bulgular Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7
Ozel ders basarisina karar verme hakkinda goriisler
Tema Alt Tema Kod
Belirleme Sireg Sordugu sorular

degerlendirme Sorulara verdigi cevaplar
Yazdigi pargalar, testler, quizler
ingilizce konusmaya verdigi déniitler
Odev, calisma kagitlari ve alistirma dénitler
S6z hakki alma ve cevaplama hizi
Sonug Deneme sonuglari Deneme sinavinda aldigi puanlar
degerlendirme Okuldaki testlerde aldigi puanlar
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Ders notlar Yazili notlari
Ozel 6gretmenin (kendisinin) yaptigi sinavlar
Konu hedeflerine ulasma

Ogretmen gorisi Okul 6gretmeni goriisme
Ozel dgretmen bilgi veriyor
Veli gorisu Velilerle irtibati stirdirme
Belirlememe Zayif nokta olarak goriyor, degerlendiremiyor

Ozel derste 6grenme ciktilarini belirlemeye ilistin temalar incelendiginde, belirleyen temasi
sire¢ degerlendirme ve sonug¢ degerlendirme olmak Uzere iki alt temaya ayrildigi gorilmektedir.
Bulgulara gore 6zel ders basarisina karar vermede iki yontem izlenmektedir. Stre¢ degerlendirmede
ogrencinin ders icinde verdigi dénitler temel alinirken sonug¢ degerlendirmede deneme ve yazih
sonuglari ile 6gretmen ve veli donitleri temel alindigi soylenebilir. Temalara iliskin dogrudan
alintilarin bir kismi asagida sunulmustur:

“..Odrencinin deneme sinavindaki puanlarina gére &grenebiliyoruz. Ogrencinin deneme
sinavlarinda almis oldugu puan basarili olup olmadigini ortaya koyuyor zaten.” V1

“Genellikle bir 6nceki konunun sorulariyla olur ...ne yapmistik ne anlamistik ne 6grenmistik
bunlari bir gézden geciririz. Eger ki ¢ocugun takildigi yerler varsa oralari tekrar etmeden,
tekrar (listiinden ge¢meden yeni konuya ge¢miyorum. Basariya ulasip ulasamadigimizi soru
cevapla alabiliyoruz. Denemelerini takip ediyorum mutlaka, denemeleri takip etmesem ne
kadar ilerledigimizi géremeyiz.” OC1

“Iste zayif noktam orasi yani onu biraz iyi degderlendiremiyoruz gibi geliyor bana...” OF2
3.2. Ozel Ders Alan Ogrencilerde Tutum ve Davranis Degisikligi

Ozel ders alan &grencilerde tutum ve davranis degisikligine iliskin bulgular Tablo 8'de
sunulmustur.

Tablo 8
Ozel ders alan 6grencilerde tutum ve davranis degisikligi hakkinda gorisler
Tema Alt Tema Kod
Degisim gozleme Biligsel Ders basarisi Konulara daha iyi ¢alisma daha verim alma
alan Derse hakim olmaya baslama

Derste daha aktif olma
Anlamadigi her konuyu anlama
Temeli saglamlastirma
Konunun ¢ok zor olmadigini fark etme
ilgiliyse olumlu déniitler alma
Sinav basarisi Denemelerde netleri yikseltme
Daha yiiksek notlar alma
Sorulari daha rahat ¢6zme
Ders galismayi 6grenme  Planli galisma, 6dev yapma, ¢ok soru sorma
Sorulara ¢6ziim yolu aramayi 6grenme
Ders ¢alisma stilini degistirme
Dersin Ustiinde daha ¢ok durmayi saglama
Derse daha ¢ok odaklanmayi saglama
Daha ¢ok ders galisma
Bilmedigi ¢cok sey oldugunu fark etme
Konu galismadan ¢ok soru ¢ézme
Duyussal Sevgi Anladik¢a/sorular ¢ézebildikge mutlu olma
alan Heyecani gérunir olma/yizi gilme
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Dersi ¢ok sevme
Kazanacagini hissetme

ilgi ilgisinde artma
Formdlleri eglenceli bulma
Derse katildik¢a daha iyi hissetme
Calisma isteginde artma

Sorumluluk Ailenin emegine uygun ¢alisma
Dersi istemese bile istemeye baslama
Ogretmenini izmemek icin ¢alisma

Ozgiiven Yiiksek net yaptiginda daha iyi hissetme
Daha huzurlu ve daha ¢ok glivende hissetme
Sinav endisesinde azalma
Kendini daha glicli hissetme
Ogretmeni ile rahat konusmaya baslama
Korkularini/ényargilarini kirma

Hirs Daha hirli ders ¢alisma

Degisim gozlememe Sadece aile istiyorsa ayni yerde kalma
“Yapamayacagim” deyip birakma
Derse karsi 6nyargilari devam etme
Cok etkili olmadigini disiinme
Arti bir sey olarak gérmeme
Ozel 8gretmen Tavsiye etme Puf noktalari soru lizerinden verdigi igin

Kendisine iyi geldigi icin
Calisilacaksa, hocanin programina uyulacaksa
Dersler yeterli gorilmiiyorsa

Tavsiye etmeme Ogrenci istemedikge ise yaramadigi igin
Ogrenci calisirsa kendisi de yapabilecegi icin
Ozel ders Tavsiye etme imkani ve sartlari uygunsa tavsiye etme
Tavsiye etmeme Faydali/gerekli oldugunu diisinmeme

Ozel ders alan dgrencilerde tutum ve davranislarda degisim gézleme temasi bilissel alan ve
duyussal alan alt temalarina ayrilmistir. Buna goére Ozel dersin 6grencilerin bilissel ve duyussal
becerileri Gzerinde olumlu etki yarattigi gérilmektedir. Ancak kendi istegi disinda -aile baskisi ile- 6zel
ders alan o6grencilerde olumlu degisim gorilmemektedir. Buna gore oOgrencilerin 6zel dersi ve
dgretmeni tavsiye durumlarinda da farkl yaklasimlar sergilendigi séylenebilir. Ozel dersten verim
alan 6grencilerin dersi ve 6gretmeni tavsiye etme egiliminde olduklari, 6zel dersten verim alamayan
Ogrencilerin ise dersi ve 0gretmeni tavsiye etmeme egiliminde olduklari belirlenmistir. Degisim
gbzleme temasina iliskin dogrudan alintilarin bir kismi asagida sunulmustur:

“Dersleri daha iyi anladidini, konulari daha bir biitiinliik icinde 6Grenmeye basladidini, sorulari
daha rahat ¢ézdiigiind, lzerindeki soruya bakis agisi korku, endise, sinav endisesinin daha
azaldigini gérebiliyorsunuz.” V1

“Netlerim artti, ilgim artti yani bilmedigim ¢ok sey oldugunu égrendim.” 021

“Ozgiivenim yerine oturdu adim adim. Cekindi§im konularin iistiine gitmeyi édretti, bas
edebiliyorum. Stres yapmamay 6gretti. Sorularla ugrasmayi, takildigim yerde geriye déniip
tarayabilmeyi... Beni biraz cesaretlendirdi.” 020

Degisim gézlelememe temasina iliskin 6rnek dogrudan alintilar séyledir:

“Pek bir degisiklik yaptigini séyleyemem. Sadece séyle bir sey olabilir ben ders almasaydim su
zamana kadar biraz daha boslardim, biraz daha alt seviyede olabilirdim. Fizige karsi 6nyargim
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vardi, hala var... Sikintinin hocada olmadigini biliyorum, kendimde oldugunu bildigim igin bir
sey degismiyor.” 04

“Bende degisiklik olmadi acik¢asi. Ne bileyim yani hi¢ arti bir sey olarak da gérmiiyorum.
Herkes aliyor ya gayet normal bir seymis gibi... Cevremdeki herkes 6zel ders aldigi igin 6yle

ayri bir sey gérmiiyorum kendimde.” 05

Ozel 6gretmen temasi tavsiye etme ve tavsiye etmeme alt temalarindan olusmaktadir.

Temaya iliskin gorislere sunlar 6rnek olarak verilebilir:

“Ediyorum tabi onlara da ¢cok memnun kaliyor. Hatta onlar da baskalarina tavsiye ediyorlar.
Odretmenin égrenci sayisi gayet iyi yani sevilen bir 6gretmen.” V2

“Ashnda tavsiye etmem. Ciinkii, ne biliyim égrenci ¢alisiyorsa bence yapabilir. O yiizden pek
ozel hocaya ihtiya¢ duymaz. Ya belki de okulda da, mesela su an gittigi okulda da, herhangi

bir hocasina sorsa istedigi sorusunu cevap alabilir bence rahatlikla.” 015

Ozel ders temasi tavsiye etme ve tavsiye etmeme alt temalarindan olusmaktadir. Temaya

iliskin gortslere sunlar 6rnek olarak verilebilir:

“Ozel ders bence 6nemli pahali olmasina ragmen. Aile icin biiyiik kiilfet aslinda, her ailenin de
kaldirabilecegi bir durum degil agikcasi. Ama 6zel dersin daha faydali ve iyi oldugu
kanaatindeyim. Dershane ile bu verimi almak miimkiin degil.”V1

“Ozel dersin faydali oldudunu diisiinmiiyorum. Bu tamamen bende bitiyor. ihtiyag
duydugumda bir hocayla gériisiirdiim fakat bu kadar uzun siireyle bu kadar 6zel ders denecek
kadar bir seviyede ders almazdim yani. Cocuklari béyle seylere itip duruyorlar yani.” 015

3.3. Ozel Derste Karsilagilan Olumsuzluklar

Ozel derste karsilasilan olumsuzluklara iliskin bulgular Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9
Ozel Derste Karsilasilan Olumsuzluklar Hakkinda Gériisler
Tema Alt Tema Kod
Olumsuzlukla karsilasma Verim alamama Ogrencinin sinavda ¢ok kétii yapmasi
Yetemedigini 6grenciler olmasi
Uyum saglayamama Ogrencinin durup dururken aglamasi
Ogrencinin dersi ciddiye almamasi
Veli tutumu Velinin dersi yonlendirmeye galismasi

Velinin programa uymamasi
Velinin s6ztinde durmamasi
Aile iginde tartismalar yasanmasi

Ogretmen tutumu Soguk ve otoriter olmasi
Hosa gitmeyen saka yapmasi
Bilgi eksikligi Ogretmenin bazi konulari bilmemesi
Yontem Ara verilmeyen dersten verim alinmamasi
Anlatis tarzi Ogretmenin anlatis tarzinin begenilmemesi
Ogretmenin anlattigi seylerin anlasiimamasi
Ders licreti Emegin karsilhiginin zamaninda alinmamasi
Cezalandirma Dersi dinlemeyen 6grencinin derse alinmamasi
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%

Olumsuzlukla karsilasmama Karsilikli sabredilmesi
Ders verilecek 6grencilerin segilmesi
Ogretmenlerden memnun olunmasi
Karsilikli diyalogun iyi olmasi

Dersi sonlandirma Verimli olunamadiginin diisiiniilmesi
Uyum saglayamamasi

Ozel derste karsilasilan olumsuzluklara iliskin katihmci gérisleri iic tema odaginda
sekillenmektedir. Olumsuzlukla karsilasma temasi icinde verim alamama, uyum saglayamama, veli
tutumu, 6gretmen tutumu, bilgi eksikligi, yontem, anlatis tarzi, ders (creti, cezalandirma alt temalar
yer almaktadir. Olumsuzluk yasadiklarini ifade eden katilimci goriist soyledir:

“Hocanin anlatis tarzindan bir de (lslubundan dolayi sinirlendigim olmustu yani. Dersten
¢cikinca aileme karsi hani tartistigim olmustu. Sanki sorun bende, genelde dgretmeni hakli
bulduklari igin ailemle tartistiGim olmustu o yiizden.” 017

Olumsuzlukla karsilasmadiklarini ifade eden katilimcalara 6rnek olarak ise su ifadeler
sunulabilir:

“Hi¢ yok. Ciinkii ben 6grencilerimi segiyorum. Genelde dedigim gibi saygi faktérii ¢ok 6nemli
benim icin onun disinda ne yapmis olursa olsun tolere edebilirim.” OB2

Verim alamama ya da uyum saglayamama gibi nedenlerel dersi sonlandirmak durumunda
kaldigini ifade eden katilimci goriisiine asagidaki gibidir:

“lik derste anliyorsunuz o uyumu sadlayip saglayamadiginizi. Artik ilk derste onu sey

yapabiliyorum ama eder programlari aksatiyorlarsa birka¢ saat sonra ‘bunu yapmiyorsun,

bunu yapmiyorsan olmaz, yiiriimez’.”OM2

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada 6zel ders slresinin belirlenmesinde, slirecin 6grenmeye etkisi, 6grencinin
ihtiyaci/seviyesi, ailenin 6deme glicti belirleyici faktorler olmakla birlikte yayilmis 6zel dersin daha
etkili oldugu; ancak bireysel farkhliklar ve 6grenci/veli talepleri dogrultusunda belirli konuya yénelik
ya da okula takviye amaglh sikistirilmis 6zel derse basvuruldugu belirlenmistir. Ayrica 6zel ders veren
o0gretmenlerin dersi planli yiritme egiliminde olduklari ancak yazili bir metin ya da plan
olusturmadiklari gérilmistiir. Ozel derste 6gretmenler planlamaya 6grenci seviyesi/ilgi ve ihtiyag
durumunu belirleyerek baslamaktadirlar. Bununla birlikte veli beklentileri, hazirlanilan sinav ya da
konunun ozellikleri, okul 6gretmeninin gorisii planlama sirecini etkileyen diger faktorlerdir. Ancak
bazi veliler 6zel 6gretmene duyduklari gliven sebebiyle siirece miidahale etmemektedirler. Bunun
yaninda arastirmada bazi 6gretmenlerin plana siki sikiya bagh kalamama sebebiyle dersi plansiz
ylriatmeyi tercih ettikleri tespit edilmistir. Kilig (2010), 6grenci merkezli egitimde neyi ne kadar
ogrenecegi, 6lgme-degerlendirmenin nasil yapilacagl konularinda 6grencilerin siirece katiliminin
saglanmasi, egitimin planlama uygulama ve degerlendirme asamalari buna gore sekillendirilmesi
gerektigini belirtmektedir. Bu sonuglarin arastirmada ulasilan sonuglari destekledigi goriilmektedir.
Birinci alt problem baglaminda incelenen 6zel ders siiresinin belirlenmesi ve 6zel dersi planlamaya
etki eden faktorler birlikte degerlendirildiginde 6zel derste; 6gretmen, 6grenci ve velilerin planlama

708



3 Bat1 Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, (2022), 13 (1), 688-715. Aragtirma Makalesi

Western Anatolia Journal of Educational Sciences, (2022), 13 (1), 688-715. Research Paper

surecinde etkili oldugu, 6grencinin hazirbulunusluk diizeyinin ve bireysel farklliklarinin, planlama
asamasinin temelini olusturdugu sonucuna ulasiimistir.

Arastirmaya gore 6zel ders 6grenme yasantilari hazirbulunusluk diizeyine gére temelden ve
kademeli olarak planlanmaktadir. Buna gore birebir 6grenme vyasantilarinin etkili bicimde
diizenlenmesinde 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyleri ile devam ettikleri okul seviyesi belirleyicidir.
Ogretmenler, 6grenci seviyesini derse giriste ve ders siirecinde, sinama ve gozlem yolu ile ayrica
ogretmen goriisi alinarak belirlenmektedirler. Veli taleplerinin de planlama siirecinde etkili oldugu
gorilmastir. Arastirmada Ozel ders ve toplu 6grenme yasantilarinin diizenlenmesinde belirgin
farkhliklar bulundugu, bu farkhhgi olusturan en 6nemli etkenin 6zel dersin 6grenci ilgi ve ihtiyaglarina
gore diizenlenmesi oldugu sonucuna ulasiimistir. Ayrica bazi 6gretmenlerin birebir ve toplu 6grenme
ortamlarinda dersi farkli islemedikleri ancak toplu 6grenme ortaminda 6grencilerin bireysel
farkhliklarinin gz ardi edilmesi, kullanilan 6rneklerin farklilastirlmamasi ve sinif ortaminda olusan
dikkat dagitici faktorlerin 6grenmeyi olumsuz etkiledigi sunucuna ulasilmistir. Arastirmada 6zel ders
o0grenme vyasantilarinin diizenlenmesinde 0Ogretimin bireysellestiriimesi, 6grencinin derse aktif
katiliminin saglanmasi, yonlendirme amagh ipuglari kullaniimasi, hedefe yonelik ¢alisiimasi, 6édev
takibi, tekrar ve alistirmalar ile glidiilenmenin saglanmasi 6grenmeyi etkili ve kalici hale getirdigi
sonucuna ulasilmistir. Arastirmada 6zel derste 6gretmenlerin zamani etkin kullanmak ve bikkinhga
sebep olmamak amaciyla yazarak anlatmayi tercih ettikleri; 6grenci yazarak 6grenme yoniinde
Unsiyet sahibi degilse, 6grencinin not tutmasini zaman kaybi ve gereksiz olarak goérdikleri sonucuna
ulasiimistir. Arastirmada 6gretmenlerin 6zel derste, okulda kullandiklari kaynaklardan farkl kaynak ve
materyal kullanma egiliminde olduklari sonucuna ulasiimistir. Buna gore verimliligi artirmak amaciyla
O0grenci seviyesine uygun, asamali, zorlayici ve cesitliligi saglayici kaynaklar tercih edilmektedir.
Ogretmenlerin kaynak kullanma tercihleri 6grenciye yonelik, sinava ydnelik, konuya yénelik, etkiye
yonelik olma durumuna gore degisiklik gostermektedir. Ayrica 6gretmenler hazir kaynaklar yeterli
gormedikleri durumlarda kendi hazirladiklari materyalleri de kullanabilmektedirler. Yukarida ulasilan
sonugclar baglaminda toplu 6grenme ortaminda 6gretmenlerin slrec¢ ve sinif yonetimi ile ilgili 6nemli
eksikliklerinin oldugu; 6zel derste etkili 6grenme ortamlarinin olusturulmasinin dersin 6grencinin
hazirbulunusluk dlzeylerine uygun bicimde planlanmasina, kullanilan kaynak ve materyallerin
bireysel ilgi ve ihtiyaglara gére belirlenmesine ve 6grencinin 6grenme stillerine uygun yontemlerinin
kullanilmasina bagli oldugu sonucuna ulasgilmistir.

Toplu 6gretimde etkili 6grenme ortamlarinin olusturulamamasi konusunda 6gretmenlerin
O0grenci merkezli egitim ilkelerini yeterince benimsemedikleri ve uygulamadiklari séylenebilir. Bu
baglamda Kilig ve Saruhan (2006) 6grenci merkezli egitimin uygulamaya doniik, belli davranislari
gostermeye yonelik diizenlenmesi gerektigini belirtmektedirler. Erdem (2018), ¢alismasinda 6grenci
merkezli egitim slreci sonunda 6grencilerin 6zglivenlerinin arttigl, sozel ve sosyal becerilerinin
gelistigi, 6grenme ortamlarinin daha 6zgiir ve olumlu oldugu, velilerin sirece katiiminin arttig
sonucuna ulasmistir. Ancak 6gretmenlerin bu 6grenme ortamlarinda sayginin azaldigi ve disiplin
sorunlari yasandigi, 6grenci merkezli egitimi uygulamanin zorlugu ve her bransa uygulanabilir
bulmadiklari gerekcesi ile uygulamadiklarini belirtmektedir. Bozpolat (2009), 6gretmenlerin egitim
ogretim slirecinde karilastiklari sorunlari 6nem sirasina gore Ug¢ baslikta toplamistir. Bunlardan ilki
ogrencilerin goérev ve sorumluluklarini (ev 6devi ve ders tekrari yapmama, derse hazirliksiz gelme,
kurallara uymama vb.) yerine getirmemeleri, ikinci aile ve cevre faktorler, Gcglnclslniln ise
ogrencilerde dikkat ve ilgi eksikligi ve 6grenmeye karsi isteksizliktir. Ghosh ve Bray (2018) 6zel dersin
ogrencilerin akademik basarilarini artirabildigi soylemektedir. Huang (2017) ise 6zel ders alan ve
almayan 06grencilerin farkli motivasyon ozellikleri sergiledigini; 6grencilerin kendileri ile ilgili
motivasyonlarinda 6zel ders calismasinin etkili rol oynadigi; dzel ders alan 6grencilerin ingilizce
o0grenmek icin ¢ok daha glgli 6grenme davranisi sergiledikleri sonucuna ulasmistir. Bu sonuglar toplu
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O0gretimde yasanan sinif yonetimi ve olumsuz 6grenme ortamlari arastirma sonuglari ile benzerlik
gostermektedir.

Arastirma 6zel 6gretmenlerin dersin amacina ulasip ulasmadigini degerlendirme egiliminde
olduklari sonucuna ulasiimistir. Buna gore o6gretmenler 6zel dersin basarisini belirlemeye yonelik
surec¢ degerlendirme ve sonug degerlendirme yontemlerini kullanmaktadirlar. Bazi 6gretmenlerin ise
degerlendirme yonlerinin zayif oldugu gerekgesiyle ders basarisini belirlemeye yonelik galisma
yapmadigl sonucuna ulasilmistir. Ozel dersin basariya ulasip ulasmadigl konusunda veliler deneme
sinavi sonuclari ve ders notlarini takip ederek ayrica 6gretmen ile goriserek sirece dahil
olmaktadirlar. Arastirmada 0Ozel derste siire¢ ve sonug¢ degerlendirme etkinliklerinin etkili bicimde
kullanilmasi ve belirlenen eksikliklere gére derse yon verilmesinin akademik basariyi olumlu etkiledigi
sonucuna ulasiimistir. Arastirmada 6zel ders alan 6grencilerin tutum ve davranislarinda, bilissel ve
duyussal alanda, olumlu davranis degisikligi gelistirdikleri sonucuna ulasiimistir. Ancak kendi istekleri
disinda aile baskisi ile 6zel ders alan 06grencilerde olumlu tutum ve davranis degisikligi
gelismemektedir. Veliler, 6grenci ve 6gretmen gorislerinin aksine, cocuklarinin derse yonelik tutum
ve davranislarinda olumlu degisim yasadiklari inancina sahiptirler. Bu sonuclar baglaminda velilerin
cocuklarinda gozlenen degisim hakkinda gercek¢i olmadiklari ya da slireci yeterince takip
edemedikleri; aile baskisi ile 6zel ders almak durumunda kalan 6grencilerin, kararsiz ve cgeliskili tutum
ve davranislar gelistirdikleri sonucuna ulasilmistir. Arastirmada 0Ozel ders alan 0Ogrencilerin
O0gretmenlerini ve o6zel dersi tavsiye etme konusunda farkh yaklasimlar sergiledigi sonucuna
ulasiimistir. Ozel dersten verim alan ve 6gretmeni ile uyum saglayan ogrenciler dersi ve 6zel
O0gretmeni tavsiye ederken; kendi istekleri disinda aile baskisi ile 6zel ders alan 6grenciler 6zel dersi
ve Ozel 6gretmeni tavsiye etmeme egilimindedirler. Arastirmada 6zel dersten verim alamama, uyum
saglayamama, anlatim tarzini ya da yontemi begenmeme, 6gretmeni sevmeme vb. nedenlerle
olumsuzluk yasandigi ve bu olumsuzluklarin dersi sonlandirma nedeni sayildigi sonucuna ulasilirken;
Ozel derste olumsuzluk yasanmamasinin ise dogru 6gretmen/6grenci se¢imine ve slreg icinde sabirl
olmaya ve iletisim becerilerine bagh oldugu sonucuna ulasiimistir.

Literatlirde 6zel derste degerlendirme etkinliklerine yonelik bir ¢calismaya ulasilamamistir. Bu
nedenle toplu 6grenmeye yonelik ulasilan arastirmalara yer yerilmistir. Buna gore, Cetin (2010),
Ogretmenlerin (toplu 6gretimde) hedeflen amaglarina ulasilip ulasiimadigini tespit etmek amaciyla
Ogrenci basari durumlarini izleme ve eksikleri tamamlama seklinde 6lgme ve degerlendirme
yaptiklarini ancak kadrolu ve mesleginde tecriibeli 6gretmenlerin, 6lgme ve degerlendirme siirecini
saglkli bir bicimde yiriitemedigi sonucuna ulasmistir. Ozan (2017), bigimlendirici degerlendirme
uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarilari ve derse yonelik tutumlarini anlamh sekilde
artirdigini, 6z-diizenleme becerisi kazandirdigini, belirlemistir. inci (2015), veli ve égretmenlere iliskin
iki farkh gorus ileri sirmistiir. Buna gore veliler ¢ocuklarinin 6grenme yasantilarina iliskin bilgiyi
cocuklari ile konusarak ayrica defter ve kitaplarini inceleyerek elde ettiklerini; 6gretmenler ise siirecle
ilgili bilginin velilere kendileri tarafinda verildigini belirtmislerdir. Bu duruma goére toplu 6gretimde
ogretmen ve veliler arasinda iletisimle ilgili sorunlarin oldugu sonucuna ulasiimistir. Calismada
ulasilan sonuglar baglaminda degerlendirildiginde okul derslerinin 6grenciler nezlinde 6zel dersten
daha cazip hale getirilebilmesi igin:

= Okul derslerinin planlanmasinda 6grencilerin siirece aktif katiimalari saglanarak ilgi ve

ihtiyaclar dogrultusunda icerik olusturulmasi saglanabilir.

= Okul derslerinin 6grenme-6gretme siiregleri 6grencilerin ilgi, ihtiyagc, 6grenme stili ve

zeka tirlerine gore cesitlendirilebilir.

= Ogrencilere kendilerini daha rahat ifade edecekleri, kolay soru sorabilecekleri ve aktif

katihm saglayabilecekleri 6grenme ortamlari sunulabilir.
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