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Applications of Layered Curriculum in Science and Technology Course
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Oz

Bu arastirmanin amaci, ilkdgretim besinci simf
fen ve teknoloji dersinde basamakli ogretim
programina gore diizenlenmis etkinliklerin
O0grenme siirecine yansimalarini belirlemektir.
Arastirma nitel ve nicel arastirma
yontemlerinin birlikte kullanildig: karma desen
modelinde gergeklestirilmistir. Arastirmanin
uygulamasi, 2008-2009 o6gretim yili bahar
doneminde Eskisehir'de gergeklestirilmistir.
Arastirmaya 5. Sinifta 6grenim goren 24 dgrenci
katilmistir. Arastirmanin verileri kisisel bilgi
formu, video kayitlari, yari-yapilandirilmis
gorlisme, arastirmaci  giinliigli, O6grenci
giinltigii, 6grenci iiriin dosyas: ve tutum olcegi
olmak tizere farkli veri toplama araglariyla
toplanmistir. Arastirmanin verileri betimsel
analiz yoluyla c¢oziimlenmistir.  Arastirma
bulgularina goére 6grenciler, basamakli 6gretim
programi  kapsamindaki  Ogretme-6grenme
siirecinde; etkinliklerin agitk ve anlasilir
oldugunu, yaparak yasayarak &grenmenin
gerceklestigini, etkinlik temelli &gretimin
yapildigim  ifade  etmislerdir.  Ogrenciler
basamakli 0gretim programu ile fen’i daha
cekici  bulduklarim1  ve sevdiklerini, bu
uygulama ile fen dersine daha etkin katilim
gosterdiklerini belirtmislerdir.

Abstract

The aim of this study is to reflection of the
learning process is to determine the layered
curriculum is applied in primary education 5th
grade Science and Technology Course. In line
with this purpose, the study was designed as
mixed method research design including both
qualitative and quantitative research methods.
The study was conducted with 24 students
attending to 5/B in Eskisehir at the spring term
of 2008-2009 academic years. The data of the
study was collected from multiple data
collection instruments as personal information
form, video records, semi-structured
interviews, researcher and student journals,
student portfolios and attitude scale. Then, the
collected data was analyzed through
descriptive analysis. According to the findings,
the students stated that in teaching-learning
process within the context of layered
curriculum, the activities were clear and
comprehensible, they could practice learning by
doing and living and teaching based on activity
were carried out. Furthermore, the students
explained that through layered curriculum,
Science course became more interesting and
thus, they loved this course, besides, they
participated to this course more with these
applications.
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Learning.

Anahtar Kelimeler: Basamakli Ogretim Programy,
Fen ve Teknoloji Dersi, Fen ve Teknoloji
Ogretimi.

Girig

1 Bu galisma Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinde Doktora Tezinden tiiretilmistir.
2Yrd.Dog.Dr., Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi, fatih.yilmaz@dicle.edu.tr
3 Dog.Dr., Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi, mgulteki@anadolu.edu.tr

Cilt 1 Say1 1 (2013) 27-59
27



Bi]lgisayar ve Egitim 4 | Joumal of Computer and
-
A.tastnrmalan Dergisi vy Educational Research
WWW.joucer.com WWW.joucer.com

Basamakli Ogretim programi Amerika Birlesik Devletlerinde egitim psikolojisi

alaninda calisan Nunley tarafindan 1990l yillarda gelistirilmistir. Nunley’e (2003b) gore bu
yaklasimda o6grenenlerin, kendi kendine 6grenmelerine olanak saglanmaktadir. Basamakli
Ogretim programi, Ogrencilerin farkli yetenekleri ve bireysel Ogrenme amaglar
dogrultusunda Ogrenmelerini olanakli kilmaktadir (Hadfields, 2006). Ayni zamanda
basamakli 6gretim programi, 6grenci merkezli bir yaklasimi benimsemekte ve dgrencilere
segme, sorumluluk alma ve iist diizey diistinme gibi beceriler kazandirmaktadir (Nunley,

2003a, 5.35).

Ogrenme sorumlulugunun tiimiiyle 6grenene ait oldugu (LaSovage, 2006, s.5)
basamakli 6gretim programi, 6grencilerin farkli 6grenme yollarma ve farkl ilgi alanlarma
sahip olduklar1 varsayimina dayanmaktadir. Basamakli 6gretim programi; Ogrencilerin
bilgiyi edinme, edinilen bilgileri problemlerin ¢oziimiinde kullanma ve veriler 151gmnda
olaylar1 analiz etme, elestirel diisiinme, yeni diislinceler ortaya koyma anlayisiyla 6gretimi
diizenleme yoludur (Basbay, 2005a, s.239). Basamakli 6gretim programi, her 6grenenin
O0grenme bicimlerinin, zeka alanlarinin, hazir bulunusluklarinin ve diisiinme sistemlerinin
birbirinden farkli oldugu temeline dayanmaktadir. Ciinkii, okul ortamina gelen her 6grenci
tektir. Bagka bir deyisle, 6grenenler tiim Ozellikleri bakimindan farkli yapilara sahiptirler

(Nunley, 2003b).

Basamakl1 6gretim programi, 6grenenlere basitten karmasiga dogru giden, asamalilik
iliskisi gosteren ve secme hakki taniyan gorevler sunmaktadir. Ogrenenler her basamakta
sectikleri gorevler kapsaminda kendilerinden beklenilen etkinlikleri yerine getirmekten
sorumlu olmaktadir. Basamaklar, temel bilgi ve becerilerin kavranilmasindan, iist diizey
diisiinme becerilerine dogru giden bir yol izlemektedir (Basbay, 2005b, s.98; Johnson, 2007,
s.11). Basamakl1 6gretim programinda 6gretmene diisen en biiyiik gorev 6grencilere temel
kavramlari, etkinliklerde sahip olmalar1 gereken sorumluluklar1 ve becerileri 6gretmektir.
Basamakli 6gretim programi Bloom taksonomisi temel alinarak diizenlenmistir. Bloom
taksonomisine gore diizenlenen basamakli Ogretim programi temel kavramlardan
baslayarak karmasiklia dogru giden bir siirectir. Basit ve temel kavramlar C basamaginda,
daha karmasik diisiinme becerileri B basamaginda ve en karmasik ve {ist diizey diisiinme

becerileri ise A basamaginda verilmektedir. C, B ve A basamaklarinda 6grencilerin basar:
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Olgtitleri de onceden belirlenmektedir (Nunley, 2003a, s.26). Basamakli 6gretim programu,
Ogrenenin herhangi bir konuda geleneksel ¢alisma anlayisima dayanmayan, asamalilik
gosteren ve giderek derinlemesine calisma gerektiren bir stirectir. Nitekim 6grenenlerden, C
basamaginda temel kavramlarin 6grenilmesi, B basamaginda 6zgiin bir uygulama ya da
kesif yapilmasi ve A basamaginda ise tiim kavramlara hakim olunmasi ve elestirel analiz

yapilmasi istenmektedir (Nunley, 2003b).

Basamakli ¢gretim programinda &grencilere segenekler sunulmaktadir. Ogrenciler
nasil Ogrenmek istediklerini kendileri se¢gmektedirler. Basamakli 6gretim programu
ogrencilere, 0grenme siirecinde ozerklik tanimakta ve basari diizeylerini kontrol etme
olanag1 saglamaktadir. Aym1 zamanda, segilen etkinliklerin Olgiitleri de ©nceden
belirlendiginden sorumluluk &grenciye birakilmaktadir. Farkli 6grenme stillerine sahip
ogrenciler kendi Ogrenme stillerine uygun etkinlikleri se¢me olanagina sahip

olabilmektedirler (Overstreet & Straquadine, 2002).

Basamakli 0gretim programinin 6nemli Ozelliklerinden biri de degerlendirmedir.
Basamakli 6gretim programi ogrenenlerin kendilerini degerlendirme olanag: bulduklari,
eksikliklerini gorebildikleri ve kendi 6grenme hizlarini belirleyebildikleri bir stiregtir.
Basamakli 6gretim programi, gerek oOgrencinin kendisini degerlendirmesine gerekse
Ogretmenin degerlendirme yapmasma olanak taninmaktadir. Basamakli Ogretim
programmin degerlendirme siirecinde, 6grenci gelisim dosyasi, sozlii savunma ve dereceli
puanlama anahtarindan yararlanilmaktadir. S6z konusu siireglerin toplami 6grencinin bir
ist basamaga gecip gecmedigini belirlemektedir. Ayrica dereceli puanlama anahtar ile

ogrenciler kendilerini degerlendirip, bireysel degerlendirme de yapabilmektedir.

Basamakli 6gretim programinda yapilan degerlendirmeler o6grenene kendisini
objektif olarak degerlendirme olanagi tanimaktadir. Ayn1 zamanda 6gretmene de basamakl
Ogretim programi uygulamalar1 boyunca 6grenci tarafindan hazirlanan etkinlikleri ve bu
siiregte Ogrencinin ortaya koydugu ogrenme {iriinlerini gormesine ve degerlendirmesine
katki saglamaktadir. Bu siirecte yapilan degerlendirmede temel amag, akademik basariy:
ol¢gmekten daha ¢ok, 6grencinin basamakli 6gretim programi boyunca gelisimini izlemek,

ona yol gostermek ve neyi nigin segtigini sorgulamaktir. Nitekim s6zlii savunma, 6grencinin
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sectigi etkinlikleri bilingli secip segmedigi, secerken nelere dikkat ettigi, belli bir 6lgiit ortaya

koyup koymadig1 bakimmndan o6gretmene yardimci olmaktadir. Dolayisiyla basamakl
ogretim programinda degerlendirme 6grenciye kendi yetenek, ilgi, beceri, tutum, arastirma,

sorgulama, diizenleme ve bilgi diizeyini belirlemesine katki getirmektedir.

Basamakli 6gretim programuyla ilgili alan yazinda c¢ok fazla arastirma
bulunmamaktadir. Bu arastirmalardan bazilar1 (Maurer, 2009; Aydogus, 2009; Noe, 2008;
Johnson, 2007; LaSovage, 2006; Demirel & digerleri, 2006.) dogrudan basamakli 6gretim
programini bir ogretme-6grenme yaklasimi olarak benimsemis ve kullanmistir. Maurer
(2009) basamakli 6gretim programmin giidiilenmeye ve anlamaya etkisine, Aydogmus
(2009) basamakli 6gretim programinin fen ve teknoloji dersinde akademik basariya etkisine
ve Neo (2008), fen dersinde akademik basariya etkisine, LaSovage (2006) gevre bilimi
dersinde 6grenmeye etkisine bakmuislar, Demirel & digerleri (2006) ise basamakli 6gretim
programini {iriin ve siire¢ agisindan degerlendirmeye calismiglardir. Diger arastirmalarda
ise, Bagbay (2005b) basamakli 6gretim programini proje tabanli 6grenme yaklasimi ile
destekleyerek, Overstreet & Straquadine (2002) basamakli O6gretim programini yeni
gelistirilen bir Ogretim programinin bir boyutunda ise kosarak, Snayman (1993) ise
basamakli 6gretim programini 6grenme yaklasimindan daha ¢ok bir program gelistirme
modeli olarak ele almiglardir. Bu arastirmada ise basamakli 6gretim programi dogrudan
uygulanmis, baska yaklasimlarla desteklenmemistir. Boylece arastirmada ortaya c¢ikan

sonugclar basamakli 6gretim programinin uygulamasinin sonuglari olarak kabul edilmistir.
Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, ilkdgretim besinci simif fen ve teknoloji dersinde
basamakli ©6gretim programma gore diizenlenmis etkinliklerin 6grenme siirecine
yansimalarini belirlemektir. Bu genel ama¢ dogrultusunda arastirmada su sorulara yanit

aranmugtir:

1. ilké’)gretim besinci smif fen ve teknoloji dersinde gergeklestirilen basamakl

ogretim programi ile 6grenme siireci nasil gergeklestirilmektedir?

2. Basamakli Ogretim programina dayali olarak gergeklestirilen etkinliklere

iliskin olarak 6grencilerin goriisleri nelerdir?
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3. Ilkogretim besinci smif fen ve teknoloji dersinde gerceklestirilen basamakli

Ogretim programina dayali etkinliklerin 6grencilerin tutumlarina etkisi nedir?
Yontem

[Ikogretim beginci sinuf fen ve teknoloji dersinde basamakli gretim programina gore
diizenlenmis etkinliklerin 6grenme siirecine yansimalarini belirlemesinin amaclandig1 bu
arastirma tarama modelinde karma yontemi yaklasimi ile desenlenmistir. Arastirmanin
genel amacina ulasabilmesi i¢in tarama modeli kapsaminda yontem cesitlenmesinden
yararlanilmistir. Ttirntiklii'ntin (2001, s. 9) Denzin’e (1994; 1998) dayanarak aktardigina gore
yontem cesitlemesi, ayn1 aragtirma sorusunu yanitlamak igin birden fazla aragtirma yontemi

ve tekniginin birlikte kullanilmasidr.

Yontem ¢esitlemesinde yaygin olarak kullanilan ti¢ farkli yaklasim bulunmaktadir.
Birinci yaklasim, 6nce nitel verilerin agrilikli olarak toplanmasi sonra nicel verililerle
desteklenmesi, ikinci yaklasim nicel verilerin temel veri kaynagi olmas:i ve nitel verilerle
desteklenmesi, {iciincii yaklasim ise nitel ve nicel verilerin ayni zamanda toplanmasidir
(Gay, Airasion & Mills, 2006, s.184). Bu arastirma da nitel verilerin temel veri kabul edildigi
ve nicel verilerle desteklendigi yaklasim olan nitel-nicel yontem cesitlemesinden

yararlanilmistir.

Nitel-nicel yontem c¢esitlemesinde temel veri toplama araglari nitel yaklagimlar
yoluyla elde edilir. Arastirmaya ve siirece dayali calismalarda kullanilan bu yontemde,
gozlem, bireysel ya da grup goriismeleri, dokiiman analizleri gibi veri toplama araclarindan
yararlanilir. Bu yontem kavram ve ilkeleri agiklama, olasi hipotezleri test etme ve
tanimlamay1 gerektiren durumlarda siklikla kullanilmakta; nitel verilerle ortaya konan
kavramlari, tanimlar1 ve hipotezleri desteklemek icin nicel verilere gereksinim duyuldugu
durumlarda ise kosulmaktadir. Bu nedenle anket, tutum olgekleri gibi nicel verilerden
yararlanilmaktadir. Burada temel amag nitel verilerle ortaya konan durumun gecerliligini

nicel verilerle saglamak ve gelistirmektir (Gay, Airasion & Mills, 2006, s.184).

Arastirmada yoOntem cesitlemesinin yam1 sira yontem igi gesitlemeden de
yararlanilmistir. Yontem ici cesitleme, hangi arastirma yaklasimi (nicel ya da nitel)

kullanilacaksa o yaklasim igindeki gesitli yontemlerin birlikte kullanilmasidir. Yontemler
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arasl gesitleme ise, nitel ve nicel arastirma yaklasimi icinde yer alan birbiriyle zit yontemlerin

birlikte kullanilmasidir. Yontemler arasi ¢esitleme; iki asamali desen, baskin-daha az baskin
ve karma arastirma deseni olmak {tizere ii¢ bigimde siniflandirilmaktadir (Creswell, 1994, ss.

177-187).

Bu arastirmada, baskin-daha az baskin desen kullanilmistir. Arastirmada baskin-daha
az baskin desenin kullanilmasinin nedeni, basamakli 6gretim programinin fen ve teknoloji
dersinde uygulamasmin 6grenme siirecine etkisinin ne ol¢tide gerceklestiginin belirlenmesi
oldugundan birden fazla veri toplama aracinin kullanilmasidir. Ozellikle siirecte 6grencilerin
programa nasil uyum sagladiklarinin belirlenmesinde baskin-daha az baskin desenin
kullanilmast  uygun  goriilmiistiir. Ogrencilerin  uygulama  siirecinde  programi
benimsemeleri, igsellestirmeleri, programin Ogrencilere sundugu olanaklardan
yararlanmalari, verilen gorevlerin ne kadarmin yerine getirildiginin ayrintili olarak ortaya
konmas:1 bakimindan bir¢ok veri toplama araci ise kosularak yontem cesitlemesi
yaklasimlarindan baskin-daha az baskin desen tercih edilmistir. Bu kapsamda arastirmada,
baskin desen olarak nitel arastirma yontemlerinden yararlanilmis; basamakli 6gretim
programi siirecinin nasil gergeklestigi nitel olarak belirlenmeye calisilmistir. Arastirmada
daha az baskin desen olarak nicel arastirma yontemlerinden yararlanilmis; basamakl
Ogretim programinin 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlar1 nicel olarak

belirlenmeye ¢alisilmistir.
Arastirma Ortami

Arastirmanin uygulamasi, Eskisehir il merkezine bagh bir ilkdgretim okulunun
besinci sinif fen ve teknoloji dersinde gerceklestirilmistir. Bu okulun segilmesinde okulun
bulundugu konum ile sahip oldugu sosyo-kiiltiirel yap1 belirleyici olmustur. Calismalar
kapsaminda oncelikle arastirmaci tarafindan tii¢ hafta boyunca 5/B sinifinda fen ve teknoloji
dersinde haftada dort saat gozlem yapilmustir. Sinif 6gretmeni tarafindan gergeklestirilen fen
ve teknoloji dersleri aragtirmac tarafindan kameraya kaydedilmistir. Baslangicta video kaydi
yapilmasinin temel nedeni, 6grencilerin arastirmaciya ve video kameraya ismnmalarinm
saglamaktir. Nitekim gercek uygulama basladiginda 6grenciler smifta video kamera yokmus

gibi davranmiglardir. Ayrica video kaydi icin ailelerden izin alinmugtir.
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Aragstirmada basamakli 6gretim programi fen ve teknoloji dersinde “Diinya, Giines
ve Ay” tinitesi ile “Canlilar Diinyasimi Gezelim, Taniyalim” {initelerinde uygulanmustir. Bu
tinitelerin segilmesinin temel nedeni arastirma gerceklestiginde bu iinitelerin programda yer
alan tiniteler olmasidir. Bu nedenle arastirmaci dogal ortama higbir sekilde miidahale
etmeden var olan diizenin devam ettirilmesini saglayarak verilerin toplanmasini
gerceklestirmistir. Aragtirma siirecinde basamakli 6gretim programina iligkin etkinlikler 5/B
dersliginde gergeklestirilmistir. Arastirma siirecinde dersler arastirmaci tarafindan
ylritiilmistiir. Bahar donemi boyunca haftada 4 saat olmak tizere toplam 52 ders saatinde
gerceklestirilmistir. 42 saat olarak planlanan uygulamalar araya tatillerin girmesi (23 Nisan
ve kar tatili) ve uygulamalarin éngoriilenden daha uzun siirmesi nedeniyle 10 saat uzamak

zorunda kalinmistir.
Arastirmanin Katilimcilari

Bu arastirmanin katilimcilari, Eskisehir il merkezindeki bir ilkogretim okulunun 5/B
smifindaki 24 6grenciden olusmaktadir. Arastirmanin baglangicinda smufta 29 6grenci yer
almistir. Ancak, siire¢ igerisinde 5 Ogrenci okula devam etmediginden arastirmaya
alinmamustir. Simifta bulunan 6grencilere arastirmanin konusu, kapsami ve 6nemi hakkinda
aciklama yapilmustir. Sinifta basamakli 6gretim programina dayali uygulamalar tiim smifa
yonelik olarak gerceklestirilmis ve 6rnek etkinliklerin video dokiimiinde ve analizinde ilgili
etkinlige iliskin smifta gerceklesen tiim olaylar ele alinmustir. Yar: yapilandirilmis
goriismeler igin 24 Ogrenciden 1871 ile goriismeler yapilmustir. Bu 18 6grencinin tiimii
goniillii olarak goriismelere katilmistir. 6 6grenci ise goriismelere katimak istememistir.
Gorilismeye katillan 6grencilere goriismenin igerigi hakkinda bilgi verilmis, ailelerinden izin
alinmistir. Gorlismeye katilan 6grencilerin 14’ kiz, 10"u erkektir. Ailelerin 8’inin geliri 500
TL’den az, 12’si 501-1000 TL arast, 2’si 1001-1500 arasi, 2’si ise 1500 TL’den daha fazla gelire
sahiptir. Anne ve babanin egitim durumuna bakildiginda ise annelerin 10u ilkokul, 9'u
ortaokul, 51 ise lise mezunudur. Babalar ise 6’s1 ilkokul, 12'si ortaokul, 51 lise ve 17i

Universite mezunudur.

Veri Toplama Araglari
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Nitel arastirmalarda arastirmanin dogasi, konusu ve amacma gore birgok veri

toplama yontemi kullanilmaktadir. Her bir yontemin kullanilmasi aragtirmacinin arastirma
konusunu belirledikten sonra agiklik kazanmaktadir (Ekiz, 2003, s.54). Bu durum goz
oniinde bulundurularak arastirma problemini yamitlamak igin gerekli verilerin

toplanmasinda;
» Tutum 0Slgegi,
> Video kayitlari,
> Yari-yapilandirilmis goriismeler,
> Arastirmaci ve 6grenci giinliikleri ve
» Ogrenci iiriin dosyalarmdan yararlanilmgtir.

Aragstirmada, basamakli 6gretim programina dayali etkinliklerin uygulanmasimna
baglamadan 6nce ve uygulama sonunda Nuhoglu (2008) tarafindan gelistirilip 422 6grenci
tizerinde uygulanarak gecerlilik ve giivenirlik calismas: yapilan ve Cornbach Alpha ig
tutarlilik katsayis1 0,8739 olarak hesaplanan tutum 6lcegi kullanilmistir. Uygulama siirecinde
ise video kaydi, 6grenci ve arastirmaci giinliikleri ve 6grenci iirtin dosyalarindan veriler
toplanmistir. Her uygulamanin sonunda hem arastirmact hem de ogrenciler giinliik
tutmustur. Arastirma sonunda 6grencilerle yar1 yapilandirilmis gortismeler yapilarak veri

toplama siireci tamamlanmustir.
Verilerin Coziimii ve Yorumlanmasi

Aragtirma verilerinin ¢oziimlenmesi ve yorumlanmasinda “betimsel analiz”
tekniginden yararlanilmistir. Betimsel analiz, verileri toplama siirecinde ve veriler
toplandiktan sonra olmak {izere iki asamada gergeklestirilmistir. Ogretim etkinlikleri
sirasinda toplanan veriler diizenli olarak analiz edilmistir. Ogretim etkinliklerinin sona
ermesinin ardindan elde edilen tiim veriler tekrar betimsel analiz yoluyla ele alinmis ve tim

arastirma stirecinde toplanan verilerin birbirleriyle iliskisi ve tutarlilig1 irdelenmistir.

Veri toplama araclar ile toplanan veriler farkli veri kaynaklarindan ve farkl
zamanlarda toplanmustir. Haftalik 6gretim etkinlikleri tiim smifa uygulanmistir. Etkinlik

plan1 her hafta uygulanmis ve 6gretim etkinliginin ardindan yar1 yapilandirilmis goriismeler
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gerceklestirilmistir. Gortisme dokiimleri hemen bilgisayara aktarilarak goriisme
formlarindaki betimsel indeks ve goriismeci yorumu kisimlari doldurulmustur. Betimsel
indeksler arastirmada kullanilacak temalarin olusturulmasinda arastirmaciya yol gostermesi
amacityla olusturulmustur. Benzer durum goriismeci yorumu iginde gegerlidir. Bu veriler
betimsel analiz teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmaci tarafindan olusturulan
temalarmn gorsel olarak sunumunda bilgisayar destekli Nvivo 7 bilgisayar programi
kullanilmigtir. Giivenirligin saglanmasi icin goriisme formlar: ve Nvivo 7 destekli temalar
arastirmacinin kendisi ve bir alan uzmar tarafindan incelenmis ve goriis birligine varilmasi

saglanmustir.

Gergeklestirilen her Ogretim etkinligi video ile kaydedilmistir. Video kayaitlari,
arastirmacinin  smif uygulamalarma iliskin degerlendirmeler yapabilmesine olanak
saglamigtir. Uygulama siirecinde her etkinligin bitiminde video kayitlarinin genel bir
dokiimii yapilarak makro analizleri yapilmistir. Uygulamanmn bitiminde ise video
kayitlarmin tiim stireglerinin dokiimii yoluyla mikro analizler yapilmistir. Mikro analiz
baglaminda elde edilen veriler arastirmanin diger verileriyle bir arada ele almarak analiz
edilmistir. Gergeklestirilen bu analiz siirecinde uzmanlarla birlikte tema ve alt temalar

belirlenmistir.

Tutum o6lgeklerinin analizinde yapilan t testi SPSS 17.0 paket programi kullanilmistir.

Bulgular

Bu boliimde arastirma siirecinde toplanan verilerin analizi sonucu ortaya ¢ikan
bulgulara ve yorumlara yer verilmistir. Bulgularin sunulmasinda arastirmanin amaclarinda

yer alan sorular temel alinmastir.

Fen ve Teknoloji Dersi Basamakli Ogretim Programu Siirecinin Nasil Gerceklestigine

Iliskin Bulgular:

Arastirmada birinci soru olarak “Ilkégretim besinci smif fen ve teknoloji dersinde

gerceklestirilen basamakli 6gretim programina dayali etkinliklerin 6grenme siirecine etkisi
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nedir?” sorusuna yaniti aranmustir. Bu kapsamda video analizine dayali gbzlem sonuglari

temalastirilarak verilmistir. Ayrica uygulama siireci, gozlem verilerine dayali olarak
betimlenmis ve uygulamay1 gercekci bicimde yansitmak amaciyla gozlem siirecinden
ogrenci-0grenci ve arastirmaci-6grenci etkilesiminden ortaya ¢ikan konusmalar, 6grencilerle
yapilan yar1 yapilandirilmis goriisme verileri, 6grenci giinliigii, arastirmaci giinliigii ve
ogrenci liriin dosyalarindan alintilar yapilmistir.

Gozlem yapilan smifta, Fen ve Teknoloji dersinde basamakli 6gretim programi C, B
ve A olmak {tizere {i¢ basamakta gergeklestirilmistir. Ayrica her basamakta Ogrenciler
kendilerini degerlendirmislerdir. Ogrencilerin degerlendirme formlarindan her basamakta
farkl dlgiitlere gore degerlendirme yapilmistir. Bu nedenle her basamak diizeyinde yapilan
degerlendirmelerden birer 6rnek verilmistir.

C Basamaginda Gerceklesen Etkinlikler ve Elde Edilen Temalara Iliskin Bulgular:

Beginci smif Fen ve Teknoloji dersinde basamakli 6gretim programina dayal
etkinlikler programin temel Ozelliklerine uygun bigimde hazirlanmis ve uygulanmustir.
“Diinya, Giines ve Ay” {initesi ile “Canlilar Diinyasini Gezelim, Taniyalim” {initesi C
basamagina gore yeniden diizenlenmistir. Bu basamakta 6grencilerden beklenen, tinite ile
ilgili temel bilgi ve becerileri kazanmalaridir. C basamaginda ogrencilerin 65-70 puan
almalar1 beklenmektedir. 65-70 puan araligmnin temel nedeni C basamaginda B ve A
basamagma gore etkinlik sayisinin daha fazla olmasi ve temel kavramlarin ogretildigi
basamak kabul edilmesinden kaynaklanmaktadir. Bu puanlama akademik bir beklentiden
daha ¢ok sorumluluk bilincinin gelismesi amaciyla verilmistir.

Fen ve Teknoloji dersinde gergeklestirilen basamakli &gretim programi
uygulamasmnin C basamagma iliskin yapilan analizde asagidaki tema bagliklar
olusturulmustur. Bu temalar tiim Ogrencilerde goriilen temel temalardir. Tiim temalardan
dogrudan alint1 yapilmamus 6grencilerde en fazla 6n plana c¢ikan temalar yorumlanarak
verilmistir.

Bunlar; arastirmacmin hazirlig1 ve sunumu, etkinliklerin se¢imi ve yasanan sorunlar,
elestiri yapma, arastirma becerisi, giincel sorunlara kars1 duyarli olma, merakli olma, giinliik
yasamla iliskilendirme, yaraticilik, siniflandirma yapabilme, sorumluluk bilinci kazanma,

Ozetleme becerisi edinme, yeteneklerini ortaya koyabilme, empati kurma, degerlendirmedir.
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Basamakli 6gretim programinin C basamaginda yapilan video analizlerinde cok
sayida temanin ortaya cikmasi;; C basamagmin coklu gorevlere olanak tanimas: ile
agiklanabilir. Ogrenciler C basamaginda en az alti gérevi yerine getirmektedirler. Bu nedenle
C basamagi, basamakli Ogretim programmin en temel basamag: kabul edilmekte ve
ogrencilerin temel bilgi ve becerileri edinmeleri istenmektedir. Ortaya ¢ikan temalar goz
oniine alindiginda 6grencilerin temel bilgi ve becerileri edindikleri goériilmektedir.

Basamakli 6gretim programu ile 6grenciler etkinlik secimlerini yaparken neyi, nicin
sectiklerini acgik bicimde belirtmislerdir. Segimlerinden kendileri sorumlu olduklar1 igin
etkinliklerine yonelik gelebilecek elestirilere acik olmak ve yanitlamak durumundadirlar. Bu
nedenle ogrencilerin elestiri yapma becerilerinin gelismesi ve dogru iletisim kurma
bicimlerini Ogrenmesi gerekmektedir. Basamakli Ogretim programiyla Ogrenciler bu
becerileri 6grenmekte ve gelistirmektedirler. Bu baglamda diisiiniildiigiinde basamakl
Ogretim programi siirecinde Ogrenciler, etkinlikleri se¢cmede 6zgiir birakilmislardir.
Kendilerine sunulan etkinliklerden istediklerini segip, simifta sunma olanagina sahip
olmuslardir. Asagida video analizinden alman ve Kiibra tarafindan hazirlanan siir
etkinliginden alintilar yapilmstr:

Cansizdir onlar konusamazlar

Bir, iki, iig, dort, bes, alti, yedi, sekiz, dokuz,
on kardestir

Yasarlar ayni evde kardes kardes

En biiytikleridir giines

Sonra Jiipiter, Satiirn,

Uraniis, Neptiin,

Yagsamin bulundugu diinya

Veniis, Mars, Pliiton, Merkiir gelir akla
Sirayla biiyiikten kiiciige

Evleri evren caddesinde

Samanyolu galaksi 3. sokak

No 9/8 dedir

Hepsinin farkl farkh gesit cesit ozellikleri
vardir

Birlesince bir biitiin olurlar

(09°.057-09'37")

Resim 1. Kiibra'nin siiri

Basamakli 6gretim programinin Onemli Ozelliklerinden biri de, ogrencilerin

etkinliklere yonelik elestiri yapabilmeleridir. Neyi, ni¢in yaptigini agiklamaya calismus,
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hangi kavrami ni¢in kullandigini agiklamistir. Bu durum basamakli §gretim programinin

ongordiigii sozlii savunma anlayisiyla da ortiismektedir. Ogrencilerin elestiriler karsisinda
olumsuz tutumlar sergiledikleri ve elestiriye acik olmadiklari goriilmiistiir. Ogrenciler
elestiri yapmay1 yanlis anlamakta ve yorumlamaktadirlar. Bu duruma iliskin olarak
ogrenciler giinliiklerine sunlar1 yazmuslardir:

Bugtin slayt gosterimi hazirlamistim. Onlan gosterdim. Sinifin yaptigi yorumlar
cok kirdi beni. Onlara ne diyecegimi sasirdim. O ytizden hi¢ bir sey soyleyemedim
(Gizem, 19.03.2009 tarihli 6grenci giinliigti).

Yaptigim etkinligi ilk ben sunacaktim. Ve sundum basligimi ¢cok elestirdiler.
Aman... Beni kiskandilar ¢iinkii... Hah... Iste sira Giiler'deydi. Beni elestirdi
soyle: Benimkisi Hilal'den daha giizel dedi. Filan tabi beni sinirlendirdi (Hilal,
14.03. 2009 tarihli 6grenci giinliigti).

Bugiin yine etkinliklere devam ettik. Ama herkes beni elestirdi ve fark ettim ki
yalan soyliiyorlard:. Sunumun baslarina hi¢ resim koymamisim dediler. Ama 1, 2,
5 6,7, 8 9 10. sayfada resim vardi. Sadece 2 de resim yoktu. Her neyse biraz
eglenceli ve keyifli gecti (Elif, 11.03.2009 tarihli 6grenci giinltigii).

Basamakli 6gretim programina dayali etkinlikler siiresince Ogrencilerin elestiri
yapma anlayislarinda degisimler yasandig1 goriilmektedir. Ilk 6énce elestirilere tahammiilsiiz
bicimde karsilik veren 6grencilerin zamanla buna alistiklar: goriilmiistiir. Bu konuya iliskin
olarak aragtirmaci gilinliigiine sunlar1 yazmistir:

Ogrencilerin elestiri yapma anlayislarinda degisimler yasaniyordu. Bu durum
sevindirici bir gelisme. (iinkii basamakli dgretim programinin Jgrencilerden
bekledigi davrarislardan biri elestiri yapmalariydi. Ozellikle kendi aralarinda
rekabet eden Gliler, Kiibra ve Ozge daha hoggoriiyle birbirlerine yaklasmaya
baslamiglardir. Gliler daha once yapilan etkinliklerde sert sekilde elestirdigi
Ozge'nin yaptig1 etkinlikleri begendigini ama yine de Kkiiciik elestirilerinin
oldugunu ifade etmektedir. Bunu yaparken daha hosgoriilii oldugunu gérdiim. Bu
durum beni sevindiriyor. Cocuklar artik elestiriyi nigcin ve nasi yapmalar
gerektigini dgrenmeye basladilar. Bu arada ¢ocuklarin elestiri konusunda bir
istekte bulundular. Elestirilerin ¢cok zaman aldigini, etkinlikleri sunmak i¢in zaman
kalmadigini soylediler. Bundan sonra elestiri yapmayalin dediler. Ben de onlara
elestirinin ¢alismanmn bir parcas: oldugunu soyledim. O nedenle yapmamiz
gerektigini anlattum. Onlar da o zaman her gruptan bir kisi yapilan etkinlikleri
elestirsin dediler. Bu konuda onlarla anlastik (AG, 09.04.2009).

Elestiri yapma becerisinin gelismesinde ve bunun bir davranis bigimine

doniismesinde 6gretim siirecinde uygulanan yaklasimlar, biiyiik énem kazanmaktadir. Bu
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anlamda diisiiniildiigiinde basamakli 6gretim programi uygulamalarmin ¢ocuklarda elestiri
yapma ve bunu davranisa doniistiirme anlaminda ise vuruk oldugu sdylenebilir. Nitekim
siire¢ boyunca ¢ocuklarimn elestiri yapmay1 6grendikleri gézlemlenmistir.

Sonu¢ olarak C basamaginda yapilan etkinliklerin O6grenciler tarafindan
benimsendigi, Ogrencilerin kendilerinden beklenen gorevleri yerine getirme cabasi
gosterdikleri, sozlii savunma yaptiklar1 ve kendilerine yoneltilen  elestirileri
yanitlayabildikleri, bireysel degerlendirme yaptiklar1 goriilmiistiir. C basamaginda tiim
ogrencilerin bir {ist basamaga gecmeleri icin gerekli olan puanlar1 aldiklari gézlemlenmistir.

B Basamaginda Gerceklesen Etkinlikler ve Elde Edilen Temalara Iliskin Bulgular:

B basamagi, C basamagina gore daha az etkinlik icermektedir. Bu basamakta
ogrencilerden beklenen, 15 puanlik bir gorevi yerine getirmeleridir. B basamaginda
ogrencilere 3 etkinlik verilmistir. Ogrencilere etkinlik secimleri igin siire taninmis ve
istedikleri etkinlikleri se¢melerine olanak verilmistir. Bu konuya iliskin olarak arastirmaci

glinliigline sunlar1 yazmigtir:

Bugiin ogrencilerle C basamagindaki etkinlikleri bitirdik ve B basamagindaki
etkinliklere basladik. Etkinlikler listesini Ogrencilere dagittim. Listeyi goriince
sasirdilar. Clinkii B basamaginda bir etkinlik sececeklerdir ve 15 puan almalari
gerekmektedir. Onlara B basamagmin C basamagindan farkli oldugunu, bu
basamakta daha az puan ve etkinlik oldugunu acikladim. C basamagmnin konunun
temel kavramlarimin ogrenildigi bir basamak oldugunu belirttim. B basamagimnin
ise biraz daha karmasik bilgi ve beceriler gerektirdigini anlattim. Etkinlik secimleri
icin biraz siire tamdim. Ogrenciler ilgi alanlarna gore etkinlikleri secmeye
basladilar. Ancak, kavram haritasini daha ¢ok secmelerini beklerken, kompozisyon
yazma ile uzay mekigi ve reklam filmi etkinligi daha ¢ok c¢ocuklar tarafindan
se¢ildi. Sanirim kavram haritasi yapmak ya bilmedikleri bir etkinlikti ya da kolay
geldigi icin se¢mediler. Daha sonra puanlama yodnergelerini dagittim. Nelere
dikkat etmeleri gerektigini, puanlamayi birer birer acikladum (AG, 02.04.2009).

B basamagmdaki etkinlik segimlerine iliskin olarak kimi 6grenciler giinliiklerine

sunlar1 yazmiglardir:

Bugtin Fatih dgretmen verdigi kdgittan etkinlik secmemizi istedi. Ug tane etkinlik
vard: verdigi kdgitta. Onlardan birini sectim. Bu B basamagindaki etkinliklerdi
(Zahide, 02.04.2009 tarihli 6grenci giinliigii).
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Artik B basamagina gectik. Fatih Hoca bize ii¢ etkinlikten birini secmemizi isted].
Ben de grupla calismay:r sevmedigim icin iictincii etkinligi yani kompozisyon
yazmayi sectim. Ben 500 kelimelik bir kompozisyon yazacagim. Olamaz. Gokten
birisi inse de bana azicik yardim etse de kurtulsam. Ama nerede...(Tugcenur,
02.04.2009 tarihli 6grenci giinliigii).

Daha B basamaginda ne yapacagima karar vermedim. Ne yapsam ki. Aslinda bir
reklam filmi olabilir. Giiler ve Gizem. Aslinda ¢ok giizel olur. Evet reklam filmini
sectim (Gizem, 31.03.2009 tarihli ogrenci guinltigii).

Basamakli 6gretim programinda Ogrenciler etkinlik segimlerinde ilgi alanlarma
uygun etkinlikleri se¢mislerdir. Bu durum 6grenci giinliiklerinde de agikga yer almstir.
Fen ve Teknoloji dersinde gergeklestirilen basamakli &gretim program
uygulamasinin B basamagina iliskin yapilan analizde asagidaki temalar olusturulmustur:
> Bireysel Calisma ve Igbirligi yapma
» Arastirma becerisi
» Degerlendirme
Basamakli 6gretim programinda Ogrencilerden isbirligi yaparak etkinlikler
hazirlamalar1 beklenmistir. Ogrencilere verilen etkinlik yonergelerinden biri de roportaj
yapma etkinligidir. Bu etkinlikte 6grencilerden bir veteriner hekimle roportaj yapmalari
istenmistir. Roportaj grup etkinligi olarak verilmis ve isbirligi yapmalar1 istenmistir.
Roportajin konusu ve hangi sinirlar icerisinde yapilacag: arastirmaci tarafindan 6grencilere
verilen degerlendirme 6lciitlerinde belirlenmistir. Ogrenciler kendi aralarinda igbirligi
yaparak, kimin hangi sirayla, hangi sorulari1 soracaklarini kararlagtirmalar1 istenmistir.
Sorular hazirlandiktan sonra goriisiilecek veteriner hekim belirlenmistir. Roportaj
yapildiktan sonra her 6grenci kendi sordugu sorularin dokiimiinii yapmis ve smifta
sunmustur. Ayrica alinan izinler dogrultusunda yapilan roportaj goriintiilii olarak kayit
edilmis ve bir boliimii smifta sunulmustur. Asagida smifta sunulan roportaj ve video
analizinden alinan bir boliim verilmistir:

Ozge . Veteriner ilkénce kendini tanitti. “Bir hayvan tiiriiniin ve
neslinin devam ettirebilmesi icin en gerekli kosul nedir?” diye sorduk.
Veteriner de ilk once onlari korumak gerekir. Gerekirse koruma altina almak
gerekir dedl.

Inci : “Neden bu meslegi sectiniz?” diye sordum. O da “ilk énce
hayvanlar: seviek” ded].
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Ozge : Daha sonra “hayvanlarin yaslarmi goriiniislerinden
anlayabilir miyiz? Ornegin yash bir kdpegi geng bir kdpekten nasil ayirt
edebiliriz?” “Bliyiikliigii, dis yapisi, tiy rengi ve sekillerinden ayirt
edebiliriz” ded].

Elif : Ikinci soru “hayvanlar ciddi hastaliklara yakalandiklar: zaman
onlar1 kurtarma imkani var mi?” “Tabi ki de olabilir.”

Inci : “Hayvanlar1 tedavi etmek zor mu?” “Hastaliklarina gére.”
Tugcenur :  Arkadaslar bende aklimda olan bir soruyu sordum.
“Sevdiginiz ya da sevmediginiz, korktugunuz bir hayvan var mi? Varsa
onlar1 muayene etmekte zorlaniyor musunuz?” O da “biitiin hayvanlar
severim. Korktugum ya da hi¢c sevmedigim hayvan yoktur.”

Ozge : Size “gelen hasta hayvanlarda en goriilmedik hastalik
hangisidir?” diye sordum. O da “en ¢ok olarak kanserdir” ded..
Ozge : “Veteriner olmak icin hangi ozelliklere sahip olmak gerekir?”

“Veteriner olmak isteyen arkadaslarimiza ne soylemek istersiniz ne
onerirsiniz” dedim. Dedi ki, “hayvan sevgisi en onemlisidir. Okuyup da
hayvanlardan korkan onlari sevmeyen bir stirti insan var” ded].

Inci : “Mesleginizden memnun musunuz?” dedim. “Evet” ded].
Elif : “Hayvanlara bakarken hi¢c saldiriya ugradiginiz oldu mu?”

“Allah korusun hi¢ olmadi” dedi. Ogretmenim zaten onlari kafese
sokuyorlarmis ona gore tedavi ediyorlarmis.(02.57".287-03.02°50”).

Resim 2. Veterinerle yapilan roportaj

Basamakli 6gretim programinda, alisilagelmis uygulamalarin disinda farkli ve yeni

etkinlikler, ~ &grencilerin ~ 6grenmelerini  kolaylastirmaktadir. ~ Ogrencilerin  analiz
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yapabildikleri, sentez ve yorumlarda bulunduklar1 goriilmiistiir. Etkinliklerin, onlarin soru

sorma becerilerine de olumlu katkilar getirdigi gozlenmistir. Nitekim roportaj etkinligi ile
ogrencilerin meslekleri tanimalar1 saglanmistir. Benzer bigimde 6grencilerin kendi aralarinda
is boliimii yaptiklary, hazirladiklar1 sorular1 yaptiklari isbirligine dayali olarak belli bir
sistematik igerisinde sorduklar: goriilmiistiir.

Basamakli 6gretim programinda etkinlikler yoluyla; 6grencilerin isbirligi yapma
projeler hazirlayarak gelistirdiklerini goriilmiistiir.

B basamagimda 6grencilerin 6zgiin uygulamalar ve kesif gerektiren etkinlikleri yerine
getirdikleri gozlemlenmistir. C basamaginda Ogrenilen temel bilgi ve beceriler, B
basamagindaki etkinliklerin gerceklestirilme asamasinda biitiinlestirilerek ise kosulmustur.

A Basamaginda Gerceklesen Etkinlikler ve Elde Edilen Temalara lliskin Bulgular

A basamag1, basamakli 6gretim programinin en iist basamagi kabul edilmektedir. Bu
basamakta 6grencilerden iist diizeyde bilgi ve becerileri kullanmalar1 beklenmektedir. A
basamaginda her iinite igin {i¢ etkinlik Onerilmistir. Her etkinlik 15 puan olarak
degerlendirilmistir. Etkinlik secimlerinde 6grenciler 6zgiir birakilmistir. Bu konuya iliskin

olarak aragtirmaci giinliigiine sunlar1 yazmistir:

B basamaginda kalan etkinlikleri yaptik. B basamagim bitirip, A basamagindaki
etkinliklerle ilgili yonergeleri dagittim. Yonerge ve etkinliklerle ilgili aciklamalar
yaptim. B basamagindaki etkinlikler gibi A basamaginda da etkinlik sayisimin ve
puanlamanin ayn oldugunu soylediler. Cocuklar artik yavas yavas basamakli
ogretim programuni benimsemeye baslamiglardl. (iinkii o6nceki basamakta
sorduklari sorular1 sormayip “biz niye boyle oldugunu biliyoruz.” diye aciklama
yaptilar. Ben de “niye?” diye sordum. Onlarda “C basamagi temel basamak o
ylizden orada daha fazla etkinlik var ama B ve A basamagi daha ayrintili oldugu
icin az” dediler. Etkinliklerle ilgili puanlama yonergesini dagittiktan sonra dersi
bitirdim (AG, 09.04.2009).

A basamaginda yapilan etkinliklere iliskin olarak Ogrenciler giinliiklerine notlar
almislardir. Bu notlardan kimileri sunlardir:

Bugiin A basamagina gectik. Ben gazete ilani yaptim. Yani yapacagim. Simdiden
de basligmi sok sok sok olmasmi diisiinitiyorum. Artik onu da bugiin aksam
yaparim (Tugcenur, 14.04.2009 tarihli 6grenci giinliigii).
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Bugiin B basamagin bitirdik. A basamagina gegiyoruz. Yarin gegiyoruz ama
bugiinden etkinlikleri sectik. Ben 2. etkinligi yani gazeteyi hazirlayacagim (Incinur,
09.04.2009 tarihli giinliik).

Fen ve Teknoloji dersinde gergeklestirilen basamakli Ogretim programi
uygulamasmin A basamagina iliskin yapilan analizde asagidaki temalar ortaya ¢ikmugtir:
> Rol oynama
» Tartigma yapma
» Duyarlilik bilincinin gelismesi
> Degerlendirme
Tartisma bireylerin belli bir konudaki duygu ve diisiincelerin belli smirlar icerisinde
kalarak agiklamalaridir. Ozellikle smif ortaminda yapilan tartismalar dgrencilerin
birbirlerinin diisiincelerine saygi duymalarmni saglamakta ve dinleme ve anlamalari
kolaylagtirmaktadir. Tartisma yapmadaki temel amag, Ogrencilerin diisiincelerini agikca
ifade etmelerine olanak tanimaktir. A basamaginda bazi 6grencilerin konusarak, tartigsarak
ogrendigi gerceginden yola cikilarak bu tiir etkinlikler hazirlanmistir. Ogrencilere verilen
etkinliklerden biri gazete etkinligi hazirlamalaridir. Tugcenur hazirladig1 gazetede kose
yazar1 olarak uzayla ilgili diistincelerini agiklamistir. Tugcenur'un okurlariyla paylastig

yazis1 ve bu yazi sonrasi arkadaslariyla yaptig: tartisma asagida verilmistir.

Tugcenur : Aydaki yasam. Uzay insanlarin her zaman ilgisini ¢ekmistir. Ilgi
cekilmeyecek gibi degil dogrusu. Pasparlak giines, piril piril yildizlar,
gtiliimseyen ay, halkali seker Satiiriin, topitop Jiipiter. Hepsinin o kadar
gtizel ozellikleri var ki anlatilamaz. Ayrica her birinin birer yoriingesi
var. Her birinin yolu yordami var degil mi? Nasil bir diizendeler, nasi/
diismeden bir boslukta duruyorlar? Tabi ki o diizenin sahibi Allahtir.
Onun sayesinde bu diizen meydana gelmis. Bizler onun sayesinde bu
diizenin icerisinde yer alan mavi gezegen diinyanin izerine
diismiistizdiir. Sevgili okurlarim duyduguma gore yeni bir sey ¢ikmis.
Ayda tatil. Nasil bir sey acaba hi¢c merak ettiniz mi? Arastirdigima gore
bir mekige bilet alip esyalarimizi koyuyoruz ve icine giriyoruz ve
yolculuk basliyor. Aslinda ¢ok giizel bir sey. Her yaz tatilinde Bodrum
gibi yerlere gitmek yerine aya gidelim. Hem tek dogal uydumuzu daha
yakindan tanmimis olacagiz. Hem de stiper bir tatil gegirecegiz.
Eglenirken ogreniyoruz. Size bir s6z veriyorum. Yapacak oldugum bir
resim yarismasmnda birinci ve ikinci olan kisiyle bir haftaligina ay tatiline
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¢tkacagim. Yaninizda ben de olacagim. Bir de tiim masraflar benden.
Birazda kendi gezegenimiz olan diinyaya donelim. Bakalim onda yasam
nasil gidiyor. Zaten ondan baska hichbir gezegende su, hava ve yasam
yok. Onun icin diinyanin yeri bizim icin ¢ok ayri biitiin gezegenler
arasinda. Ama bence su anda ¢ok diisiindlirticii tizerinde yasayanlar
onun hi¢ mi hi¢ kiymetini bilmiyorlar. Pismandir kendisi su anda.
Liitfen arkadaslar rica ediyorum. Karalarimizi siyaha, sularimizi
kahverengiye cevirmeyelim. Ogretmenim bir de surada bir tane slogan
gibi bir sey yazdim. “Diinyanin kiymetini bilelim onu iizmeyelim.”

Arastirmac1  : Evet nasil? Giizel olmus mu?

Ogrenciler  : Evet.

Aragtirmac1  : Once ben bir sey sorayim Tugcenur. Bunu sen kendin mi yazdin?

Tuggenur : Evet.

Kiibra : Basligini falan cok begendim. Sok sok sok. Uzaydaki yasam demis. Cok
hos olmus. En sondaki slogan da giizel. Konumuzia da alakali. Giizel
olmus.

Incinur : Gazetesini renklendirmis kartonlarla. Sonundaki sloganda ¢cok giizel
olmus. Ogretmenim giizel olmus.

Elif : Giizel olmus, stiper. Gazetesinin adi uzay gazetesi. Konumuzla ilgili

olmus. Birde demis ki orda kendisi bilim adami herhalde sey yapmis.
Kendisi bizi uzaya mi ne aya gotiirecekmis o konuyla ilgili olmus.

Ozge : Ogretmenim bir de Marsta buz kiitleleri bulunmus. O da su var
demekmis.

Arastirmaci  : Ama heniiz orda bizim gibi diinyanin oldugu bizim gibi iizerinde
yasayacagimiz bir alan olup olmadigi heniiz bilinmiyor (01.48°.49"-
01.54".15).

Resim 3. Ogrencilerin hazirladig dergi
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Tugcenur gazete yazisinda birgok noktaya deginmistir. Tugcenur, diinyamiz ve gevre
kirliligi konusuna deginerek uzayda bilinen yasanilabilir tek gezegenin Diinya oldugunu
belirtmis ve onun yok olmamasi igin insanlarin ¢aba harcamalar1 gerektigini vurgulamastir.
Ogrencilerin gevre kirliligi ve onun olasi sonuglar1 hakkinda duyarli ve bilingli olmalar,
sorumlu bir yurttas olarak yetismeleri Fen ve Teknoloji dersinin 6n gordiigii kazanimlar
arasinda yer almaktadir. Bir bagka ©nemli nokta ise, O0grencilerin bilimsel gelismeler
hakkinda bilgi sahibi olmalaridir. Mars'ta suyun bulunmasi ve bu konuda yapilan
arastirmalar: bilmeleri ve sinif ortaminda arkadaglar ile paylagsmalar: 6grencilerin bilimsel
gelismeleri izlediklerini gostermektedir.

A basamaginda, 6grencilerin basamagin gerektirdigi tiim gorevleri yerine getirdikleri
goriilmiistiir. Bu basamakta 6grenciler C ve B basamaginda 6grendikleri tiim bilgileri ise
kosmuslardir.

Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Analizlerinden Elde Edilen Bulgular

Basamakli 6gretim programina dayali uygulamalarin yapildig1 sifta 6grencilerle
uygulama sonrasi yari-yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Gorlismelerin  analizi
sonucunda dgrencilerle yapilan goriismelerde elde edilen verilerin analizinde belirlenen ana

temalar ve alt temalar Sekil 1’de verilmistir.
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Sekil 1. Basamakli Ogretim Programi Ana Temalar ve Alt Temalar
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Sekil 1'de goriildiigii gibi basamakli 6gretim programinin uygulanmasi sonrasi

ogrencilerle yapilan goriismelerde {i¢ ana tema elde edilmistir. Bu ana temalar, “basamaki
ogretim programinin Ogretme ve Ogrenme stirecinin Ozellikleri’, “basamakli Ogretim
programmun bireysel yansimalart” ve “ basamakli 6gretim programinin uygulamasina iliskin

ogrencilerin gortis ve onerileri” dir.

Calismada her bir tema, kendi igerisinde ve birbirleriyle iliskili bir bigimde alt
temalara ayrilmistir. Ornegin basamakli gretim programmin dgretme-6grenme siirecinin
ozellikleri kendi icerisinde alt temalara ayrilmis ve bu temalarin birbirleriyle iligkili oldugu

gorilmiistiir.

“Basamakli Ogretim Programinin Ogretme—ogrenme Siirecinin ~ Ozellikleri”

Temasindan Elde Edilen Bulgular

Basamakli 6gretim programinin dgretme-6grenme siirecinin 6zellikleri ana temas:

kapsaminda 6grenci goriislerinin neler oldugu Sekil 2'de gosterilmistir.
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Sekil 2. Basamakli Ogretim Programi Ogrenme-Ogretme Siirecinin Ozellikleri

Sekil 2’de goriildiigi gibi basamakli 6gretim programi 6gretme-6grenme siirecinin
ozellikleri alt1 alt temada toplanmistir. Bu temalar, “akademik 6zellikler”, “sinif ortami”,
“duyussal ozellikler”, ” 6lcme ve degerlendirme”, ” ortaya konan iiriin-etkinlik 6zellikleri’ ve
“yasanan sorunlar’ dir. Sekil 2 incelendiginde, basamakli 6gretim programinin dgretme-

O0grenme siirecinin Ozelliklerini olusturan alt temalarmn birbirleriyle oriintiilii oldugu
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sOylenebilir. Akademik ozellikler, sinif ortamini etkilemekte, sinif ortaminda yasanilanlar
ogrencilerin duyussal Ozelliklerini degistirmekte, basamaklar arasi gecisler Slgme ve
degerlendirme yoluyla gerceklesmekte, ortaya konan firiinlerle-etkinlikler iliskisi
agiklanmakta ve tiim bu siireglerde ortaya ¢ikan sorunlar ise basamakli 6gretim programinin

smurhiliklarini ortaya koymaktadir.

Akademik ozellikler alt temas: altinda “yaparak-yasayarak ogrenme”, ” farkli bilgi
edinme’, “etkinlik temelli dgrenme”, ”farkinda olmadan dgrenme”’, “ogrenci diizeyine
uygunluk’, ve “acik ve anlasilir olma” kategorileri elde edilmistir. Siif ortamu alt temasin
olusturan “eglendirici ve egitici sinif ortam1’, “demokratik sinif ortami’, “isbirligine acik
uygulamalar” ve ”yapilan etkinlikleri sunma olanagr’ kategorileri, duyussal o6zellikler alt
temas: altinda “ilk etkinlikleri sevimeme”, " list diizeyde ogrenme ve bilingli 6grenme”, ve
“ilgi alanlarina uygunluk” kategorileri belirlenmistir. Uriin ve etkinlik 6zellikleri alt temasi
altinda ise “sikic1 ve zor etkinlikler”, “ mantikli etkinliklere yer verme” ve “renkli ve farkli

/

sunumlar” kategorileri yer almis, 6lgme ve degerlendirme alt temasinda ise ”puaniamayz
ogrenme ve bireysel degerlendirmeye olanak tanima’, " olciitleri anlamama ve mantiksiz
bulma” ve “tarafiz-objektif davranma” kategorileri bi¢ciminde simiflandirilmistir. Yasanan
sorunlar alt temasi altinda “kompozisyon yazmada sorun yasama’, “internete dayali

etkinlikleri yapmada sorun yasama”, “ilk etkinlikleri anlamama ve yapamama” ve ” kavram

haritas: yapma” kategorileri elde edilmistir.

Basamakli Og“retjm Programmin Bireysel Yansimalar1” Temasmdan Elde Edilen

Bulgular

Basamakli 6gretim programinin bireysel yansimalari iki alt temada toplanmistir. Bu
temalar, “fen ve teknoloji dersine yansimalari” ile “ bireysel gelisimine yansimalar1” dir. Bu
iki tema arasinda Ortintii bulunmakta ve birbirini tamamlayici 6zelikler tasimaktadir.
Basamakli Ogretim programmin Ogrencilerin bireysel gelisimine yansimalar1 Sekil 3’te

gosterilmistir.
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Sekil 3. Basamakli Ogretim Programmin Yansimalar1 Alt Temasi

Basamakli 6gretim programi uygulamalarimin Fen ve Teknoloji dersine yansimasina
iliskin olarak, ogrenciler Fen ve Teknoloji dersini daha ¢ekici bulduklarmni, sevdiklerini
belirtmislerdir. Ayrica 6grenciler, basamakli 6gretim programinin derse ilginin artmasin ve
derse etkin olarak katilmay1 sagladigmi ifade etmislerdir. Ogrenciler basamakli 6gretim
programma dayali etkinlikler yoluyla fen dersine daha fazla etkin katilim gosterdiklerini

belirtmislerdir.

Basamakli 6gretim programinin bireysel gelisime yansimalar1 alt temasi, “kendine
giiven”, “yaraticiligini kullanma”, “diistince gelisimine katkis!’, “yazma becerilerinin
gelismesr’, “ dilbilgisi ve imla kurallarina énem verme”, “ siniflandirma yapabilme becerisi’
ve “bilgisayar kullanma becerisinin artmas!’ Kkategorileri bi¢iminde ortaya c¢ikmustir. Bu

kategoriler Sekil 4'te gosterilmistir.
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Sekil 4. Bireysel gelisime yansimalari alt temasina iliskin kategoriler

Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgeginden Elde Edilen Bulgular

Basamakli 6gretim programina dayali uygulamalarin 6grencilerin Fen ve Teknoloji

dersine yonelik tutumlar1 tiizerindeki etkilerini belirleyebilmek amaciyla uygulamaya

Fatih YILMAZ, Mehmet GULTEKIN

48



Joumal of Computer and
Educational Researc]h

wWww.joucer.com

Bilgisayar ve Egitim
A:a§t1rma]lar1 Dergisi

WWwWw.joucer.com

baslanmadan 6nce ve uygulama bittikten sonra 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik

tutum diizeyleri belirlenmeye ¢alisilmistir.

Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine yénelik tutum diizeylerini belirlemek amaciyla
tutum Olgeginden elde edilen puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar:
hesaplanmistir. Tutum 6lgeginin 6n 6l¢iim sonuglart ile son 6l¢iim sonuglar: arasmndaki
farkin istatiksel bakimdan anlamli olup olmadigini belirlemek igin t testi yapilmis ve

sonuglar Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegine Iligkin t Testi Sonuglari

N X Ss sd t p
On test 23 448261 363 385 -1.407 0.173
Son test 23 459565  4.03 (>0.05)

t tablo: 2.02

Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutum on test ve son test sonuglar
karsilastirildiginda, Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutum son test puan ortalamasimin
(45,9565) on test ortalamasindan (44,8261) daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Tutum
Olceginin On test sonuglari ile son test sonuglar1 arasinda son test lehine 1,1304 puanlik bir
fark oldugu anlasilmigtir. Ancak 1,1304 puanlik bu farkin istatiksel bakimdan anlaml olup
olmadigimni sinamak amaciyla t testi uygulanmis ve t degeri -1.407 bulunmustur. Bu deger 37
serbestlik derecesinin. 05 anlamlilik diizeyindeki 2.02 tablo degerinin altindadir. Bu sonug,
basamakli 6gretim programina dayali uygulamalarin 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine
yonelik tutumlar1 {izerinde istatistiksel bakimdan anlamli bir fark olusturmadigini

gostermektedir.

Bu sonug, 6grencilerin derslerin islenis big¢imine alisik olmamasi ve uygulama
siiresinin uzun olmasi nedeniyle ile agiklanabilir. Gergekten, basamakli 6gretim programinin
siirekli etkinlik temelli islenmesi, bilgi aktarimindan daha ¢ok bilginin yapilandirilmasina
dayanmasi ve Ogrencilerin bu yeni duruma uyum saglamalarinin zaman almasi ve
ogrencilerin geleneksel 6gretim yontemlerini daha ¢ok benimsemesi gibi etmenlerin siirece

etki ettigi sOylenebilir. Ayrica uygulamanin éngoriilenden daha uzun siirmesi (52 ders saati)
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ve Ogrencilerde bikkinlik yaratmasi da diger etmenlerdendir. Oysa 6grencilerle yapilan

goriismelerde 6grenciler basamakli 6gretim programi uygulamalarmin kendilerinin Fen ve
Teknoloji dersine yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigini ifade etmislerdir. Bu durum
uygulamalarin  6grenciler igin eglendirici, segimleri kendi yetenek ve becerileri
dogrultusunda secerek yapmalar1 ile agiklanabilir. Bu konuda ogrencilerden bazilar:
goriislerini soyle ifade etmislerdir:
Ogretmenim zaten fen bilgisi dersi benim en sevdigim dersti. Cok hosuma gidiyor.
Bende fen dersini biraz daha sevimeme sebep oldu dgretmenim. Bir de hani biraz

yavas ilerledik ya o zaman biz bayagi bir sikildik ama daha sonradan giizel gecti
(Tuggenur, st.65-68).

Gegen sene de zaten feni ¢ok seviyordum. Konu anlatimi olsun ders isleyis olsun.
Seviyordum. Biraz daha fazla sevmeye basladim. Yani %70 seviyorsam %100
sevmeye basladim (Kiibra, st.477-479).

Ben fen dersini ¢ok seviyorum. Fen dersi icin deney yapmaktan ¢ok hoslanirim.
Ama mesela bana daha degisik oldu. Daha ¢ok ilgimi artirdi. Birazcik notlarim
dlistii nedense (Elif, st.666-668).

Gorildigi gibi 6grenciler, basamakli 6gretim programinin Fen ve Teknoloji dersine
yonelik tutumlarini olumlu yénde etkiledigini belirtmektedirler. Ogrenciler giinliiklerinde

de bu durumu s6yle belirtmislerdir:

Ben fen dersini seviyordum. Artik daha da seviyorum. Benden bu kadar, bir
dahaki fen dersini sabirsizlikla bekliyorum. Bir dahaki fen dersine kadar hos¢a kal.
(Semih, 05.03.2009).

Eskiden feni sevmezdim. Bana bu dersi sevdirdi. Cok zevkli oluyor. (Gizem,
12.03.2009).

Gerek o6grencilerle yapilan goriismelerde gerekse 6grenci giinliiklerinde, basamakl
Ogretim programinin 6grencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarini olumlu yénde

artirdigy goriilmektedir.

Tartisma ve Sonug¢
Ogrenmede temel olan &grencinin etkin olmasidir. Ogrenmenin etkili bigimde

gerceklegebilmesi grencinin  dgrenmeyi Ogrenmesine baghdir. Ogrenmeyi 6grenme,
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O0grencinin Ogrenme siirecini kendisinin kontrol etmesini ve sorumlu olmasmi
gerektirmektedir. Boylece Ogrenci neyi, nerede, nasil ve nigin Ogrenecegini bilmekte,
degerlendirmeyi yonetebilmektedir (Giiltekin, Karadag ve Yilmaz, 2007, s.507). Basamakl1
Ogretim programiyla birey 6grenme edinimlerini kendisi tanimlamakta, 6grenme siirecini
diizenlemeyi ve degerlendirmeyi 6grenmektedir. Boylece 6grenci, kendi 6grenmesinden
kendisi sorumlu olmaktadir. Basamakli 6gretim programi, 6grencinin kendi 6grenmesinden
sorumlu oldugu ve kendisine sunulan bilgiler arasindan uygun olanlar1 segen, isleyen ve
ogrenmede bireyin etkin oldugu yapilandirmaci Ogrenme kuramu ile uyumluluk

gostermektedir.

Basamakli 6gretim programinda 6grenci ¢oklu segimler yapmakta, secimlerinin
sorumlulugunu {iistlenmekte, 6grenmesini kendisi diizenlemekte, degerlendirme siireclerini
belirlemekte ve ne 6grendigine kendisi karar vermektedir. Bu arastirmada 6grenciler kendi
secimlerini kendileri yapmis, 6grenmede etkin rol oynamis, 6gretmen onlara ¢oklu gorevler
ve kaynaklar sunmustur. Ogrenciler uygulama boyunca 6grenme sorumlulugunu
tistlenmislerdir. Ogrenciler ilk baglarda bu yaklasima uyum saglamada zorlanmislar ve “hep
etkinlik yapiyoruz, hi¢ ders islemiyoruz” diye tepki gostermisler; ancak devam eden

uygulama boyunca “farkinda olmadan birgok seyi 6grendiklerini” belirtmislerdir.

Arastirmada basamakli 6gretim programimna dayali uygulamalarin 6grencilerin Fen
ve Teknoloji dersine yonelik tutumlari iizerinde istatiksel bakimdan anlamli bir fark
olusturmadig1 bulgusu ortaya ¢gikmistir. Arastirmanin bu bulgusu Demirel ve digerleri (2006)
tarafindan yapilan arastirmada; basamakli Ogretim programi uygulamasinin Fen ve
Teknoloji dersine yonelik tutumlar tizerinde istatiksel bakimdan anlamli fark olusturmadig:

bulgusuyla ortiismektedir.

Arastirmada 6grencilerin yaraticiliklarini kullanmalaria olanak taniyan etkinliklere
yer verdikleri ve bunu en az bir kez kullanmaya caba gosterdikleri goriilmiistiir. Kukla
yapma, sarki sozleri yazma, maket hazirlama, gesitli araglar1 kullanarak miizik aletleri
yapma ogrencilerin yaraticiliklarini kullandiklar: etkinliklerdir. Ozellikle bu etkinlikler C

basamaginda 6grenciler tarafindan siklikla kullanilmigtir. Arastirmanin bu bulgusu Bagbay
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(2006) tarafindan yapilan arastirmanin “6grencilerin yaraticiliklarini kullanmalarina olanak

tanindiginda basarili olduklarma” yonelik bulgusuyla ortiismektedir.

Arastirmada 6grencilerin basamakli 6gretim programiyla Fen ve Teknoloji dersinde
“tartisma yapma” becerilerini kullandiklar1 ve uygulama siirecinde bu becerilerinin gelistigi
bulgusuna ulasilmistir. Arastirmanin bu bulgusu Anagiin (2008) tarafindan yapilan
aragtirmanin “tartisma yapma oOgrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine katki
saglamaktadir” bulgusuyla benzerlik gostermektedir. Benzer bicimde arastirmanin bu
bulgusu Aktepe ve Aktepe (2009) tarafindan yapilan arastirmanin bulgusuyla da
ortlismektedir. Bu arastirmada da Ogrencilerin tartismalar yoluyla baskalarmin
diisiincelerine deger vermeyi 6grendikleri, dinlemeyi ve anlamayi bir anlayis bicimine
doniistiirdiikleri sonucuna ulagilmistir. Bu durum, Fen ve Teknoloji dersinin sosyo-kiiltiirel
kazanimlar: ile iligskilendirilmistir. Bu yoniiyle basamakli 6gretim programinin Fen ve
Teknoloji dersinde 6zellikle demokratik vatandas olma bilincinin gelisimine ve 6z denetim

yapabilme becerilerine katki getirdigi diistintilmektedir.

Arastirmada “uygulama siirecinde 6grencilerin feni eglenceli ve egitici bulduklar1”
bulgusuna ulasilmigtir. Arastirmanm bu bulgusu benzer bicimde Kyle ve digerleri (1985),
Duban (2008) ve Anagiin (2008) tarafindan gerceklestirilen arastirma bulgulariyla

ortiismektedir.

Arastirma siirecinde yasanan sorunlardan biri, 6grencilerin giinlilk yazmada
yasadiklar1 sorunlardir. Arastirmaci zaman zaman O6grencileri giinliik yazma konusunda
uyarmus, belirli araliklarla gtinliikler kontrol edilmistir. Ancak, 6grencilerin giinliik yazmada
cok fazla bilgi ve beceri sahibi olmadiklar1 goriilmiistiir. Arastirmada yasanan “giinliik
yazmada sorunlar yasanmasi ” bulgusu, Avci'nin (2008) “6grenciler diizenli gilinliik tutmada

sorunlar yasamaktadir” bulgusuyla ortiismektedir.

Arastirmada basamakli 6gretim programinin “yaparak-yasayarak ogrenme, farkl
bilgi edinme, etkinlik temelli 6grenme ve farkinda olmadan 6grenmeyi saglama ile 6grenci
diizeyine uygun ve agik ve anlasilir olma” bulgularina ulagilmistir. Arastirmanin bu
bulgular1 Aydede ve Matyar (2009) tarafindan yapilan fen 6gretiminde etkin 6grenme

yaklagimlarmin biligsel diizeydeki basariya etkisine iliskin arastirmasmdaki “6grencilerin
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yaparak-yasayarak oOgrenme, Ogrenmelerinde sorumluluk alma, etkinliklere dayal

dgrenmenin fen dersine yonelik basarilarini artirdig1” bulgulariyla benzerlik gostermektedir.
Arastirmadan elde edilen bulgularin 15181nda su 6neriler gelistirilmistir:

> [Ikogretim Fen ve Teknoloji dersi oOgretim programinda, dier &gretim
uygulamalarinin yani sira basamakli 6gretim programina dayali uygulamalara da yer

verilmelidir.

> Fen ve Teknoloji dersinde, Ogrencilerin yansitma yapabilme, bilgilerini ve
diisiincelerini yazili olarak aktarabilme yeterliklerini artirabilmelerini saglayici
materyallerin kullanimi 6zendirilmeli ve artirilmalidir. Bunun icin 6grencilerin fen
ginliikleri kullanmalar1 6zendirilmeli ve Ogretme-6grenme siirecinde yazili
anlatimlarini  sergileyebilecekleri kompozisyon, oykii, sarki ve siir yazma vb.

etkinliklerine yer verilmesi saglanmalidir.

> Fen ve Teknoloji dersinde basamakli 06gretim programinin kullanimmin
yayginlagsmasi ve etkili bigimde kullanilabilmesi i¢in ilkgretimde bu dersi ytiriiten
smif Ogretmenleri ile brans Ogretmenlerin basamakli 6gretim programinin nasil

uygulanacagi konusunda bilgilendirilmelidir.

> Basamakli 6gretim programi uygulamalar: farkli derslerde ve farkli yontemlerle

calisilmalidir.

KAYNAKLAR
Aktepe, V. & Aktepe, L. (2009). Fen ve teknoloji 6gretiminde kullanilan 6gretim yontemlerine
iliskin 6grenci goriisleri: Kirsehir bilsem 6rnegi. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim
Fakiiltesi Dergisi (KEFAD). 10;1, 69-80.
Anagiin, S. (2008). Ilkdgretim besinci simf grencilerinde yapilandirmact 6grenme yoluyla fen
okuryazarli§imin  gelistirilmesi: Bir eylem arastirmasi. Yaymlanmamis Doktora Tezi,

Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir.

Cilt 1 Say1 1 (2013) 27-59



Bi]lgisayar ve Egitim A | Joumal of Computer and
o
A.tastnrmalan Dergisi vy Educational Research
WWW.joucer.com WWW.joucer.com

Aydogus, R. (2009). likigretim 6. ve 7. simif fen ve teknoloji dersinde basamakli 6gretim yonteminin

akademik basariya etkisi. Yaymnlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Afyon Kocatepe
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Afyon.

Aydede, M., N. & Matyar, F. (2009). Fen bilgisi 6gretiminde aktif 6grenme yaklagiminin
bilissel diizeyde 6grenci basarisina etkisi. Tiirk Fen Egitimi Dergisi. 6;1, 115-125.

Avc, E., D. (2008). Fen ve teknoloji egitiminde 6grenci giinliiklerinin kullanilmasi. Egitim
Aragtirmalar1. 30, 17-32.

Bagbay, A. (2005a). Basamakli dgretim programi. Egitimde Yeni Yonelimler. (Editor: Ozcan
Demirel). Ankara: Pegem Yayinalik, 2. Baski, 239-525.

Bagbay, A. (2005b). Basamakli 6gretim programiyla desteklenmis proje tabanli 6grenme
yaklagimimin 6grenme siirecine etkileri. Ege Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. 6;1,
95-116.

Basbay, A. (2006). Basamakli dgretim programiyla desteklenmis proje tabanli dgrenmenin siirece,
ogrenen ve Ogretmen goriislerine etkisi. Yaymlanmamis Doktora Tezi, Hacettepe
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Creswell, W. ]J. (1994). Research design: Qualitative and quantitative approaches. London: Sage
Publications.

Demirel, O. & digerleri. (2006). Basamakli ogretim programinin siire¢ ve iirtin agisindan
degerlendirilmesi. Milli Egitim Dergisi. Gliz, 172, 72-90.

Duban, N. (2008). Tlkégretim fen ve teknoloji dersinde sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimina gore
islenmesi: bir eylem arastirmasi. Yayinlanmamis Doktora Tezi, Anadolu Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir.

Ekiz, D. (2004). Egitim diinyasmin nitel arastirma paradigmasiyla incelenmesi: Dogal ya da
yapay. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi. 2;4, 415-439.

Gay, L.R., Airasian, P. & Mills, G.E. (2006). Educational research. Competencies for analysis and
applicayions. Merril Prentice Hall, Ohio, Seventy edition.

Giltekin, M., Karadag, R., & Yilmaz, F. (2007). Yapilandirmacilik ve 6gretim uygulamalarina
yansimalar1. Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi. 7;2, 503-528.

Fatih YILMAZ, Mehmet GULTEKIN



Joumal of Computer and
Educational Researc]h

wWww.joucer.com

Bilgisayar ve Egitim
A:a§t1rma]lar1 Dergisi

WWwWw.joucer.com

http://www hadfields.ca/shelien/layered.html adli internet sitesinden 12.12.2006 tarihinde
indirilmistir.

Johnson, K. J. (2007). Layered curriculum for the construction trades: A mathematics curriculum to
teach trade students basic math skills to be successful apprentices. Carbondale: Southern
Illinois University.

Karasar, N. (1999). Bilimsel arastirma yontemi. Ankara: Nobel Yayincilik, 9. Basim.

Kyle, C., Ronald, W. Jr., Bonnstetter, J., Mcclsokey, S. & Fults, B. A. (1985). Science through
discovery: Students love it. Science and Children. 23 (October), 39-41.

LaSovage, A.J. (2006). Effect Of using a layered curriculum format of instruction in a high school
environmental science energy Unit. Michigan State University.

Maurer, L., A. (2009). Evaluating The use of layered curriculum and technology to increase
comprehension and motivation in a middle school classroom. Michigan State
University, Master of Science. Interdepartmental Physical Sciences. ProQuest LLC UMI
Microform 1471872.

Nuhoglu, H. (2008). [lkigretim fen ve teknoloji dersine yonelik bir tutum dlceginin gelistirilmesi.
[Ikogretim Online.7;3, 627-639.

Nunley, K. (2003a). Layered curriculum brings teachers to tiers. The Education Digest.
September, 31-36.

Nunley, K. (2003b). Giving credit where credit is due. Principal Leadership. 3;9.

Nunley, K. (2007). Layered curriculum. http://www.help4teachers.com/layeredcurriculum. adli

internet sitesinden 23.02.2008 tarihinde indirilmisgtir.

Overstreet, M. & Straquadine, G., S. (2002). An examination of a high school horticulture
curriculum process designed for diverse student learning styles. Western Region
Agricultural Education Research Conference Annual Research Conference.

Snayman, W., D. (1993). The development of an innovative curriculum for the training of dental
manpower. University of Pretoria, South Africa. ProQuest document ID744966091.

Simsek, L.C., & Tezcan, R. (2008). Cocuklarin fen kavramlariyla ilgili diistincelerinin gelisimini

etkileyen faktorler. ilkdgretim Online. 7,3, 569-577.

Cilt 1 Say1 1 (2013) 27-59

55


http://www.help4teachers.com/layeredcurriculum.%20adlı%20internet%20sitesinden%2023.02.2008
http://www.help4teachers.com/layeredcurriculum.%20adlı%20internet%20sitesinden%2023.02.2008

Bi]lgisayar ve Egitim : { Joumal of Computer and
A.tastnrmalan Dergisi . 4 Educational Research
WWWw.joucer.com WWW.joucer.com

Tirniikli, A (2001). Egitim bilim alaninda ayni arastirma sorusunu yanitlamak igin farkl

arastirma tekniklerinin birlikte kullanilmasi. Egitim ve Bilim. 26;120, 8-13.

Fatih YILMAZ, Mehmet GULTEKIN

56



Joumal of Computer and
Educational Researc]h

wWww.joucer.com

Bilgisayar ve Egitim
A:a§t1rma]lar1 Dergisi

WWwWw.joucer.com

Extended Summary

Applications of Layered Curriculum in Science and Technology Course

Fatih YILMAZ, Mehmet GULTEKIN

Introduction

The new trends in teaching-learning process aim to train the students, who search,
question, criticize and most importantly have responsibility of their own learning. One of the
approaches that can accomplish these goals in teaching-learning process is layered
curriculum. The layered curriculum, in which learning areas are divided into layers, and in
each layer students are expected to fulfill different tasks, is a student centered approach
based on constructivist learning theory. As the main feature, the layered curriculum is based
on the consideration that students are responsible of own learning. Thus, it contributes

students to learn learning and activate them in this process.

Purpose
The aim of this study is to reveal how the layered curriculum is applied in primary

education 5th grade Science and Technology Course.
Methodology

In this study was designed as mixed method research design including both

qualitative and quantitative research methods.

The study was conducted with 24 students attending to 5/B at Hiirriyet Primary
Education school at the spring term of 2008-2009 academic years. The applications of layered
curriculum were carried out within the contexts of 5nd grade Science and Technology
Course units of “Earth, sun, moon” and “Let’s travel and know world of livings” for 52 class
hours between 10. 03. 2009-08. 06. 2009. The data of the study was collected from multiple
data collection instruments as personal information form, video records, semi-structured

interviews, researcher and student journals, student portfolios and attitude scale. Then, the
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collected data was analyzed through descriptive analysis and the obtained findings were

interpreted referring to the research questions.

Results

Consequently, the results of the study can be listed as:

> In the study, the activities, which required basic knowledge and skill, were involved at C
layer of layered curriculum and as a result, it was seen that the students actively
participated to these activities. At C layer, the students fulfilled the expected tasks. Thus,
it was concluded that by means of the activities at C layer, the students’” skills such as
criticizing, searching, being sensitive to current issues, being curious, relating with real
life, creativity, classifying, having sense of responsibility, summarizing, displaying skills

and empathizing were developed.

> At B layer it was seen that the students adapted to layered curriculum and interiorized
the application. Moreover, it was noticed that the students adopted the evaluation
processes at this layer. Thus, it was concluded that the activities carried out at B layer
contributed to the development of students” skills of role playing, debating and

awareness.

> At A layer, it was seen that the students fulfilled the given tasks using higher order
thinking skills. At A layer, the activities which required more complicated thinking skills
were presented by the students and it was obtained that the students” skills of individual

work and cooperation via searching were developed.

> The students stated that in teaching-learning process within the context of layered
curriculum, the activities were clear and comprehensible, they could practice learning by
doing and living and teaching based on activity were carried out. Furthermore, the
students explained that through layered curriculum, Science course became more
interesting and thus, they loved this course, besides, they participated to this course

more with these applications.

> In the study, it was obtained that the applications based on layered curriculum did not
have any statistically significant effect on the students’ attitudes towards Science and

Technology Course.
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Discussion and Conclusion

Layered curriculum multiple choices to make the student teaching process, taking on
responsibility for elections, organizing learning cat, evaluation processes to identify and
decide to what he learned. Research, the students made their own choices, have played an
active role in learning, teachers and resources to multi-task presented to them. Students will
undertake the responsibility of learning throughout the application. Students were forced to
adapt to this approach at first, and "always doing the event, no lessons" he responded, but
continued throughout the application "without realizing what they have learned many

things," stated.

It is stated that when preparing Primary School Science and Technology Curriculum
in Turkey, developments in the world were taken into consideration and fundamental
changes in learning approaches were based. The curriculum has accepted the trends tending
from behavioral perspective to constructivist perspective. The approaches such as multiple
intelligence theory, problem-based learning, and inquiry-based learning required by
constructivist perspective have taken place in the curriculum. Similarly, evaluation
approaches have been designed in accordance with constructivist perspective, too. These
approaches emphasize a learner-centered education. In fact, layered curriculum is a learner-
centered education approach, too. But, layered curriculum hasn’t been taken place in the
primary curriculums in Turkey. However, in 2006, Ministry of Education prepared 1-8th
grade Chess Curriculum on the basis of layered curriculum. In this sense, it is suggested that

layered curriculum should take place in other program development processes, too.
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