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BIiLIMSEL ARASTIRMAYA YONELIK TUTUM VE EPISTEMOLOJIK
INANC ARASINDAKI iLiSiKiNIiN iNCELENMESI

Merve SAHIN KURSAD"

oz

Bu ¢alismanin amaci bilimsel arastirmaya yonelik tutum ve epistemolojik inang arasindaki iligkiyi
incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda bilimsel arastirmaya ydnelik tutum ve epistemolojik inang
diizeyi; bilimsel aragtirma dersi alma durumu, boliim ve sinif diizeyi agisindan bilimsel arastirmaya
yonelik tutum ve epistemolojik inanglarin farklilasip farklilagmadigi ve bilimsel arastirmaya
yonelik tutum ve epistemolojik inang arasindaki iliski alt boyutlar diizeyinde incelenmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 2014-2015 egitim-6gretim yili bahar déoneminde Bati Karadeniz
Bolgesinde yer alan bir {iniversiteden toplam 343 dgretmen aday: olusturmustur. fliskisel tarama
modelinde olan ¢aliymada, arastirma sonucunda 6gretmen adaylarmin bilimsel arastirmaya yonelik
tutumlar1 orta diizeyde olumlu iken epistemolojik inanglarinin ¢ok gelismemis oldugu
belirlenmistir. Bunun yani sira bilimsel arastirma dersi alma durumu, bdlim ve sinif diizeyi
acisindan bilimsel arastirmaya yonelik tutum ve epistemolojik inang 6lgeklerinin alt boyutlar
bakimindan bazi farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Bilimsel aragtirmaya yonelik tutum ve
epistemolojik inang arasindaki iligki incelendiginde ise dlgeklerinin alt boyutlart bakimindan, bazi
alt boyutlarda iliski gdzlemlenmezken, bazi alt boyutlar arasinda da ¢ok zayif veya zayif iliskiler
gozlemlenmistir.

Anahtar kelimeler: Bilimsel aragtirmaya yonelik tutum, epistemolojik inang, 6gretmen adaylari

INVESTIGATION OF RELATIONSHIP BETWEEN ATTITUDE TOWARD
SCIENTIFIC RESEARCH AND EPISTEMOLOGICAL BELIEF

ABSTRACT

The purpose of this research is to determine the relationship between the attitude toward scientific
research and epistemological belief. For this purpose, level of attitude toward science and
epistemological belief; difference of attitude toward science and epistemological belief in aspect
of taking scientific research course, department and class level and relationship between attiude
toward science and epistemological belief were investigated in aspect of subdimensions. Working
group of this study was compromised of 343 preservice teacher from Western Black Sea Region
of the Turkey in spring academic year of 2014-2015. At the end of this correlatinal survey model,
it was found that preservice teachers’ attitude toward scientific research level was moderately
positive but their epistemological belief was not so much developed. Also, in aspect of taking
scientific research course, department and class level, preservice teachers’ attiude toward science
and their epistemological belief become differentiated in some subdimensions. When relationship
between attitude toward scientific research and epistemological belief was investigated, there was
not found relationship in some subdimensions and there was found too weak or weak relationships
in other subdimensions.
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Bilimsel aragtirmaya yonelik tutum ve epistemolojik inang arasindaki iligkinin incelenmesi.

1. GiRiS

Yirminci ve yirmi birinci yilizyilda bilgi ve bilim anlayis1 hizla degismekte, buna bagh
olarak sanayi toplumundan, bilim ve teknoloji toplumuna bir gegis yasanmaktadir (Seref,
Yilmaz ve Varigoglu, 2012). Bilgi ve bilim anlayisinin degistigi, hizli degisim ve
doniisiimlerin yasandigi bu ¢agin geregi olarak egitim anlayisi da degismistir. Egitimde,
Ogrencinin bilgiyi yapilandirmasi, uygulamaya koymasi, bireysel ve grup olarak bu
bilgileri tartismasi ve benzeri faktorleri barindiran yapilandirmaci 6grenme yaklagimi
giindeme gelmistir (Demiralp ve Kazu, 2012). Bilgiyi ve diiglinmeyi temel alan bu egitim
yaklasiminin temel amagclarindan biri 6grencilere arastirma yapma ve bilgi edinme
becerilerinin kazandirilmasidir (Parlar, 2012). Bu gibi becerilerin kazanilmasmin temel
ve en 6nemli yollarindan biri bilimsel aragtirma yonteminin dgretimidir (Korkmaz, Sahin
ve Yesil, 2011b).

Modern ¢agin gerektirdikleri ve bilime verilen 6nemin artmasiyla, bilimsel arastirmalara
yonelik ilgi de artmistir (Terzi, 2005). Farkli sekillerde tanimlanan bilimsel arastirmanin
genel olarak arastirmacilar tarafindan vurgu yapilan yonii belirli bir problemi ¢ézmek
icin izlenen sistematik ve diizenli bir yol olmasidir (Karasar, 2013). Bir arastirmanin
gecerli ve giivenilir sonuglar verebilmesi icin sistematik bir yaklagim olan bilimsel
arastirma siireci adimlar1 izlenmelidir (Toy ve Tosunoglu, 2007). Bilimsel arastirma,
dogru ve giivenilir bilgiye ulastirmanin yaninda, bireylere bilimsel bakis acisi da
kazandirmaktadir (Demir, 2012).

Ogrencilere bilimsel bakis agis1 kazandirma bakimindan dgretmenlerin tutumu gok
o6nemlidir (Korkmaz ve digerleri, 2011a). Cagdas egitimin geregi olarak dgretmenlerin,
bilimsel arastirmaya yonelik bilgi ve becerilerinin yaninda, olumlu tutuma da sahip
olmasi gerektigi belirtilmektedir (Korkmaz ve digerleri, 2011a). Bilimsel tutum ve
davranisa sahip bireylerin yetistirilmesinde {iniversiteler Onemli bir ara¢ olarak
goriilmektedir (Yasar, 2014). Bundan dolay1 iiniversitelerin egitim fakiiltelerine
“Bilimsel Arastirma Ydntemleri” ad1 altinda arastirmaya yonelik ders eklenmistir (Celik,
Gazioglu ve Pesen, 2012). Bu dogrultuda &gretmen adaylarina bilimsel arastirmaya
yonelik yontem ve tekniklerin &gretilmesinin yani sira, arastirmaya yonelik olumlu
tutumlar kazandirilmasi amaglanmistir (Demir, 2012; Karasar, 2013; Yenilmez ve Ata,
2012). Tutumlar, aragtirma ydntemlerinin dgretiminde énemli bir yere sahiptir. Ciinkii
bilimsel arastirmanin temelinde arastirmaci tutuma sahip bireylerin yetistirilmesi vardir
(Saracaoglu, 2008). Ogretmenler, 6grencilerin sadece akademik anlamda degil kisilik,
hayat gériisii, inang, tutum vb. bir¢ok agidan gelismelerini saglar (Onen, 2011). Bundan
dolay1 gelecegin Ogretmenleri ve arastirmacilari olarak &gretmen adaylarina bilimsel
aragtirmaya karst olumlu tutumlar kazandirilmasi hem kendi acilarindan hem de
ogrencileri acisindan 6nemlidir. Tutumlar, zamanla degisebilen niteliklerdir. Bundan
dolayi, 6gretmen adaylarinin bilimsel arastirmaya yonelik tutumlarinin belirlenmesi,
olumsuz tutuma sahip adaylarin bu durumu meslek hayatlarindaki davraniglarina
yansitmadan dnlem alinmasi agisindan énem tasimaktadir (Onen, 2011).

Bilimsel arastirma siirecinin gereklerinden biri olan yeni yaklasimlari, teknikleri ve
aktiviteleri kavrama ve kabul etmede, tutumlarin yani sira 6gretmen inancinin etkisi
biiyiiktiir (Donaghue, 2003). Bireylerin sahip olduklar1 inanglarin davranislar tizerindeki
etkisinden dolayl, nitelikli O6grenmeler agisindan inanglarin dikkate alinmasi
gerekmektedir (Kaleci ve Yazici, 2012; Tiimkaya, 2012). Bundan dolayi, gelecegin
Ogretmenleri  olarak  Ogretmen  adaylarinin, daha  nitelikli  6grenmeler
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gergeklestirebilmeleri ve bu amagla neyi neden yaptiklari iizerinde kontrol kurabilmeleri
igin {istii rtiilii inanglarmin farkinda olmasi gerekir (Lewis, 2004). Ogretmen adaylarinin
farkinda olmasi gereken bu inanglardan biri epistemolojik inanglardir. Epistemolojik
inang, bireyin bilme ve &grenmenin nasil gerceklestigi ile ilgili olan kisisel inancidir
(Erdamar ve Alpan, 2011; Hofer, 2001).

Bilginin ne oldugu, bilgiye olan inang¢ ve bu inancin bilgiyi elde etme ve yapilandirma
siirecine nasil etki ettigi gibi kavramlar, epistemolojik inan¢ g¢ercevesi icinde yer
almaktadir. Yani epistemolojik inanca goére bilgi ¢cok boyutlu bir kavramdir (Hofer,
2001). Bilimsel arastirmaya yonelik tutumlarin zamanla degistirilebilecegi gibi
epistemolojik inan¢ da zamanla gelisip degisebilmektedir (Bendixen ve Rule, 2004).

Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarmin epistemolojik inanci iizerine alan yazinda birgok
caligmaya rastlanmaktadir. Alan yazin incelendiginde epistemolojik inancin cinsiyet ve
bolim degiskenine gore anlamli sekilde farklilagtigini gosteren c¢alismalara
rastlanmaktadir (Deryakulu ve Biiyiikoztiirk, 2005; Enman ve Lupart, 2000). Boden
(2005)’m fiiniversite 6grencileri ile yaptig1 calismada da epistemolojik inang ile kendi
kendine 6grenmeye hazir bulunusluk arasinda iliski oldugu tespit edilmistir. Benzer
sekilde Chan (2003)’in yaptigi c¢aligmada, iiniversite Ogrencilerinin epistemolojik
inanglarmin 6grenme yaklagimlarinin iizerinde etkili oldugu tespit edilmistir. Onen
(2011)’in 6gretmen adaylari ile yaptig1 calismasinda ise epistemolojik inang ile egitime
yonelik inang ve Ogretmenlik meslegine yonelik tutumlari arasinda anlamli pozitif
iliskiler bulunmustur. Epistemolojik inang¢ ve egitim inanglarinin 6gretmen adaylari
tizerinde incelendigi baska bir ¢calismada ise bu iki degiskenin iligkili oldugu bulunmustur
(Biger, Er ve Ozel, 2013). Yapilan caligmalar epistemolojik inancin elestirel diisiinme
egilimi, egitim inanglari, 6grenme yaklasimlari, §gretmenlik meslegine yonelik tutum vb.
birgok faktorle iligkili oldugunu géstermektedir. Epistemolojik inancin kuramsal temeli
ve yapilan calismalar incelendiginde hem farkli degiskenlerle iligkili oldugu hem de
birgok alt faktérden olustugu goriilmektedir.

Bilimsel arastirma ile ilgili alan yazmn incelendiginde 6zellikle bilimsel arastirmaya
yonelik tutum dlcegi gelistirme ve uyarlama ¢aligmalarma siklikla rastlanmaktadir (Celik
ve digerleri, 2012; Korkmaz ve digerleri, 2011a; Yapalak ve Ilgaz, 2013; Yasar, 2014).
Olgek gelistirme ve uyarlama disinda bilimsel arastirmaya yonelik tutumun gesitli
degiskenler acgisindan incelendigi bazi ¢alismalar vardir. Polat (2014) tarafindan egitim
fakiiltesi 6grencilerinin bilimsel arastirmaya yonelik tutumlarmin incelendigi calismada,
Ogretmen adaylarinin orta diizeyde tutuma sahip oldugu; cinsiyet, yas, kayitli olunan
boliim, sinif diizeyi, bilimsel arastirmaya yonelik herhangi bir ders alip almama ve mezun
olunan lise tiirii degiskenlerine gore tutumun degismedigi ancak 6lgegin alt boyutlarina
gore farklilasmalar oldugu belirtilmistir. Yenilmez ve Ata (2012)’nin matematik
Ogretmen adaylarinin  bilimsel aragtirmaya yonelik tutumlarini inceledikleri
calismalarinda, 6grencilerin bilimsel arastirmaya yonelik notr tutum sergiledikleri ve
tutumun cinsiyet ve akademik basariya gore farklilasmadigi ancak bilimsel arastirma
dersi alma, siif diizeyi, gelecekte bilimsel arastirma yapma sikligi ve mezun olunan lise
tirtine gore farklilastign goriilmektedir. Korkmaz ve digerleri (2011a) tarafindan
Ogretmen adaylari lizerinde bilimsel arastirmaya yonelik tutumun arastirildigi ¢alismada
ise tutumlarin yiiksek oldugu belirtilmistir. Yapilan galismalar 6gretmen adaylarinin
bilimsel aragtirmaya yonelik tutumlarinin degisken oldugunu ve gesitli degiskenlerden
etkilendigini gostermektedir.
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Ogretmenlik, akile1 bir epistemolojik inanca sahip olmayr gerektirir. Bu dogrultuda
ogretmen adaylarinin  6grendikleri bilgileri elestirebildikleri, bilginin dogasinin
degisebilir olduguna dair olumlu tutumlar kazandiklari, belirsiz veya tutarsiz bilgileri
¢ozliimleme asamasinda bilimsel yontem becerilerini kullanabildikleri bir ortam iginde
yetistirilmeleri biiyiikk 6nem kazanmaktadir (Oksal, Sensekerci ve Bilgin, 2006). Bu
noktada hem epistemolojik inancin hem de bilimsel arastirmaya yonelik tutumun
incelenmesi 6nem kazanmaktadir. Demir (2012) tarafindan 6gretmen adaylari lizerine
yapilan bir ¢alismada bilimsel arastirma yontemi dersi alip almamanin epistemolojik
inang tizerine etkisine bakilmis olup, bilimsel arastirma dersi alan 6gretmen adaylarinin,
dersi almayan adaylara gére epistemolojik inanglarinin daha yiiksek oldugu belirtilmistir.
Bu durum, bilimsel arastirmaya yonelik tutum ve epistemolojik inang arasinda bir iligki
olabileceginin gostergesidir. Bu dogrultuda, bu ¢alismada bilimsel arastirma yontemleri
dersi alip almamanin epistemolojik inang tizerindeki etkisinden yola ¢ikarak bilimsel
arastirmaya yonelik tutum ve epistemolojik inang arasinda iliski incelenecektir. Bu
iligkinin incelenmesi 6gretmen adaylarinin bilimsel aragtirmalara ve bilginin dogasina
yonelik inan¢ ve tutumlarmm birlikte degisimini belirlemek; Ogretmen adaylarinin
nitelikli 6grenmelerini, elestirel bakis agilarini, problem ¢6zme becerilerini bir arada ve
olumlu y6nde gelistirmek ve bu becerilerini ileride meslek yasamlarinda 6grencilerine
aktarabilmelerini saglamak agisindan gereklidir.

1.1. Problem Durumu

ilgili alan yazinin incelenesi dogrultusunda asagida yer alan arastirma problemleri

belirlenmistir;

1. Ogretmen adaylarmin bilimsel arastirmaya yonelik tutumlari ve epistemolojik
inang diizeyleri nedir?

2. Ogretmen adaylarinin bilimsel arastirmaya yonelik tutumlari bilimsel arastirma
dersi alip almama durumu, boliim ve smif diizeyine gore anlamli sekilde farklilik
gostermekte midir?

3. Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanglar1 bilimsel arastirma dersi alip almama
durumu, boliim ve siif diizeyine gore anlamli sekilde farklilik gostermekte midir?

4. Ogretmen adaylarmin bilimsel arastirmaya yonelik tutumlar ve epistemolojik
inanglar arasinda iliski var midir?

1.2. Amag

Calismanin amaci Ogretmen adaylarmm bilimsel arastirmaya yonelik tutumlarini,
epistemolojik inang¢larini ve bilimsel aragtirmaya yonelik tutum ile epistemolojik inang
arasindaki iligskiyi incelemektir. Calismada bilimsel arastirmaya yonelik tutum ve
epistemolojik inanglar bilimsel arastirma dersi alip almama, bolim, smif diizeyi
degiskenlerine gore incelenmistir. Bilimsel aragtirmaya yonelik tutum ve epistemolojik
inangla ilgili alan yazin incelendiginde bu kavramlarm birbiri ile iligkili oldugu
diistiniilmektedir. Bu dogrultuda bu kavramlarin birbiri ile olan iliskisi arastirilmistir.

1.3. Onem

Ogrencilerin bilgiye iliskin inanglar1, akademik performanslarinm yaninda bilgi edinme
davraniglarini da etkilemektedir (Bagbay, 2013). Bilimsel aragtirmaya yonelik tutum ve
epistemolojik inancin bilgi edinme, bilgiyi yorumlama ve bilgiyi kullanma gibi
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kavramlar iizerinde ortak noktalarinin bulunmasi bu kavramlarin birbiri ile iligkili
olabilecegini diisiindiirmektedir. Bilim ve teknoloji kavramlarmin 6neminin vurgulandigi
bu dénemde belirtilen kavramlara iliskin 6gretmen adaylarinin inan¢ ve tutumlarinin
belirlenmesi, eksikler varsa diizenlenmesi ve olumlu yonde gelisimin saglanmasi
agisindan 6nemlidir.

Arastirma epistemolojik inang ve bilimsel arastirmaya yonelik tutumlarinin gelistirilmesi
acgisindan 6nemli oldugu gibi bu iki degisken arasindaki iligkinin belirlenmesi agisindan
da 6nem tagimaktadir. Bu iliskinin belirlenmesi gelecegin dgretmenleri olarak, hem
ogretmen adaylarinin kendileri i¢in hem de onlarin dgrencileri agisindan da 6nemlidir.
Ciinkii 6gretmen adaylarmin sahip olduklart tutum ve inanglar hem kendi davraniglarini
hem de ileride rehberlik edecekleri dgrencilerin davranislarini sekillendirirler (Onen,
2011). Ogretmen adaylarmin bu iki degisken konusundaki tutum ve inanglarinin
belirlenmesi ve eksikliklerin goriildiigii noktalarda egitim-6gretim programlarinin
diizenlenmesine 6nciiliik edebilir. Clinkii 6gretmenlerin sahip olduklar bilimsel tutum ve
epistemolojik inanclar1 dgretim yontemleri, smif yonetimi gibi degiskenlerle iligkili
oldugu belirtilmektedir (Richardson 1991°den akt. Bernardo, 2008). Bu dogrultuda bu
degiskenler arasindaki iliskinin belirlenmesinin 6gretim programlarmi diizenleme ve
Ogretmen adaylarmin tutum ve inanglarini olumlu yonde sekillendirme agisindan
onemlidir.

2. YONTEM

2.1. Arastirma modeli

Aragtirmada, bilimsel aragtirmaya yonelik tutum ve epistemolojik inang¢ arasindaki iliski
incelendiginden iliskisel tarama modelinde bir arastirmadir. Iliskisel tarama modellerinde
degiskenler arasindaki bagintilar incelenir. Yani iki veya daha fazla degisken arasindaki
iliskinin varligin1 ve/veya bu iliskinin derecesini agiklayan arastirma modelidir (Karasar,
2013).

2.2. Calisma grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2014-2015 egitim-6gretim yili Bahar déneminde Bati
Karadeniz Bolgesi’nde bir iiniversitede 6grenim gérmekte olan egitim fakiiltesi 6gretmen
adaylar1 olusturmustur. Katilimeilar, 6lgekler uygulanmadan 6nce galismanin kapsami
konusunda bilgilendirilmislerdir. Calisma grubunu olusturan 6gretmen adaylarinin
cinsiyet, boliim, smif diizeyi ve bilimsel arastirma dersi alma durumlarina iliskin betimsel
istatistik degerlerine Tablo 1°de yer verilmistir.
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Tablo 1.
Calisma grubuna iliskin betimsel istatistikler
N %
- Kadin 254 74.1
Cinsiyet Erkek 89 25.9
Fen Bilgisi Ogretmenligi 111 32.4
Sinif Ogretmenligi 28 8.2
- Okul Oncesi Ogretmenligi 41 12.0
Boliim Lo . e
Ingilizce Ogretmenligi 45 13.1
Psikolojik Danigsmanlik ve Rehberlik (PDR) 45 13.1
Tiirkge Ogretmenligi 73 21.3
1.Smif 56 16.3
L. 2.Smf 99 28.9
Swnf Dizeyi 3.Smif 70 20.4
4.Simif 118 34.4
Bilimsel Arastirma Evet 220 64.1
Dersi Alma Durumu  Hayir 123 35.9
Toplam 343 100

Tablo 1’de calisma grubunu olusturan katilimcilarin cinsiyete gore dagilimlar
incelendiginde kadm katilmcilarin grubun % 74.1°ini (n=254), erkek katilimcilarin da
grubun %25.9’unu (n=89) olusturdugu goériilmektedir. Calisma grubunun béliimlere gore
dagilimlar1 incelendiginde Fen Bilgisi Ogretmenligi’nin ¢alisma grubunun %32.4’{inii
(n= 111), Smif Ogretmenligi’nin %8.2’sini (n=28), Okul Oncesi Ogretmenligi’nin
%12.0’m1 (n=41), Ingilizce Ogretmenligi’nin %13.1’ini (n= 45), Psikolojik Danismanlik
ve Rehberlik béliimiiniin %13.1%ini (n=45) ve Tiirkce Ogretmenligi’nin %21.3’{inii
(n=73) olusturdugu goriilmektedir. Caligma grubu sinif diizeyi agisindan incelendiginde
L.smiflarin grubun %16.3’tini (n=56), 2.siniflarin %28.9’unu (n=99), 3.siniflarin
%20.4’tni (n=70) ve 4.smiflarm %34.4’iinii (n=118) olusturdugu goriilmektedir. Son
olarak calisma grubundaki Ogrencilerin Bilimsel Arastirma Dersi Alma durumlari
incelendiginde grubun %64.1’inin (n=220) bilimsel arastirma dersi aldig1, %35.9’unun
(n=123) bilimsel aragtirma dersi almadigi goriilmektedir. Arastirmaya toplamda 343
6gretmen aday1 katilmistir.

2.3. Veri toplama araglan

Aragtirmada veri toplama araci olarak Korkmaz ve digerleri (2011a) tarafindan
gelistirilen “Bilimsel Arastirmaya Yonelik Tutum Olgegi” ve Schommer (1990)
tarafindan gelistirilen Deryakulu ve Biiylikoztiirk (2002) tarafindan Tiirk Kiiltiiriine

S0

uyarlamast yapilan “Epistemolojik inang Olgegi” ve “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir.

2.3.1.Bilimsel arastirmaya yonelik tutum 6l¢cegi

Bilimsel arastirmaya yonelik tutum olgegi Korkmaz ve digerleri (2011a) tarafindan
gelistirilmistir. Olgek gelistirme siirecinde éncelikle alan yazin taramasi yapilmis ve
benzer oOlgekler incelenmistir. Uzmanlarin da yardimiyla 68 maddelik taslak olgek
olusturulmustur. Olgegin gecerlik calismasi kapsaminda agimlayici ve dogrulayici faktér
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analizi; giivenirlik ¢alismasi kapsaminda da i¢ tutarlik katsayilar1 hesaplanmig ve
kararlilik testleri yapilmustir.

Gegerlik ve giivenirlik analizleri sonucunda 30 maddeden olusan, bes’li likert tipinde,
dort faktorlii bir 6lcek elde edilmistir. Olgek, arastirmacilara yardime1 olmaya isteksizlik,
arastirmalara yonelik olumsuz tutum, arastirmalara yonelik olumlu tutum, arastirmacilara
yonelik olumlu tutum olmak iizere dort faktorden olusmaktadir. Olgegin birinci ve ikinci
faktorlerinde yer alan maddelerden elde edilen toplam puan aragtirmaya yonelik olumsuz
tutumu, iigiincli ve dordiincii faktorlerde yer alan maddelerden elde edilen toplam puan
arastirmaya yonelik olumlu tutumu gostermektedir. Bundan dolayr 6l¢egin geneline
iliskin toplam puanin hesaplanmasi anlamsiz olup faktorler {izerinden ayr1 ayr1 iglemler
yapilmistir.

2.3.2.Epistemolojik inanc olcegi

Epistemolojik inang 6lgeginin 6zgiin hali Schommer (1990) tarafindan gelistirilmis olup
Deryakulu ve Biiyiikoztiirk (2002) tarafindan Tiirk Kiltiirine uyarlamasi yapilmistir.
Ozgiin 6lgek 63 madde ve dort faktorden olusmaktadir. Olgegin Tiirk Kiiltiirii ve
Amerikan Kiiltiirii'nde gosterdigi yapmimn farkli olmasi nedeniyle 28 madde dlgekten
cikartilarak faktorlere farkli isimler verilmistir. Son asamada elde edilen 6lgek 35 madde
ve U¢ faktorden olusmaktadir.

Olgek, uyarlama siirecinde 6ncelikle Tiirkge’ye ¢evrilmis, dil ve icerik analizleri yapilmis
ve dlgme ve degerlendirme alanindan sekiz dgretim iiyesine inceletilmistir. Uzmanlarin
onerileri dogrultusunda maddelerde baz1 diizenlemeler yapilmasmin ardindan kiigiik bir
gruba uygulanarak gecerlik ve giivenirlik c¢aligmasi yapilmistir. Calismalar
dogrultusunda bazi maddeler dlgekten ¢ikartilarak gegerlik ve giivenirlik calismalari
tekrarlannmgtir. Olgegin nihai formunda “Ogrenmenin Cabaya Bagli Olduguna Yonelik
nang”, “Ogrenmenin Yetenege Bagli Olduguna Yonelik Inang” ve “Tek Bir Dogrunun
Var Olduguna Yonelik Inang” olmak iizere ii¢ faktorlii, 35 maddeden olusan dlgek elde
edilmistir (Deryakulu ve Biiyiikoztiirk, 2002). Bes‘li likert tipinde olan 6lgekten alman
puanlarin degerlendirmesi faktor bazinda yapilmakta olup toplam puan alinmamistir.
Olgegin alt boyutlarindan alinan puanlarin yiikselmesi ilgili faktore iligkin inancin yiiksek
diizeyde olmasi anlamina gelmektedir (ilhan, Demir ve Arslan, 2013).

2.3.3.Kisisel bilgi formu

Ogretmen adaylarina 6lgeklerin yaninda kisisel bilgi formu verilmistir. Bu formda
cinsiyet, boliim, smif diizeyi, bilimsel arastirma dersi alip almama durumlarma iligkin
doldurulmasi gereken bilgiler yer almistir.

2.4 Verilerin Analizi

Verilerin analizi siirecinde oncelikle lgekleri gelistiren ve uyarlayan arastirmacilarin
izinleri alinmustir. Olgek izinlerinin alinmasmin ardindan, uygulamanin yapilacag
iniversiteden ¢alisma konusunda etik kurul izni alinmistir. Alinan izinler dogrultusunda
2014-2015 egitim-6gretim yi1l1 Bahar déneminde Bati Karadeniz Bélgesi’nde bulunan bir
iiniversitede 6grenim gdrmekte olan 367 dgretmen adayina 6lgekler uygulanmistir. Olgek
bilgilerini bos birakan 6gretmen adaylar1 ¢caligma dist birakilarak 343 6grenci iizerinden
analizler yapilmistir.
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Verilerin analizi agsamasinda oncelikle gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalar1 yapilmistir.
Verilerin ¢oziimlenmesinde IBM SPSS 20.0 ve LISREL 8.72 programlari kullanilmistir.
Olgeklerin gegerligini test etmek amaciyla dogrulayici faktdr analizi, giivenirliklerini
belirlemek amaciyla da Cronbach Alpha katsayisi hesaplanmustir.

Ogretmen adaylarmin bilimsel arastirmaya yonelik tutumlart ve epistemolojik
inanglarmnin bilimsel arastirma dersi alip almama, boliim, sinif diizeyi degiskenlerine gore
farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla iliskisiz 6rneklemler igin t-testi ve tek
yonliic ANOVA analizleri yapilmustir. iliskisiz 6rneklemler igin t-testi ve tek yonlii
ANOVA analizlerinin varsayimlari ig¢in normallik ve grup varyanslarinin esitligi
varsayimlari kontrol edilmistir. Normallik varsayimi igin basiklik ve ¢arpiklik
degerlerinin -1 ile +1 arasinda olup olmadigi kontrol edilmis ve bu varsayim saglanmustir.
Grup varyanslarmnin esitligi i¢in de Levene testine bakilmig ve grup varyanslarinin esitligi
(p<.05) varsayimimin da saglandig1 goriilmustir (Kalayci, 2010). Bilimsel arastirmaya
yonelik tutum ve epistemolojik inang arasindaki iliski ise Pearson Momentler Carpimi
Korelasyonu ile incelenmistir. Pearson momentler ¢arpimi korelasyon katsayisi igin de
normallik dogrusallik varsayimlari incelenmis ve varsayimlarin saglandigi goriilmiistiir
(Can, 2013)

3. BULGULAR VE YORUM

3.1. Bilimsel Arastirmaya Yonelik Tutum (")lg:egi’nin Gegerlik Cahismasina iliskin
Bulgular

Bilimsel Arastirmaya Yonelik Tutum Olgegi’nin gegerlik calismasi icin Dogrulayici
Faktor Analizi yapilmistir. Olgme modeline ait hata varyanslari, faktor yiikleri ve faktor
korelasyonlar1 .05 diizeyinde anlamli bulunmusgtur. Bilimsel Arastirmaya Yonelik Tutum
Olgegine ait dogrulayici faktor analizi sonuglar1 Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2.
Bilimsel aragtirmaya yonelik tutum élcegine iliskin dogrulayici faktor analizi sonuglart
X? sd X?/sd GFlI RMSEA CFI IFI
1294.71 399 3.24 0.85 0.08 0.92 0.92

Tablo 2’de Bilimsel Arastirmaya Yénelik Tutum Olgegi’ne iliskin DFA sonuglari
incelendiginde X?/sd degerinin (3.24) alan yazinda da belirtildigi gibi 4’iin altmda oldugu
goriilmektedir (Seger, 2013). GFI degeri gozlenen ve hesaplanan degiskenler arasindaki
kovaryans miktarini gosterir (Simsek, 2007). Bu degerin 0.85 ve {izeri olmasinin kabul
edilebilir oldugu belirtilmektedir (Marsh, Balla ve McDonald, 1988), dolayisiyla bu
calisma i¢in bu kriterin (GFI= 0.85) saglandigi goriilmektedir. RMSEA degerinin ise
0.08’den kiiciikk (Thompson, 1998) veya 0.10’dan kiigiik olmasmin kabul edilebilir
oldugu belirtilmektedir (Marsh ve digerleri, 1988). Bu durumda bu degerin de
(RMSEA=0.08) calisma i¢in yeterli oldugu goriilmektedir. Fazlalik uyum indeksi
gostergesi olan IFI ve karsilastirmali uyum indeksi degeri olan CFI degerlerinin ise .90
ve lizeri olmasi beklenmektedir (Hooper, Coughlan ve Mullen, 2008) ve 6lgek igin bu
degerler de saglanmistir (CFI= 0.92, IF1=0.92). DFA ¢iktilar1 dogrultusunda 4 faktorlii
ve 30 maddelik Bilimsel Arastrmaya Yonelik Tutum Olgeginin faktdr yapismin
dogrulandig1 sdylenebilir. Sekil 1.’de Bilimsel Arastirmaya Yonelik Tutum Olgegi’nin
DFA ¢iktilar1 verilmistir.
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Chi-square=1294.71, df= 399, P-value= 0.00000, RI\{!SEA= 0.08
Sekil 1. Dort Faktorli Bilimsel Arastirmaya Yo6nelik Tutum Olgegi’nin DFA ¢iktilar:

225



Bilimsel aragtirmaya yonelik tutum ve epistemolojik inang arasindaki iligkinin incelenmesi.

3.2.Epistemolojik inan¢ Olgeginin Gegerlik Calismasina iliskin Bulgular

Epistemolojik Inan¢ Olgeginin gegerlik calismasi igin Dogrulayici Faktdr Analizi
yapilmistir. Olgme modeline ait hata varyanslari, faktor yiikleri ve faktor korelasyonlari
.05 diizeyinde anlamli bulunmustur. Epistemolojik Inan¢ Olgegine Ait Dogrulayici
Faktor Analizi Sonuglar1 Tablo 3°te verilmistir.

Tablo 3.

Epistemolojik inang dlgegi’ne iliskin dogrulayici faktor analizi sonuglart

Model X2 sd X?/sd GFI RMSEA CFI IFI
ilk Model 1314.34 556 2.36 0.82 0.06 0.83 0.83
ikinci Model

(3 modifikasyon, 4-5,  1237.95 555 2.23 0.85 0.06 0.84 0.85
13-14, 32-33)

Tablo 3°te Epistemolojik inang 6lgegine ait DFA sonuglari incelendiginde ilk model igin
GFI, CFI ve IFI degerlerinin beklenen diizeyde olmamasindan dolayr (Cokluk,
Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2010) 6nerilen modifikasyonlar yapilmis ve ikinci model
elde edilmistir. Tkinci modelde uyum indeksleri incelendiginde X%/sd degeri (2.23) alan
yazinda belirtildigi gibi 4’iin altinda ve uyumlu bulunmustur (Seger, 2013). RMSEA
degerinin 0.08’in altinda olmasi1 kabul edilebilir bir uyum indeksini gostermektedir
(Simsek, 2007). Tkinci model incelendiginde RMSEA degerinin (0.06) kabul edilebilir
diizeyde oldugu goriilmektedir. GFI degerinin 0.85 ve iizeri olmasi kabul edilebilir uyum
indeksini gostermektedir (Marsh ve digerleri, 1988) ve ikinci model incelendiginde bu
degerin (GFI= 0.85) kabul edilebilir oldugu goriilmektedir. CFI ve IFI degerleri de
sirasiyla 0.84 ve 0.85 olarak bulunmustur. CFI ve IFI degerlerinin .90 ve iizeri olmasi
kabul edilebilir uyum iyiligini gostermektedir (Kline, 2011). Ancak bazi ¢alismalarda
0.81 ve tizeri olan CFI (Karadeniz, Biiyiikoztiirk, Akgiin, Cakmak ve Demirel, 2008) ve
IF1 degerlerinin de kabul edildigi belirtilmistir (Tertemiz ve Agildere, 2015). DFA
calismalarinda burada belirtilen uyum indeksleri disinda kullanilan farkli uyum
indeksleri de vardir. DFA sonuglari yorumlanirken farkli degerlerin birlikte
yorumlanmast gerekir (Kline, 2011, Hu ve Bentler, 1999). Ciinkii her uyum indeksi
degeri modeli farkli bir agidan degerlendirmektedir ve belirli indekslere gore karar
vermek yaniltict olabilir (Thompson, 1998). Bundan dolayr 3 faktorlii ve 35 maddelik
Epistemolojik Inang Olgegi icin X?%sd, GFI ve RMSEA degerlerinin uygun
bulunmasindan dolayr model kismen uygun kabul edilmistir. Sekil 2.’de Epistemolojik
Inang Olgegi’nin DFA ¢iktilar1 verilmistir.

226



Merve SAHIN KURSAD

e orTEL,
h

- ANN
. \
ou— %7 NN
ST \ O\
I b\
.68 -!!:- // llfl \
/

/

Chi-square=1237.95, df= 555, P-value= 0.00000, RMSEA= 0.06
Sekil 2. Ug Faktorlii Epistemolojik Inang Olgegi’nin DFA ¢iktilart

3.3. Bilimsel Arastirmaya Yénelik Tutum Olg¢egi’nin Giivenirlik Cahsmasina fliskin
Bulgular

Bilimsel Arastirmaya Yonelik Tutum olgeginin giivenirligini belirlemek amaciyla i¢
tutarlik anlaminda giivenirligi veren Cronbach Alpha degeri hesaplanmustir. Olgegin ilk
alt faktorii olan aragtirmacilara yardimer olmaya isteksizlik igin cronbach alpha degeri
.83, olcegin ikinci alt faktorii olan arastirmalara yonelik olumsuz tutum igin cronbach
alpha degeri .79, liglincii alt faktor olan arastirmalara yonelik olumlu tutum igin cronbach
alpha .87 ve 0lgegin son alt boyutu olan aragtirmacilara yonelik olumlu tutum igin
cronbach alpha degeri .85’tir. Bu degerler 6lgegin giivenilir oldugunun bir géstergesidir
(Buyiikoztirk, 2012).

3.4.Epistemolojik Inan¢ Olgegi’nin Giivenirlik Calismasina Iliskin Bulgular

Epistemolojik Inan¢ Olgegi’nin giivenirligini belirlemek icin Cronbach Alpha katsayisi
hesaplanmustir. Olgegin ilk alt faktérii olan dgrenmenin cabaya bagl olduguna inang
boyutu i¢in cronbach alpha degeri .78, 6grenmenin yetenege bagli olduguna inang boyutu
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icin cronbach alpha degeri .74 ve tek bir dogrunun var olduguna inang¢ boyutu igin
cronbach alpha degeri .62 dir. Kalayci (2010)’ya gore cronbach alpha degerleri 6lgegin
giivenilir (o> .60) oldugunu gostermektedir.

3.4Bilimsel Arastirmaya Yonelik Tutum ve Epistemolojik inan¢ Diizeylerine
Iliskin Bulgular

Bilimsel arastirmaya yonelik tutum ve epistemolojik inang dlgeklerinin alt boyutlarina
iliskin betimsel istatistiklere Tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo 4.
Bilimsel arastirmaya yénelik tutum ve epistemolojik inang¢ dlgegi’nin alt boyutlarina
iliskin betimsel istatistikler

N X SS. Min  Max
343 20.10 6.08 8.00 40.00

Arastirmacilara yardimet
olmaya isteksizlik

Bilimsel Aragtirmalara yonelik olumsuz 343 18.80 5.06 9.00 37.00
Arastirmaya tutum
Yone}}k Tutum  Arastirmalara yonelik olumlu 343 23.80 543 7.00 35.00
Olgegi tutum

prasurmacilara yonelik olumit 343 5460 4.08 9.00 30.00

Ogrenmenin gabaya bagli
olduguna inang
Epistemolojik Ogrenmenin yetenege bagl
inang Olcegi olduguna inang
Tek bir dogrunun var olduguna
inang

343 33.60 6.80 18.00 59.00

343 19.08 535 8.00 35.00

343 2537 491 11.00 40.00

Tablo 4.’te bilimsel arastirmaya yonelik tutum dl¢eginin minimum 8, maksimum 40 puan
alinan, arastirmacilara yardimei olmaya isteksizlik alt boyutu incelendiginde ortalamanin
x= 20.10 oldugu goriilmektedir. Minimum 9, maksimum 37 puan alinan aragtirmalara
yonelik olumsuz tutum boyutunda ise ortalamanin x= 18.80 oldugu goriilmektedir. Bu
iki boyuttan alian ortalama puanlarmn yiiksekligi arastirmalara yonelik olumsuz tutumu
ifade etmektedir (Korkmaz ve digerleri, 2011a). Minimum ve maksimum puanlara gére
degerlendirildiginde iki boyuttan elde edilen ortalama puanlarin diisiik olmasi, 6gretmen
adaylarmin bilimsel arastirmalara yonelik olumsuz tutumlarinin diisiik olmasinm bir
gostergesidir. Minimum 7, maksimum 35 puan alinan arastirmalara yonelik olumlu tutum
alt boyutunda ortalamanin X= 23.80; minimum 9, maksimum 30 puan alinan
aragtirmacilara yonelik olumlu tutum boyutunda ise ortalamanm Xx= 24.60 oldugu
goriilmektedir. Bu iki alt boyuttan alinan yiiksek puanlar arastirmalara yonelik olumlu
tutumun yiiksek oldugunu gostermektedir (Korkmaz ve digerleri, 2011a). Bu dogrultuda
6gretmen adaylarmm bu iki alt boyuta ait ortalama puanlarmin yiiksek olmasi bilimsel
arastirmalara yonelik olumlu tutuma sahip olduklarinin bir géstergesidir.

Tablo 4’te epistemolojik inancin minimum 18, maksimum 59 puan alinan 6grenmenin
cabaya bagli olduguna inang alt boyutu incelendiginde, ortalamanin x= 33.60 oldugu
goriilmektedir. Minimum 8, maksimum 35 puan alinan 6grenmenin yetenege bagli
olduguna inan¢ boyutunda, ortalamanin X¥= 19.08 oldugu; minimum 11, maksimum 40
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puan alinan tek bir dogrunun var olduguna inang¢ boyutunda ise ortalamanin x= 25.37
oldugu goriilmektedir. Minimum ve maksimum puanlara goére degerlendirildiginde
ogretmen adaylarinin tek bir dogrunun var olduguna yonelik inanglarinin en yiiksek,
O6grenmenin c¢abaya bagli olduguna yonelik inanglarmin da en diisiik inanglar1 oldugu
belirtilebilir.

3.5.Bilimsel Arastirmaya Yonelik Tutumlarin, Bilimsel Arastirma Dersi Alma
Durumu, Béliim ve Sinif diizeyi A¢isindan Incelenmesine Iliskin Bulgular

Ogretmen adaylarmin bilimsel arastirmaya yénelik tutumlarmin bilimsel arastirma dersi
alip almama durumu, bolim ve simif diizeyi acisindan anlamli diizeyde farklilasip
farklilasmadigina iligskin bulgulara Tablo 5, Tablo 6 ve Tablo 7°de yer verilmistir.

Tablo 5.
Bilimsel arastirmaya yénelik tutum 6l¢egi alt boyutlarimn bilimsel arastirma dersi alip almama
degiskenine gore t-testi sonuglar

Bilimsel

Aragtirma Dersi N x SS. sd. t p

Alma Durumu
Aragtirmacilara Evet 220 20.71 6.14
yardimci olmaya 341 253 .01
isteksizlik Hayir 123 18.99  5.82
Arastirmalara yonelik Evet 220 18.87 4.94 341 055 73
olumsuz tutum Hayir 123 1867 528
Arastirmalara yonelik Evet 220 23.03 547 341 350 00
olumlu tutum Hayir 123 2514 510

Evet 220 2445 391

Aragtirmacilara
snelik olumlu tut 341 093 .35
yoneltk ofumiu tutum Hayir 123 24.88 437

Tablo 5’te bilimsel arastirmaya yonelik tutum oOlceginin alt boyutlarinin, bilimsel
arastirma dersi alip almama durumuna goére farklilagip farklilagsmadigina iliskin t-testi
sonuglar1 verilmistir. Buna goére arastirmalara yonelik olumsuz tutum (t(341)= 0.55, p
>.05) ve arastirmacilara yonelik olumlu tutum (t(341)= 0.93, p>.05) boyutlar1 igin
bilimsel arastirma dersi alip almama durumu agisindan anlaml fark ¢ikmamistir. Bu
dogrultuda bilimsel aragtirma dersi alan/almayan 6gretmen adaylarmin bu iki boyut
acisindan bilimsel aragtirmalara yonelik tutumlarinin benzer oldugu sdylenebilir. Bunun
yaninda arastirmalara yonelik olumsuz tutum acisindan farklilik gézlemlenmese de
bilimsel aragtirma dersi alan 6gretmen adaylarinin (X= 18.87), bilimsel arastirma dersi
almayan 6gretmen adaylarina (= 18.67) gore ortalamalar1 daha yiliksek ¢cikmistir. Benzer
sekilde arastirmacilara yonelik olumlu tutum agisindan da farklilik gézlemlenmese de
bilimsel arastirma dersi almayan &gretmen adaylarmin (k= 24.88), bilimsel arastirma
dersi alan 6gretmen adaylarina (Xx= 24.45) gore ortalamalari daha yiiksek ¢ikmistir.
Arastirmacilara yardimer olmaya isteksizlik boyutunda bilimsel arastirma dersi alip
almama durumuna gore farklilik gézlemlenmistir, t(341)= 2.53, p< .05. Bu dogrultuda
bilimsel arastirma dersi alan 6gretmen adaylarinin (x= 20.71) arastirmacilara yardime1
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olmaya isteksizligi, bilimsel arastirma dersi almayan 6gretmen adaylarma (= 18.99)
gore daha fazla oldugu belirtilebilir. Bunun yani sira aragtirmalara yonelik olumlu
tutuma sahip olma boyutunda da bilimsel arastira dersi alip almama durumuna goére
farklilik gézlemlenmistir t (341)= 3.50, p< .05. Bu dogrultuda bilimsel arastirma dersi
alan Ogretmen adaylarinin (X= 23.03), bilimsel arastirma dersi almayan ogretmen
adaylarma (k= 25.14) gore arastirmalara yonelik daha az olumlu tutuma sahip oldugu
belirtilebilir.

Tablo 6.

Bilimsel arastirmaya yonelik tutum ol¢egi puanlarinin béliim degiskenine gore anova sonuglart

Varyansin Kareler s Kareler = Anlamh
Kayna@ Toplam Ortalamasi P Fark
Gruplararass 880405 5  176.081 gen”c'o"“'
Aragtirmacilara PDFé-OkuI
yardimci olmaya Gruplarigi 11760.177 337 34.897 5.046 .00 One
isteksizlik Tiirkce-
Toplam 12640.582 342 Okul One.
Gruplararasi 335455 5  67.091 g[icR'Ok“'
Arastirmalara Tiirk
yardimei olmaya  Gruplarici 8431.186 337 25018  2.682 .02 0111: l‘f‘g
isteksizlik ul Onc.
Toplam 8766.641 342
Gruplararas1 ~ 1260.548 5  252.110 Fen-Okul
Arastirmalara Onc
yonelik olumlu .. PDR-Okul
tutum Gruplarigi 8828.205 337 26.196 9.624 .00 One
Tiirkge-
Toplam 10088.753 342 Okul One.
Gruplararast 90.065 5 18.013
Aragtirmacilara
yonelik olumlu  Gruplarigi 5616.001 337 16.665 1.081 .37 -
tutum
Toplam 5706.067 342

Tablo 6’da bilimsel arastirmaya yonelik tutum 6lgegi alt boyutlarmin, boliim degiskenine
gore farklilagip farklilasmadigini gosteren ANOVA sonuglarina yer verilmistir. Alt
boyutlar incelendiginde arastirmacilara yonelik olumlu tutum agisindan bdliimler
arasinda anlaml farklar gézlenmemistir F(5, 337)= 1.081, p > .05. Bu bulgu boéliimler
acisindan aragtirmacilara  yonelik olumlu tutumun benzer oldugu seklinde
yorumlanabilir. Arastirmacilara yardimeci olmaya isteksizlik boyutuna bakildiginda
boliimler agisindan anlamli farkliliklar gozlenmektedir F(5, 337)= 5.046, p < .05. Hangi
bolimler agisindan farklilik oldugu incelendiginde okul Oncesi Ogretmenligi
Ogrencilerinin arastirmacilara yonelik olumsuz tutumlarmin (= 23.76), fen bilgisi
ogretmenligi (x= 19.41), siif 6gretmenligi (x= 19.57) ve psikolojik danismanlik ve
rehberlik (= 18.92) boliimiindeki 6grencilerinden daha fazla oldugu goériilmektedir. Bu
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psikolojik rehberlik ve danigsmanlik &grencilerine gore arastirmacilara yardimer olmaya
daha isteksiz olduklar1 sdylenebilir.

Arastirmalara yardimci olmaya isteksizlik boyutuna bakildiginda béliimler acisindan
anlamli farkliliklar gézlenmistir F(5, 337)= 2.682, p < .05. Hangi boliimler agisindan
farklilik oldugu incelendiginde okul oncesi Ogretmenligi boliimiinin (¥= 21.12)
arastirmalara yardimei olmaya isteksizliklerinin, psikolojik rehberlik ve danismanlik (x=
17.76) ve Tiirkge Ogretmenligi (k= 17.98) bolimlerine gore daha fazla oldugu
goriilmektedir. Bu dogrultuda okul &ncesi Ogretmenligi &grencilerinin, Tiirkge
ogretmenligi ve psikolojik danigmanlik ve rehberlik dgrencilerine gore arastirmalara
yardimcei olma konusunda daha isteksiz olduklar1 sdylenebilir.

Arastirmalara yonelik olumlu tutum boyutuna bakildiginda yine béliimler agisindan
anlamh farkliliklar oldugu gozlenmektedir F(5, 337)= 9.624, p < .05. Boliimler arasi
farklara bakildiginda fen bilgisi 6gretmenligi (¥=25.53), Tiirk¢e 6gretmenligi (x= 23.79)
ve psikolojik rehberlik ve danigmanlik (¥= 24.71) bolimii 6grencilerinin okul oncesi
ogretmenligine (¥= 20.01) goére arastirmalara karst daha olumlu tutum sergiledikleri
gozlemlenmigstir. Bu dogrultuda okul dncesi 6gretmen adaylarinin, fen bilgisi, Tiirkge ve
psikolojik rehberlik ve danigmanlik boliimlerine gore arastirmalara yonelik daha az
olumlu tutuma sahip olduklar1 sdylenebilir. Bu bulgu 1.ve 2. faktordeki bulgularla da
tutarlik gostermektedir. Yani, okul &ncesi Ogretmenliginin genel olarak bilimsel
arasgtirmalara yonelik tutumlarmn, diger bazi boliimlere gore daha olumsuz oldugu
goriilmektedir.

Tablo 7.

Bilimsel arastirmaya yénelik tutum dl¢egi puanlarimn sinif degiskenine gore ANOVA sonuglar
Varyansin  Kareler sd Kareler Anlamh
Kaynag Toplam Ortalamasi Fark

Aragtirmacilara  Gruplararasi  260.101 3 86.700

yardimcl -
Gruplarigi 12380.482 339 36.521 2374 .07 -

olmaya

isteksizlik Toplam 12640.582 342

Aragtirmalara Gruplararast  56.035 3 18.678

yardime; Gruplarici ~ 8710.606 339 25.695 0727 53 -

olmaya

isteksizlik Toplam 8766.641 342

Ara§t1‘rma1ara Gruplararast  257.685 3 85.895

yonelik olumlu == LT 9831068 339 29.000 2062 03 Lomf

tutum 4.sinif
Toplam 10088.753 342

Aragtirmacilara Gruplararas1  83.188 3 27.729

yonelik olumlu  Gruplarigi 5622.879 339 16.587 1672 .17 -

tutum Toplam 5706.067 342

Tablo 7°de bilimsel aragtirmaya yonelik tutum 6lgegi alt boyutlarmm, sinif degiskenine
gore farklilasip farklilasmadigini gosteren ANOVA sonuglarina yer verilmistir. Alt
boyutlar incelendiginde arastirmacilara yardimci olmaya isteksizlik F(3, 339)= 2.374,
p >.05, arastirmalara yardimci olmaya isteksizlik F(3, 339)= 0.727, p >.05 ve
arastirmacilara yonelik olumlu tutum F(3, 339)= 1.672, p > .05 agisindan sinif diizeyine
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gore anlaml farkliliklar g6zlenmemistir. Bu dogrultuda bu ii¢ boyuta goére tiim smif
diizeylerinin benzer bir tutuma sahip oldugu sdylenebilir. Ugiincii boyut olan
arastirmalara yonelik olumlu tutum boyutu incelendiginde sinif diizeyleri agisindan
farkliliklar gézlenmistir F(3, 339)=2.962, p <.05. Smiflar aras1 farkliliklara bakildiginda
4.siniflarin (x=20.01), 1.smiflara (3= 18.73) gore arastirmalara karsi daha olumlu tutuma
sahip oldugu goriilmektedir.

3.6.Epistemolojik inancin, Bilimsel Arastirma Dersi Alma Durumu, Béliim ve Simif
diizeyi Acisindan Incelenmesine Iliskin Bulgular

Ogretmen adaylarmin epistemolojik inanglarinin bilimsel arastirma dersi alip almama
durumu, boliim ve smif diizeyi agisindan anlamli diizeyde farklilagip farklilasmadigina
iligkin bulgulara Tablo 8, Tablo 9 ve Tablo 10°da yer verilmistir.

Tablo 8.

Epistemolojik dlcegi alt boyutlarimin bilimsel arastirma dersi alip almama degiskenine gére t-
testi sonuglart

Bilimsel
Aragtirma Dersi N x SS. sd. t p
Alma Durumu
. . Evet 220 3295 6.27
Ogrenmenin ¢abaya
~ S 341 237 .02
bagll olduguna mang Haylr 123 34.75 7.52
Ogrenmenin Evet 220 18.42 524
yetenege bagli 341 3.05 .00
olduguna inang Hayir 123 20.24  5.36
Tek bir dogrunun var Evet 220 25.00 4.63
olduguna yonelik 341 1.68 .09
inang Hayir 123 2593 533

Tablo 8’de epistemolojik inang 6lgeginin alt boyutlarmin, bilimsel arastirma dersi alip
almama durumuna gore farklilagip farklilasmadigina iligkin t-testi sonuglart verilmistir.
Buna gore tek bir dogrunun var olduguna yonelik inang¢ boyutu i¢in bilimsel arastirma
dersi alip almama durumu agisindan farklilik gézlenmemistir, t(341)= 1.68, p >.05. Bu
dogrultuda bilimsel arastirma dersi alan ve almayan Ogretmen adaylarinin tek bir
dogrunun var olduguna yonelik inanglari benzerdir. Bu boyut i¢in anlamli farklilik
gozlemlenmese de bilimsel arastirma dersi almayan 6gretmen adaylarinin (X= 25.93),
bilimsel arastirma dersi alan 6gretmen adaylarina (= 25.00) gore tek bir dogrunun var
olduguna yonelik inanglar1 daha yiiksek ¢ikmustir. Ogrenmenin cabaya bagl olduguna
inang alt boyutunda, bilimsel arastirma dersi alip almama durumuna gére anlaml farklilik
bulunmustur, t(341)=2.37, p <.05. Buna gore bilimsel aragtirma dersi almayan dgretmen
adaylarinin (= 34.75), bilimsel aragtirma dersi alan 6gretmen adaylarina (¥= 32.75)
gore 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna yonelik inanglar1 daha fazladir. Benzer sekilde
O6grenmenin yetenege bagli olduguna inang alt boyutu i¢in de anlamli farklilik
bulunmustur, t(341)= 3.05, p <.05. Buna gore bilimsel aragtirma dersi almayan dgretmen
adaylarinin (k= 20.24) bilimsel arastirma dersi alan 6gretmen adaylarina (= 18.42) gére
O6grenmenin yetenege bagli olduguna yonelik inancglar1 daha yiiksektir. Bu dogrultuda
anlaml fark ¢ikan 6grenmenin ¢abaya ve yetenege bagli olduguna yonelik alt boyutlar
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icin bilimsel arastirma dersi almayan 6gretmen adaylarmin, bilimsel arastirma dersi alan
ogretmen adaylarina gore inan¢larmin daha yiliksek oldugu belirtilebilir.

Tablo 9.
Epistemolojik inang ol¢egi puanlarinin béliim degiskenine gore ANOVA sonuglar

Varyansin Kareler Kareler Anlamh

Kaynag Toplam sd Ortalamasi F P Fark

Ogrenmenin Gruplararasi 547,885 5 109,577

cabayabagh o i 15236949 337 45213 2424 04 7

olduguna Tiirkce
inang Toplam 15784,834 342

(")grenrzlenin Gruplararast 558,669 5 111,734

yetenege Fen-
bagli Gruplarici 9238,125 337 27,413 4,076 .00 -
olc%uguna Tairkge
inang Toplam 9796,793 342

Tek bir Gruplararast 460906 5 92,181

dogrunun var

olduguna Gruplarigi 7784505 337 23,099 3,991 .00 Fen-PDR
yonelik

inang Toplam 8245411 342

Tablo 9’da epistemolojik inang Olgegi alt boyutlarmm, boliim degiskenine gore
farklilagip farklilasmadigim gosteren ANOVA sonuglarma yer verilmistir. Ogrenmenin
cabaya bagli olduguna inang boyutu incelendiginde boliimler arasi farklilik oldugu
goriilmiistir F(5, 337)= 2.424, p < .05. Hangi bolimler icin farkliik oldugu
incelendiginde fen bilgisi 6gretmenliginde bulunan 6gretmen adaylarmm (¥= 35.20),
Tiirkge 6gretmenliginde bulunan 6gretmen adaylarma (x= 31.88) goére 6grenmenin
cabaya bagli olduguna yonelik inanglarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Ogrenmenin yetenege bagl olduguna inang boyutu incelendiginde béliimler igin farklilik
gozlenmistir, F(5, 337)= 4.076, p < .05. Farkliligin hangi bolimler agisindan oldugu
incelendiginde, fen bilgisi 6gretmen adaylarmin (k= 19.57), Tiirkge 6gretmenliginde
bulunan o6gretmen adaylarma (k= 17.27) gore Ogrenmenin yetenege bagli olan
inanglarinin daha fazla oldugu gériilmektedir. Tek bir dogrunun var olduguna inang
boyutu incelendiginde boliimler arasinda farklilik bulunmustur, F(5, 337)=3.991, p <.05.
Farkliligin hangi bolimlerden kaynaklandigi incelendiginde, fen bilgisi &gretmen
adaylarinin (¥= 26.51) tek bir dogrunun var olduguna yonelik inanglarinin, psikolojik
danigmanlik ve rehberlik bolimii adaylarinda (k= 23.58) gore daha yiiksek oldugu
gorillmiistiir.
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Tablo 10.
Epistemolojik inang ol¢egi puanlarinin sinif degiskenine gore ANOVA sonuglart
Varyansin Kareler sd Kareler Anlamh
Kayna Toplam Ortalamasi Fark
Ogrenmenin ~ Gruplararas 252,222 3 84,074
gabayabagh G slarei  15532,612 330 45819 1,835 .14 -
olduguna
inang Toplam 15784,834 342
Ogr enmenin  Gryplararast 242,965 3 80,988
yetenege 1.s1mf-
bagh Gruplarigi 9553,828 339 28,182 2,874 .04 4sm1f
olduguna ’
inang Toplam 9796,793 342
Tek bir Gruplararasi 269,078 3 89,693
dogrununvar o Sl 7976333 339 23529 3812 01 oMb
olduguna 3.simuf
yonelik inang  Toplam 8245411 342

Tablo 10°da epistemolojik Olgegi alt boyutlarmin, smif degiskenine gore farklilagip
farklhilagmadigmi1  gosteren ANOVA sonuglarina yer verilmistir. Alt boyutlar
incelendiginde Ogrenmenin cabaya bagli olduguna inang boyutu igin smiflar arasi
farkliliklar gézlenmemistir, F(3, 339)= 1.835, p > .05. Bu durum sinif diizeyine gore
Ogretmen adaylarinin  6grenmenin ¢abaya bagli olduguna yonelik inanglarinin
farklilasmadigmi gostermektedir. Ogrenmenin yetenege bagli olduguna yonelik inang
boyutu incelendiginde sinif diizeyi agisindan farklilik gézlemlenmistir, F(3, 339)=2.874,
p < .05. Sinif diizeylerinden hangileri arasinda farkliligin olduguna bakildiginda
Lsmiflarin (= 20.74) 6grenmenin yetenege bagli olduguna yoénelik inanglarmnin
4.siniflara (k= 18.46) gore daha fazla oldugu belirlenmistir. Tek bir dogrunun var
olduguna yoénelik inang boyutu incelendiginde ise smif diizeyleri agisindan anlaml
farklilk bulunmustur, F(3, 339)= 3.812, p < .05. Farkliligin hangi siniflardan
kaynaklandigina bakildiginda 2.siniflarin (f= 26.26) tek bir dogrunun var olduguna
yonelik inanglarmin 3.smiflara gére (k= 24.16) daha fazla oldugu belirlenmistir. Bu
dogrultuda anlamli farklilik ¢ikan 6grenmenin yetenege bagli olduguna yonelik ve tek bir
dogrunun var olduguna yonelik inang boyutlari i¢in bazi alt siniflarin, bazi st siniflara
gore inanglarmin daha yiiksek oldugu belirtilebilir.

3.7.Bilimsel Arastirmaya Y6nelik Tutum ve Epistemolojik Inan¢ Arasindaki liskini
Incelenmesine Iliskin Bulgular

Aragtirmanin  son asamasinda Ogretmen adaylarmin bilimsel arastirmaya yonelik
tutumlar1 ile epistemolojik inanglari arasinda iliski olup olmadigi incelenmistir.
Olgeklerden toplam puan alinmadigi igin iliskilere alt boyutlar agisindan bakilmistir. Her
iki olgekte iliskileri incelemek i¢in Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Analizi
yapilmistir. Anlamli olarak elde edilen korelasyon katsayilar1 .00-.25 ¢ok zayif, .26-.49
zayif, .50-.69 orta, .70-.89 yiiksek ve .90-1.00 arasi c¢ok yiiksek korelasyon olarak
degerlendirilmistir (Kalayci, 2010). Analize iliskin sonuglar Tablo 11°de belirtilmistir.
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Tablo 11.
Bilimsel arastirmaya yonelik tutum ve epistemolojik inang olgegi alt boyutlart arasimdaki
korelasyon analizi sonuglar

Epistemolojik Inang
Ogrenmenin Ogrenmenin Tek bir dogrunun
cabaya baglh yetenege bagl var olduguna
olduguna inang olduguna inang yonelik inang
Arastirmacilara
yardimci olmaya .085 141* .044
isteksizlik
Arastirmalara
Bilimsel yardimci olmaya .283* .183* .149*
Arastirmaya _ isteksizlik
Y onelik Aragtirmalara
Tutum yonelik olumlu -.225% -.100 -.058
tutum
Aragtirmacilara
yonelik olumlu -.402* -.310 -.010
tutum

Tablo 11°e gére Ogrenmenin ¢abaya bagli olduguna yonelik inang ile aragtirmalara
yardimci olmaya isteksizlik arasinda zayif, pozitif yonde ve anlamli iliski bulunmustur,
= .283, p< .01. Ogrenmenin cabaya bagli olduguna yénelik inang ile arastirmalara
yonelik olumlu tutum arasinda ¢ok zayif, negatif yonde ve anlaml iligki (r=-.225, p<
.01), 6grenmenin ¢abaya yonelik inang¢ boyutu ile arastirmacilara yonelik olumlu tutum
arasinda da zayif, negatif yonde anlamli iliski (= -.402, p< .01) bulunmustur.
Ogrenmenin gabaya bagli olduguna yénelik inang ile arastirmacilara yardimer olmaya
isteksizlik arasinda anlamli iligki bulunmamistir, r= .085, p> .01. Bu dogrultuda
6grenmenin ¢abaya bagli olduguna yonelik inang arttik¢a arastirmalara yardimer olmaya
isteksizlik artarken, aragtirmalara ve arastirmacilara karsi olumlu tutumun azaldiginm
belirtebiliriz. Ancak bu iligkiler ¢ok zayif veya zayif diizeydedir.

Ogrenmenin yetenege bagli olduguna inang boyutu ile arastirmalara yénelik olumlu
tutum (r=-.100, p> .01) ve arastirmacilara yonelik olumlu tutum (r=-.310, p> .01)
arasinda anlaml bir iligki bulunmamustir. Ogrenmenin yetenege bagh olduguna inang
boyutu ile arastirmacilara yardimei olmaya isteksizlik (r=.141, p< .01) ve aragtirmalara
yardimei olmaya isteksizlik (r=.183, p< .01) boyutlar1 arasinda ¢ok zay1f, pozitif yénde
anlamlt iligkiler bulunmustur. Bu dogrultuda 6grenmenin yetenege bagli olduguna
yonelik inang arttikca arastirmalara yonelik olumsuz tutumun da arttigi séylenebilir.
Ancak bu iliskiler ¢ok zayif diizeydedir.

Tek bir dogrunun var olduguna yonelik inan¢ boyutu ile arastirmacilara yardimei olmaya
isteksizlik (r= .044, p> .01), aragtirmalara yonelik olumlu tutum (r=-.058, p> .01) ve
aragtirmacilara yonelik olumlu tutum (r=-.010, p> .01) arasinda anlamli bir iliski
saptanmamistir. Tek bir dogrunun var olduguna yonelik inan¢ boyutu arastirmalara
yardimer olmaya isteksizlik boyutu ile ¢ok zayif, pozitif yonde anlamli bir iliski
gostermistir (r=.149, p<.01). Bu dogrultuda tek bir dogrunun var olduguna yoénelik inang
arttik¢a arastirmalara yardimer olmaya isteksizligin de arttigini belirtebiliriz. Ancak bu
iligki ¢cok zayif diizeydedir.
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4. SONUC VE TARTISMA

Caligma kapsaminda 6gretmen adaylarmin bilimsel arastirmaya yonelik tutumlari ve
epistemolojik inanglar1 arasindaki iligkinin incelenmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda
bilimsel arastirmaya yonelik tutum ve epistemolojik inang diizeyleri, bilimsel arastirma
dersi alma durumu, boliim ve sinif diizeyleri agisindan farkliliklar da incelenmistir.

Bilimsel arastirmaya yonelik tutum o6l¢eginin alt boyutlart incelendiginde 6gretmen
adaylarmin arastirmacilara yardimci olmaya isteksizlik ve arastirmalara yonelik olumsuz
tutumlarinin disiik, arastirmalara ve aragtirmacilara yonelik olumlu tutum boyutlari igin
de yiiksek ortalama puan edildigi goriilmektedir. Bu dogrultuda ¢alisma kapsaminda yer
alan 6gretmen adaylarinin bilimsel aragtirmalara karst orta diizeyde olumlu bir tutuma
sahip oldugu belirtilebilir. Bu bulgu Polat (2014) tarafindan yapilan calismayla da
desteklenmektedir.

Bilimsel arastirmaya yonelik tutumun alt boyutlari bilimsel arastirma dersi alip almama
durumuna goére degerlendirildiginde arastrmalara yonelik olumsuz tutum ve
arastirmacilara yonelik olumlu tutum boyutlar1 agisindan anlamli bir fark bulunmamaistir.
Aragtirmacilara yardimer olmaya isteksizlik boyutunda bilimsel arastirma dersi alan
ogretmen adaylarinin, arastirmacilara yardimci olma konusunda daha isteksiz olduklari
goriiliirken; diger boyutta bilimsel arastirma dersi almayan adaylarm, arastirmalara
yonelik olumlu tutumlarmmim daha yiiksek oldugu goriilmistiir. Bu bulguya Yenilmez ve
Ata (2012) tarafindan yapilan ¢alismada da rastlanmaktadir. Bilimsel arastirma dersi alip
almama durumuna gore bilimsel arastirmaya yonelik tutum boyutlar1 agsindan sasirtici
sonuglari olmasi, bilimsel aragtirma egitimine yonelik mevcut durumdaki eksiklik veya
zorluklardan veya bilimsel arastirmaya yonelik tutumu etkileyebilecek arastirma
yeterligi, 6lgme ve degerlendirme dersi, matematik, istatistik gibi farkli degiskenlerin
etkisinin olabilecegi diisiiniilmektedir (Biiyiikoztirk 1999°dan akt. Yenilmez ve Ata
(2012); Saracaoglu, Varol ve Ercan, 2005; Yasar, 2014).

Bilimsel arastirmalara yonelik tutum alt boyutlar1 bolim degiskeni agisindan
incelendiginde arastirmacilara yonelik olumlu tutum acgisindan béliimler arasinda
farklillk gozlenmemistir. Arastirmacilara yardimecr olmaya isteksizlik, arastirmalara
yardimer olmaya isteksizlik ve arastirmalara yonelik olumlu tutumlar agisindan okul
oncesi Ogretmenligi ve diger bazi bolimler agisindan farkliliklar bulunmustur ve bu
farkliliklarin her ti¢ faktor igin de okul dncesi 6gretmenligi aleyhine oldugu goriillmiistiir.
Yani okul dncesi 6gretmenligi 6grencileri arastirmacilara ve arastirmalara yardimei olma
konusunda daha isteksizken, arastirmalara karst da daha az olumlu tutuma sahiptirler.
Alan yazinda yapilan ilgili ¢alismalarda farkli boliimler agisindan farkliliklar oldugu
belirtilmekte ve bu durum calisma grubu veya Orneklem farkliligima baglanmaktadir
(Giirgan ve Er, 2008). Bu ¢alisma agisindan da 6zellikle okul 6ncesi boliimii agisindan
farklihigin olmasinin nedeninin hem ¢alisma grubu hem de okul 6ncesi programinin
iceriginden kaynakli oldugu diisiiniilmektedir. Ciinkii program kapsaminda kuramsal ve
uygulamali derslere verilen agirliklarin 6grencilerin diisiince ve inanglarini etkiledigi
belirtilmektedir (Erdamar ve Alpan, 2011). Okul 6ncesi 6gretmenligi programimnin da
uygulamalara daha ¢ok agirlik vermesinden dolayr (Oztiirk, 2010) bu durumun, bilimsel
aragtirmaya yonelik tutumlar1 da etkileyebilecegi belirtilebilir.

Bilimsel aragtirmalara yonelik tutumlar smif diizeyi degiskenine gore incelendiginde
arastirmacilara yardimci olmaya isteksizlik, aragtirmalara yardimei olmaya isteksizlik ve
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arastirmacilara yonelik olumlu tutum acisinda anlamli bir farklilik bulunmamistir.
Arastirmalara yonelik olumlu tutum agisindan da 4. smiflarin 1. smiflara gore
tutumlarinin daha olumlu oldugu goriilmiistiir. Polat (2014) tarafindan yapilan ¢alismada
da aragtirmacilara yardimci olmaya isteksizlik boyutunda anlamli bir farklilik
bulunmustur. Bu iki ¢alisma arasindaki fark ¢alisma gruplarinin farkli olmasi agisindan
olabilir. Aragtirmalara yonelik olumlu tutumun 4.siniflarda, 1.siniflara gére daha olumlu
olmasinin nedeninin, Polat (2014) tarafindan da belirtildigi gibi, egitim diizeyinin arttik¢a
akademik caligmalara ve arastirmalara verilen Onemin artmasindan kaynaklandigi
disiiniilmektedir.

Epistemolojik inang dlgeginin alt boyutlari incelendiginde 6gretmen adaylarinin tek bir
dogrunun var olduguna yoénelik inanglart diger iki boyuta gore daha gelismis ¢ikmustir.
En az gelismis inanglarinin da 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna yonelik inanglaridir.
Benzer bulgulara alan yazinda farkli ¢alismalarda da rastlanmaktadir (Biger ve digerleri,
2013; Eroglu ve Giiven, 2006; Uysal ve Kosemen, 2013). Ogrenmenin cabaya bagh
olduguna ydnelik inancin en az gelismis inang olmasi, 6grenmenin dogustan getirilen
yetenege ve bilginin sabit ve degismez oldugu inancinin yiiksek olmasi anlamina
gelmektedir (Chan, 2003; Demir, 2012). Ogrenmenin ¢abaya bagli olduguna inanan
bireyler, 6grenmek icin daha fazla gayret gosterirler (Erdamar ve Alpan, 2011). Cikan
sonuglar dogrultusunda &gretmen adaylarmin, 6grenmenin gayret ve cabadan g¢ok
dogustan getirilen yeteneklere bagli olduguna ve bilginin degismez dogasina inandiklari
goriilmektedir. Bu da gelismemis epistemolojik inancin bir gostergesi oldugundan
(Deryakulu ve Biiyiikoztirk, 2002), caligma kapsaminda oOgretmen adaylarmin
gelismemis epistemolojik inanglara sahip olduklari belirtilebilir.

Epistemolojik inancin bilimsel arastirma dersi alip almama durumuna gore farklilasmasi
incelendiginde tek bir dogrunun var olduguna yonelik inang boyutu icin anlamli bir
farklilik gozlemlenmezken, diger iki boyut igin bilimsel aragtirma dersi almayan
Ogretmen adaylarmnin, alan 6gretmen adaylarina gore epistemolojik inanglarinin daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu dogrultuda bu caligma grubu icin bilimsel arastirma
dersi almanin, epistemolojik inancin geligsimine bir katkida bulunmadig: belirtilebilir.
Ancak Demir (2012) tarafindan yapilan ¢alismada bilimsel arastirma dersi alan 6gretmen
adaylarinin, almayan gretmen adaylarina gore epistemolojik inanglarmin daha gelismis
oldugu belirlenmistir. Bu iki ¢alisma arasinda farkliligm ¢ikmasinin nedeni her iki
calismada da epistemolojik inanca yoénelik farkli dl¢eklerin kullanilmasi olabilir. Ancak
bilimsel arastirmaya yonelik tutum konusunda da bilimsel arastirma dersi alma durumuna
gore sasirtict sonuglarin ¢ikmasi, bu konunun ayrica incelenmesi gerektigini
gostermektedir.

Epistemolojik inang¢larin boliimler agisindan farkliligina bakildiginda her alt boyut i¢in
farklilik g6zlemlenmistir. Alt boyutlarda gézlemlenen farkliligin fen bilgisi 6gretmenligi
lehine oldugu goriilmektedir. Alt boyutlar acgisindan fen bilgisi Ogretmenligi ile
O6grenmenin cabaya ve yetenege bagli olduguna yonelik boyutlart ig¢in Tiirkge
ogretmenligi, tek bir dogrunun var olduguna yonelik inan¢ boyutu igin de psikolojik
rehberlik ve danismanlik bolimi ile farkliik gozlemlenmistir. Boliimler arasi
farkliliklarin alan yazinda farkli arastirmalarda da gériilmesi, boyutlarin 6grenim goriilen
alana duyarli oldugunun bir gostergesidir (Aypay, 2011; Deryakulu ve Biiyiikoztiirk,
2005). Bunun yani sira ¢aligmada boyutlar arasinda farkliligin fen bilgisi 6gretmenligi
lehine olmasi, boyutlarin 6grenim goriilen alanin islevi dogrultusunda da degistigini
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gostermektedir (Paulsen ve Wells, 1998). Islevsel bakimdan fen bilimleri alanmnda
6grenim goren dgretmen adaylarmin sosyal bilimler alani ile ilgili alanlarda egitim goren
Ogretmen adaylarina gore epistemolojik inanglarinin daha geliskin oldugu
belirtilmektedir (Enman ve Lupart, 2000). Bu ¢alisma kapsaminda Tiirk¢e ve sosyal
bilgiler 6gretmenliginde bulunan Ggretmen adaylarmin fen bilgisi 6gretmenliginde
bulunan adaylara gore alt boyutlar bakimindan daha diisiik epistemolojik inanca sahip
olmasi da bu durumu destekler niteliktedir. Bu dogrultuda 6grenim goriilen alan ve alanin
igerigine bagli olarak, fen bilgisi 6gretmenligi boliimiiniin grenmenin ¢abaya, yetenege
ve tek bir dogrunun varligina olan inanglar1 Tiirkge ve psikolojik rehberlik danismanlik
gibi sozel bolimlere kiyasla daha yiiksek oldugu belirtilebilir.

Epistemolojik inancin sinif diizeylerine gore farkliligi incelendiginde 6grenmenin
yetenege bagli olduguna inang (1.ve 4.siniflar igin) ve tek bir dogrunun var olduguna
yonelik inang¢ (2.ve 3.smiflar i¢in) boyutu igin farklilik gézlemlenmistir. Alan yazin
incelendiginde epistemolojik inancin farkli boyutlari i¢in sinif diizeyleri arasinda
farkliliklar oldugu gozlemlenmekle birlikte, siuf diizeyleri agisindan bir kararlilifin
olmadig1 goriilmektedir (Eroglu ve Giiven, 2006; Tiimkaya, 2012). Epistemolojik inancin
sif diizeylerine goére farkhilagsmasma yonelik yapilan ¢aligmalarda alt smiflarin st
siniflara gore bilginin kesin ve degismez olduguna yonelik epistemolojik inanglarmim
daha gelismis oldugu goriilmiistiir (Aypay, 2011; Biger ve digerleri, 2013; Eroglu ve
Giiven, 2006). Bu bulgular, bu arastirma sonucunu da destekler niteliktedir. Bu
dogrultuda, tiniversitelerde alinan egitimin 6gretmen adaylarmnin, bilginin kesinligine ve
Ogrenmenin yetenege bagli olduguna yonelik inanglarmi gelistirici yonde degistirdigi
belirtilebilir.

Bilimsel arastirmaya yonelik tutum ve epistemolojik inang 6lgeginin alt boyutlar bazinda
iliskisi incelendiginde epistemolojik inancin 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna yonelik
inan¢ boyutu ile arastirmalara yardimei olmaya isteksizlik arasinda zayif, pozitif yonde
ve anlamli iligki bulunmugtur. Bunun yaninda 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna yonelik
inang ile arastirmalara yonelik olumlu tutum arasinda ¢ok zayif, negatif yonde ve anlamli
iliski bulunurken, 6grenmenin ¢abaya yonelik inan¢ boyutu ile arastirmacilara yonelik
olumlu tutum arasinda da zayif, negatif yonde anlaml iliski bulunmustur. Ogrenmenin
cabaya bagl olduguna yonelik inang ile arastirmacilara yardimer olmaya isteksizlik
arasinda ise anlamli bir iliski bulunmamistir. Bu dogrultuda 6grenmenin gabaya bagl
olduguna yonelik inang arttik¢a, arasgtirmacilara yardimci olmaya isteksizlik artarken,
aragtirma ve arastirmacilara yonelik olumlu tutumun azaldigini belirtebiliriz.
Ogrenmenin ¢abaya bagli olduguna inanan bireylerin, 6grenmek igin daha ¢ok ¢aba sarf
ettikleri  (Erdamar ve Alpan, 2011) ve 6grenmenin sosyal ¢evrede deneyim ve
aragtirmalarla gergeklesen zaman alic1 bir siire¢ olarak tanimladiklar1 belirtilmektedir
(Giiven ve Belet, 2011). Bu dogrultuda 6grenmenin ¢abaya bagl olduguna yonelik inang
ile arastirma ve arastirmacilara yonelik olumlu tutum arasinda pozitif yonde bir iliski ve
aragtirmacilara yardimer olmaya isteksizlik boyutu ile de negatif yonde bir iliski olmasi
beklenirdi. Bundan dolay1 kuramsal temelin bu iliski ile ortiismedigi sdylenebilir. Bu
durumun nedeni 6gretmen adaylarinin bazi epistemolojik inanglarinin heniiz ¢ok
gelismemis olmasindan dolayi bu durumun bilimsel arastirmalara yonelik tutumlarini da
etkilemesinden kaynakli olabilir.

Epistemolojik inancin 6grenmenin yetenege bagli olduguna yonelik inang boyutu ile
arastirmalara ve arastirmacilara yonelik olumlu tutum arasinda anlamli bir iliski
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bulunmamistir. Ogrenmenin yetenege bagli olduguna yonelik inang boyutu ile
arastirmacilara ve aragtirmalara yardimci olmaya isteksizlik boyutlar1 arasinda ise ¢cok
zayif, pozitif yonde anlamli iligkiler bulunmustur. Yani &grenmenin yetenege bagl
olduguna yonelik inang arttik¢a arastirmacilara ve arastirmalara yardimci olmaya
isteksizligin de arttigin1 belirtebiliriz. Ogrenmenin yetenege bagl olduguna inanan
bireylerin bilgileri ezberlemeye daha ¢ok yonelimli ve agimlayic bilgi islemeyi ¢cok daha
az kullandiklart (Schreiber ve Shinn, 2003), akademik bir goérev veya istekle
kargilagtiklarinda gorevi yerine getirmek igin gerekli c¢abayr gostermedikleri
belirtilmektedir (Dweck ve Leggett, 1988). Bu durum arastirmalara ve arastirmacilara
yardimei olma konusunda, akademik bir istekte bulunuldugunda 6grencilerin yardimei
olma konusundaki isteksizliklerinin, 6grenmenin yetenege bagli olduguna ydnelik
inanglar1 ile ters orantili olarak degistigini dogrular niteliktedir.

Epistemolojik inancmn tek bir dogrunun var olduguna yonelik inang boyutu, bilimsel
arastirmaya yonelik tutumun sadece arastirmalara yardimci olmaya isteksizlik boyutu ile
anlamlr iligki gostermistir ve bu iliski ¢cok zayif ve pozitif yonli bir iliskidir. Bu
dogrultuda tek bir dogrunun var olduguna yonelik inang arttik¢a arastirmalara yardimeci
olmaya isteksizligin de arttigin belirtebiliriz. Bilginin mutlak ve kesin olduguna inanan
yani tek bir dogrunun var olduguna inanan dualist bireylerin, dogru bilginin ancak
arastirmacilar tarafindan olusturularak aktarilabilecegi inanci diisiiniildiigiinde (Aksan ve
Sozer, 2007), aragtirmacilara yardimer olma isteksizlikleri ile negatif bir iliski olmasi
beklenirdi. Calisma kapsaminda tek bir dogrunun var olduguna yonelik inancin en
gelismis inang ¢ikmasi bilgi, arastirma ve 6grenme siirecleri ile ilgili diislince yapisinin
gerektigi bicimde yerlesmemis olmasina isaret etmesinden dolayi, arastirmalara yardimei
olma konusunda dgretmen adaylarinin isteksiz davrandiklari belirtilebilir.

Sonug olarak, 6gretmen adaylarinin bilimsel aragtirmalara yonelik tutumlar1 olumlu iken
epistemolojik inanclar1 orta diizeyin altinda degiskenlik gostermektedir. Bilimsel
aragtirmaya yonelik tutum ve epistemolojik inancin bilimsel aragtirma dersi alip almama,
bolim ve sinif diizeyleri agisindan farklilik gosterip gostermedigi incelendiginde,
degiskenler agisindan bazi farkliliklar tespit edilmistir. Son olarak bilimsel arastirmaya
yonelik tutum ve epistemolojik inang arasindaki iligki incelendiginde ¢ok zayif veya zayif
diizeyde iliskiler tespit edilmekle birlikte bazi alt boyutlar agisindan anlamli bir iligki
bulunmamistir. Bu dogrultuda bilimsel arastirmaya yonelik tutum ve epistemolojik
inancm kismen ancak ¢ok zayif veya zayif iligkili oldugu belirtilebilir.

5.ONERILER
Elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki oneriler gelistirilebilir;

1. Bilimsel arastirmaya yonelik tutum ve epistemolojik inancin, bilimsel arastirma
dersi almayan adaylarda, bilimsel arastirma dersi alan adaylara gore daha olumlu
olmasindan ve bunu etkileyebilecek farkli degiskenlerin olabileceginden hareketle,
farkli degiskenler agisindan bu iligki incelenebilir.

2. Ogretmen adaylarmin epistemolojik inanglarmin ¢ok gelismemis olmasindan yola
cikilarak, Ogretmen adaylarmin epistemolojik inanglarini gelistirici ¢alismalar
yapilabilir

3. Bilimsel arastirmaya yonelik tutum ve epistemolojik inan¢ arasinda kuramsal
temelle oOrtiismeyen iliskilerin ¢ikmasindan hareketle bunun nedenini arastiracak
calismalar yapilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

1.Introduction

With the providing of modern age and increasing the importance of science, there have
been increasing attention to scientific research (Terzi, 2005). There have been different
descriptions of scientific research and the common point of these descriptions are that the
scientific research is a systematic and regular way to solve a problem (Karasar, 2013).
To get valid and reliable result in a research, the scientific research steps, which is a
systematic approach, should be followed (Toy ve Tosunoglu, 2007). Beside right and
reliable knowledge, scientific research provide students to get scientific perspective
(Demir, 2012). Other than the scientific approach, attitude of teachers are important to
bring students in scientific perspective (Korkmaz ve digerleri, 2011a). Therefore, there
are “Scientific Research Methods” lessons in education faculties of universities (Celik,
Gazioglu ve Pesen, 2012). Accordingly, besides teaching scientific research methods and
techniques, it is aimed that preservice teachers get positive attitude toward researches
(Demir, 2012; Karasar, 2013; Yenilmez ve Ata, 2012).

Beside the importance of attitude in scientific research, to comprehend the new
approaches, techniques and activities, belief of teacher also has an impact (Donaghue,
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2003). Because belief of people affect their behavior, to have qualified learning, belief
should be taken into consideration (Kaleci ve Yazici, 2012; Tiimkaya, 2012). One of
these kind of belief that preservice teachers should have is the epistemological belief.
Epistemological belief is a personal belief which is related to recognition and how
learning is come true (Erdamar ve Alpan, 2011; Hofer, 2001).

Teaching require to have rationalist epistemological belief. In this respect, it becomes
crucial that preservice teachers should be trained in a setting which they can criticize, get
positive attitude about knowledge can change and use scientific method ability to solve
uncertain and inconsistent knowledge (Oksal, Sensekerci ve Bilgin, 2006). At this point
it is important to examine both the attitude toward scientific research and epistemological
belief. Therefore, relationship between attitude toward scientific research and
epistemological belief will be investigated in this research.

2.Method

In this research, the relationship between attitude toward scientific research and
epistemological belief will be investigated. Therefore, this is a correlational research
model which is investigated the relationship between variables. It is a model which
explain the existence and degree of this relationship between two or more variables
(Karasar, 2013).

Research group was composed of preservice teacher of a university in Black Sea Region
of the Turkey in 2014-2015 spring term. 343 preservice teachers were participated the
study in education faculty of that university.

There were three data collection tool for the study. One of them was “Attitude Toward
Scientific Research” scale which was developed by Korkmaz et all (2011a). The other
was “Epistemological Belief Scale” which was developed by Deryakulu and
Biiyiikoztiirk (2002). The last one was the “Personal Information Form”.

To determine the whether attitude toward scientific research and epistemological belief
of students differentiate according to whether taking scientific research method course,
department and class level, independent samples t-test and one-way ANOVA analysis
were done. To determine the relationship between attitude toward scientific research and
epistemological belief, Pearson correlation coefficient analysis were done.

3.Findings

For validity analysis of attitude toward scientific research and epistemological belief
scales, confirmatory factor analysis were done and structure of both scale were
confirmed. For reliability analysis, cronbach alpha value were calculated and it was found
that two scale were reliable. For both scale, analysis were interpreted in sub dimensions.

When sub dimensions of attitude toward scientific research scale were examined, it was
found that preservice teachers had low mean value from the reluctance to help researchers
and negative attitude toward searches sub dimensions and had high mean value from the
positive attitude toward searches and positive attitude toward researchers sub dimensions.
When these sub dimensions were investigated according to whether taking scientific
research course, it was not found statistically significant difference according to negative
attitude toward searches and positive attitude toward researchers sub dimensions. In
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subdimension of reluctance to help researchers, preservice teachers who took scientific
research method course was more reluctant than the students who didn’t take this course.
In subdimension of positive attitude toward searches, preservice teachers who didn’t take
the course had more positive attitude than who took the course. When subdimensions of
the scale investigated according to department, there were no statistically significant
difference found according to positive attitude toward researchers subdimension.
According to other three subdimension, there were found statistically significant
difference between department of early childhood education and the orther some
deparments. These differences worked against the early childhood education department
for three subdimensions. When subdimension were investigated according to class level,
there were found no statistically significant difference according to reluctance to help
researchers, negative attitude toward searches and positive attitude toward researches. In
subdimension of positive attitude toward searches, it was found that fourth grades had
more positive attitude than the first grades.

When subdimensions of epistemologic belief scale was investigated, preservice teachers
belief that there is one truth was more developed than the belief that the learning is
depending on effort and ability subdimensions. Their least deleveoped belief was the
belief that learning is depending on effort. When epistemologic belief was investigated
according to wheter taking scienctific research method course, there were no statictically
significant difference aacording to belief that there is one truth. For the other two
dimensions, preservice teachers epistemologic belief” who didn’t take the course was
more developed than the who took the course. When preservice teachers’ epistemologic
belief was investigated according to department, there were observed statistically
significant difference for each subdimension. The difference for each subdimension was
seen in favor of elementary science education department. Lastly for class level, two
subdimensions, which were belief that learning is depending on ability (1st and 4th grade)
and belief that there is one truth (2nd and 3rd grade), were observed statistically
significant difference

When relationship between attitude toward scientific research and epistemologic belief
was investigated through subdimensions, belief that learning is depending on effort
subdimension of epistemologic belief and negative attitude toward research
subdimension had weak, positive and statistically significant relationship. Also, belief
that learning is depending on effort subdimension and positive attitude toward searches
had too weak, negative and statictically significant relationship, while belief that learning
is depending on effort and positive attitude toward researchers had weak, negative and
statistically significant relationship. However, belief that learning is depending on belief
and reluactance to help researchers had no statistically significant relationship.
Subdimension of epistemologic belief which is belief that learning is depending on ability
and positive attitude toward researchers and searches subdimensions had no statictically
significant relationship. Belief that learning is depending on ability and relauctance to
help researchers and negative attitude toward searches subdimension had too weak,
positive and statistically significant relationship. Subdimension of epistemologic belief
which is belief that there is one truth had statistically significant relationship with only
negative attitude toward searches subdimension and it was weak and positive.
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Bilimsel aragtirmaya yonelik tutum ve epistemolojik inang arasindaki iligkinin incelenmesi.

4 Results

Attittude toward scientific research of preseservice teachers were positive while their
epistemologic belief was below the mean. When attitude toward scientific research and
epistemologic belief was investigated according to whether taking scientific research
method course, department and class level, some statistically significant differences were
observed by some level of variables. Lastly when the relationship between the attitude
toward scientific research and epistemologic belief was investigated, there were some
weak or too weak statistically significant relationships were observed in some
subdimensions, but in some subdimensions there were no statistically significant
relationship observed. In this respect, attirude toward scientific research and
epistemologic belief is partially but too weakly or weakly related with each other.
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