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Oz

Montessori egitim metodu, 6zellikle okul 6ncesi egitim olmak tizere, egi-
timin farkli kademelerinde benimsenmis ve uygulanmistir. Montessori egitim
metodunun, geleneksel egitimden 6grenci, 6gretmen, disiplin, okul ortami,
kullanilan materyaller ve gelisim 6zelliklerine yaklasim noktasinda farklilag-
t181 kabul edilmektedir. Daha ¢ok genel egitimde uygulanan Montessori meto-
du, din, deger ve ahlak egitiminde de kullanilmaktadir. Bu arastirma, Amerika
Birlesik Devletleri Indiana Eyaleti’nde bulunan Montessori okullarini konu
edinmektedir. Calismada, nitel arastirma yontemi kapsaminda fenomenolo-
jik yaklasim benimsenmis olup, veri toplama araci olarak gozlem, gorlisme
ve dokiiman incelemesi kullanilmigtir. Caligmanin konusu, maksimum ¢esit-
lilik ve kartopu yoluyla secilen Montessori egitmenlerinden olusan ¢alisma
grubu ile Montessori metodunda din, deger ve ahlak egitimini tartismaktir.
Aragtirmaya katilan Montessori okullarinda yapilan gbézlemler ve bir okula
ait program incelemesi aragtirma bulgularinin yorumlarinda yardimer olarak
kullanilmstir.
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Montessori Method in Early Childhood Religious, Moral and
Values Education

-Indiana Sample-
Abstract

The Montessori Method is accepted as an alternative education model
today. Although it was spread out in USA at the beginning of the 20th century,
it is currently used and accepted all over the world. Although its application
in pre-education is common, it has also been adopted and applied at different
levels. The Montessori method differs from traditional education not only in
terms of approach to students, teachers, discipline, and school environment,
but also in the way it uses certain materials in its education. According to
Maria Montessori, kids should be at the center of education, and the duty of
teacher is to observe and guide children. The Montessori method, which is
mostly applied in general education, is also used in the education of religion,
values, and morals. In this study, besides Maria Montessori's thoughts on
general education, her thoughts on religious education are also discussed.
This research focuses on Montessori schools in Indiana, United States. In this
study, the qualitative research method and the phenomenological approach
are adopted. Observation, interview, and document analysis are used as data
collection tools. The subject of the study is the discussion of the Montessori
method in terms of research results in religion, values and moral education
and Montessori’s point of view on the subject. All participants, who work
as instructors in Montessori schools, determined by maximum diversity and
snowball sampling, Observation in Montessori schools and the program of
one of them is used as an aid in the interpretation of the research findings.

Keywords: Religious Education, Values Education, Moral Education,
Montessori Methot, USA, Indiana.

Summary

Although the Montessori method has been applied in many fields, studied
seriously, and criticized from different perspectives from time to time, it is
currently one of the most important alternative education models. It started in
Italy but soon spread to many countries and was adopted. The United States
of America is among these countries. Montessori was first heard in America
in the 1910s. Montessori schools, which were not preferred in these years,
became quite common in the 1950s. As of 2021, there are 42 private preschool
Montessori schools in the State of Indiana (PSR, May 1 2021).
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Many schools, mostly private, have been opened in many countries of
the world, including Turkey, according to the Montessori education model.
However, most of these schools provide general education. According to some
researches, religious and values education is also provided in some of them
(Erakkus - Sanver, 2016). This research also focuses on teaching religion,
values, and morals according to the Montessori education model based on the
data obtained in the State of Indiana, USA.

While in Barcelona in 1910, Montessori was invited to practice her
method in Catholic schools (Montessori, 1965-2017c, 26). Montessori defines
her religious education practices as an experiment showing how religion can
be practically transferred to the child's life. She later stated that she ended
these religious education experiments with the thought that they might not be
suitable for all religious traditions (Montessori, 2016a, 344). In this context,
it can be stated that Montessori left the religious education to the religions
themselves.

She states that a structured and organized environment is necessary for
religious education as in general education. She recommends that religious
education should be held in a room allocated for this education, not in the
church. She underlines the need to create an atmosphere where students
can carefully set up and move every object in the church. According to her,
religious education should begin in this regulated environment at the age that
she calls the absorbent mind (Montessori, 1965-2017b, 191).

To analyze the Montessori Method on religious, moral, and values
education, the qualitative research method and the phenomenological approach
are adopted in this study. Observation, interview, and document analysis are
used as data collection techniques. After getting the permition from Human
Subjects Office/ Office of Research Compliance — Indiana University,
participants are determined through snowballs and maximum diversity. In
the study, interviews are made with seven teachers from different parts of
the State of Indiana, USA. A semi-structured interview form is used in the
interviews. The data obtained in the research are coded, and research themes
are formed according to the topics pointed out by the participants. In this
context, the following points are analyzed in the study: What the participants
understand from the Montessori method; what the roles of the teachers and
children should be; whether the Montessori Method is suitable for religion,
moral, and values education; their practices in this context and the problems
they encounter in general. In this sense, it has been tried to reveal what the
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Montessori education contributes to the education of religion, moral, and
values. In addition, the curriculum applied by a school within the scope of the
research is also examined in terms of being an example.

When the results of the research are evaluated, it can be said that the
participants' comments on the Montessori philosophy and method and the
meanings they attribute to the teacher are compatible with the Montessori
method. Although the participants do not associate their institutions with
any religion, they stated that there are some practices in the context of
multiculturalism, as well as practices especially for moral and values
education. On the other hand, Montessori instructors, who participated in the
study, emphasized that the development is a whole and the moral and character
development is not excluded, and the Montessori philosophy supports this.
With the thought that each religion has its own characteristics, Montessori
tried to show that her method could be applied to religious education, even
though she experimented only with the religious education of Catholic
thought. The religious references she used while describing the details of her
method, the respect, serenity and individual development she emphasized in
her education are the main elements that show the importance she gave to
religious education. In this sense, it is clear that the Montessori method has a
remarkable effect especially on religion, values, and moral education.

Giris

Montessori metodu, Maria Montessori tarafindan gelistirilmis alterna-
tif bir egitim anlayisidir. Maria Montessori, 1870 yilinda Italya’nin Ancona
sehrinde dogmus, bes yaslarinda iken ailesi ile birlikte Roma’ya taginmistir
(Kramer, 1976-2017)." Ailesinin, 6gretmenlige yonelmesi gerektigine yonelik
tavsiyelerine ragmen, Montessori, 6nce matematige ilgi duymus, daha son-
ra teknik okula gitmis ve oradan da tip okumaya karar vermistir. Ardindan
Italya’nin ilk kadin doktoru unvanini almay1 basarmustir (Standing, 1957, 5).
1902°de Roma Universitesinde Felsefe Fakiiltesine kaydolmus, ayni1 zamanda
Egitim Fakiiltesinde 6gretmen egitimi icin antropoloji dersleri de vermistir
(Foschi, 2008, 241).

Montessori, tip ¢alismalarint zihinsel engelli hastalar tizerine yapmus,
Edouard Seguin ve Jean Itard’in ¢alismalarindan da etkilenerek, zihinsel en-

1 Standing, Montessori’nin 12 yaslarinda iken ailesiyle Roma’ya tagindigini kaydetmistir.
Bkz. E. Mortimer Standing. Maria Montessori her Life and Work. California: Academy
Library Guild Fresno, 1957.
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gelli bireyleri yalnizca tedavi etmenin yeterli olmadigini, bunun yaninda on-
lar icin 6zel bir egitimin de saglanmasi gerektigini ifade etmistir. 1899-1901
yillar1 arasinda yoneticiligini de yaptig1 zihinsel engellilerin egitimine yone-
lik olarak bir okul agmis, ardindan uyguladigi bu egitimin normal ¢ocuklarda
da etkili olabilecegini ve onlarin kisiliklerini gelistirebilecegini ifade etmistir
(Standing, 1957, 10-12). 1907 yilinda bu ama¢ dogrultusunda, bir gecekon-
du mahallesinde Case Dai Bambini ya da “Cocuklar Evi” olarak tanimladigi,
yaslar1 3 ile 7 arasinda elli cocuktan olusan okulunu agmustir. Ilk egitsel fa-
aliyetlerini uyguladig1 bu okul, adeta daha sonra kurulacak tiim Montessori
okullarinin prototipi kabul edilmistir (Gutek-Gutek, 2016, 37).

Maria Montessori, benimsemis oldugu bu egitim metodunu duyurmak ve
yaymak amaciyla cesitli konferanslar vermis, kitaplar yazmis, okullar kur-
mus, farkli kurumlar agmigtir. Kitaplarindan bazilari Dr. Montessori’s Own
Hanbook, The Montessori Method,The Method of Scientific Pedagogy App-
lied to Infant Education in the Children’s Houses, The Advanced Montessori
Method’dur (Gutek, 2004, 21). 1929’da oglu Mario ile Uluslararasi Montes-
sori Birligi (AMI)’ni kurmus, diinyanin cesitli bolgelerinde buna bagl fark-
It merkezler agmig ve egitimlerini, yayin ve materyal haklarini da bu yolla
kontrol altina almistir (Gerald, 2004, 37). Bu egitim hareketlerinin yaninda,
Montessori’nin kadin haklar1 -6zellikle oy verme- noktasinda galigmalari ve
aktiviteleri oldugu da bilinmektedir (Foschi, 2008).

Montessori egitim metodunu geleneksel egitim modelinden ayiran en
onemli diisiince, cocuktan 6grenme prensibi ve yapilandirilmis cevre igerisin-
de cocuga sunulan hareket 6zgiirliigiidiir. Ogrenci merkezli bir egitim anlayisi
sunmasl, 0gretmen rolii agisindan da oldukca yeni bir anlayisi beraberinde
getirmigtir. Daha ¢ok okul 6ncesi donem i¢in tercih edilen bir model olarak
goriilmesine ragmen, tlst kademelerde de uygulanmaktadir. Bu baglamda
Montessori modelinin okul anlayist da farklilasmakta ve bu modeli benim-
seyen okullarda sinif kademeleri farkli yaglardaki 6grencilerden olugmakta-
dir. Montessori’ye gore bunun gerekgesi, ayni yas grubundan olusan siniflarin
birlikte ¢calisma ve gelismeye engel olmasi ve rekabet ortamina yol agmasidir.
Ona gore, farkli yas gruplarinin bir arada birbirlerinden 6grenme ve yardim-
lagma ruhuyla birlikte gelisim gosterebilmelerinin yolu, ayni sinifta birlikte
egitim almalaridir (Montessori, 2015, 246).

Montessori’nin gelistirmis oldugu egitim anlayis1 kisa stirede pek cok til-
keye yayilmig ve kabul gormiistiir. Amerika Birlesik Devletleri de bu tilkeler
arasindadir. Montessori’nin Amerika’da ilk defa giindeme gelmesi 1910°1u
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yillara rastlar. Bu yillarda ¢ok tutunamayan Montessori okullar1, 1950°1i yil-
larda olduk¢a yayginlagmistir. 2021 yili itibariyle Indiana Eyaletinde 42 tane
6zel, okul 6ncesi Montessori okulu bulunmaktadir (PSR, 1 Mayis 2021). Bu
okullarin biiytik bir kisminda genel egitim verilmektedir. Bu arastirmada,
Montessori egitim modeline gore din, deger ve ahlak Ggretiminin mahiyeti
ve Montessori egitim metodunun buna katkisi, Amerika’da yapilan arastirma
verilerine dayali olarak konu edilmektedir.

1. Montessori Egitim Anlayis1

Montessori, Froebel, Pestalozzi ve Rousseau’dan etkilense de, onlarin
egitim anlayiglarini daha ileri tagimistir. Amerikali ilerlemecilerden Dewey ve
Kilpatric tarafindan da farkli agilardan elestirilmistir (Lilliard, 1972, 65 vd.).
Ote yandan kendi metodunu olustururken, zihinsel engelli ¢cocuklar tizerine
caligmalarda bulunan Itard ve E. Seguin de, Montessori’nin etkilendigi bilim
insanlar1 arasindadir (Montessori, 2016a). Montessori, deneylerini gercekles-
tirirken, gozlemledigi ti¢ yaslarinda bir kiz cocugundan s6z eder. Cocugun
tahta blok ve silindirleri cergeveye yerlestirmeye caligsmasi, bunu defalarca
yogun bir dikkatle yapmasi1 ve isini bitirdikten sonra ytiziindeki huzur dolu
ifadenin, kendisi i¢in bir ilham oldugunu anlatir (Montessori, 1915). Montes-
sori egitim anlayisinin temelinde, yapilandirilmis ¢cevre ve 6gretim materyali
ve ¢ocugun gozlemlenmesi diigtincesi bulunmaktadir. S6z konusu bu cevre,
asil itibariyle yapilandirilmis bir ev formundadir. Montessori, egitimini bag-
latt1g1 yere ¢ocuklar evi denmesinin nedenini, su sekilde izah etmektedir:

Cocuklar evi, etkinliklerini gerceklestirebilecek ortamlar sunan
bir cevredir. Bunun bir standardi yoktur, finansal faktorlere gore
degiskenlik gosterebilir. Bunun gercek bir ev olmasi gerekir.
Odalar1 ve bahgesiyle cocuklarin yonettigi bir ev. Icerisinde co-
cuklarin barinabilecegi, uyuyabilecegi bir ev ve oynayabilecegi
bir bahce idealdir. Bu sekilde hem masalarimi1 yemek ve calig-
mak i¢in getirebilirler, hem de giinesten ve yagmurdan koruna-
bilirler. Evin ana odas1, merkezi, cocuklarin entelektiiel aktivite-
lerini yaptig1 yerdir. Buna, bir yemek odasi, oturma odasi, din-
lenme ve spor odasi eklenebilir. Bu evin mobilyalari, cocuklar
icin tasarlanmis olmali, yetigkinler icin degil. Sadece cocuklarin
entelekttiel gelisimlerini destekleyen materyallerle degil, min-
yatiir bir aileye uyacak tiim materyallerle donatilmig olmalidir

(Montessori, 1964, 9).

Montessori, kendisinin yeni bir sey getirmekten ziyade, yalnizca ¢cocugu
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kesfettigini ifade etmektedir. Ona gore asil 6nemli olan, cocugun kendiligin-
den olan davraniglarinin gézlemlenmesidir. Bu baglamda Montessori, egitim
metodunu su sekilde tanimlar: “Montessori metodu adi verilen metodu, benim
icat ettigim dogru degildir. Ben sadece ¢ocugu kegsfettim, onun bana isaret
ettiklerine dikkat ettim ve bunlari ifade ettim. Montessori metodu, iste budur.”
(Montessori, 2016b, 17).

Montessori, ¢ocugun bir takim evrelerden gectigini belirtir. Bunlarin ilki
0-6 yag arasidir. Bu dénem 0-3 ve 3-6 olmak tizere ikiye ayrilir. Bir sonraki
donem, 6 ile 12 yas arasidir. Ugtincti donem 12 ile 18 yaglar1 arasini kapsar.
Bu donem de iki evrede ele alinir. 12-15 ve 15-18 yaglari aras1. Ona gore zeka
ve tinsel giicler bu donemde gelistigi icin, en 6nemlisi 0-6 yas arasidir. Bu
donemde cocuk, adete ¢evresinde gordiigii her seyi, tiim izlenimleri yasantisi
ile emer. Bu yiizden bu donemi “emici zihin” olarak tanimlar ve bu zihin yapi-
sinin, yetiskin zihin yapisindan farkli oldugunu belirtir. Ona gore yetiskinler,
cevrelerindeki imgeleri almalarina ragmen, bunlar yetigkin zihninde ayri bir
sekilde bulunur. Ancak cocuk zihnindeki bu imgeler ise cocugu dontistiiriir ve
onun kisiligi haline gelir (Montessori, 2015, 28-35).

Montessori, ¢ocugu bir biitiin olarak ele alir. Ona gore cocugun sadece
fiziksel anlamda ihtiyaglarinin karsilanmasi, bir annenin yalnizca cocugunun
temizligini yapmasi ve onu topluma birakmasi gibi goriilebilir. Annenin bunu
yapmasi nasil yetersiz olacaksa, egitim sisteminin de, cocugun sadece fiziksel
ihtiyaclarint karsilayip, ruhsal ihtiyaglarini gérmezden gelmesi dogru degil-
dir. Ona gore cocuk, iki boyutlu bir gelisim gosterir. Bunlardan biri motor
becerilerinin gelistigi boyut, digeri ise entelektiiel anlamda duyu becerilerinin
gelistigi boyuttur. Bunlarin yaninda ayni anda dili de 6grenir. Nitekim Mon-
tessori, kendi metodunu da bu ti¢ alan olan motor, duyu ve dil gelisimi tizerine
kurdugunu belirtir (Montessori, 1964, 3-6). Bu anlamda, Montessori metodu-
nun 12 temel prensibi oldugu kabul edilir: “Algisal ve kavramsal yetkinlik;
programlanmuis hazirlik ve uygulama; bireysellik ve bireysel gelisim; hareket,
etkinlik ve calisma; ozgiirliik ve kendiligindenlik; diizenlenmis cevre; kritik
donemler; ritim, denge ve diizen, kesif ve gelisme,; adam olacak cocuk; ornek
yeni ogretmen ve bilme, sevme ve hizmet etme”(Orem, 1971, 18-20).

Montessori’'nin 6gretmene yiikledigi anlam da, klasik 6gretmen tanimin-
dan oldukga farklidir. O, 6ncelikle bir bilim adami tanimi yapar. Ona gore
bilim adami, sadece deneyler yapan biri degil, deneylerini hayatin gercek an-
lamin1 ve sirrint kesfetmede kullanan ve kendini buna adayan kigidir. Bilim
insaninin mekanik becerileri oldugu gibi, bir ruhu oldugunu ve 6gretmenlerin
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de tipki bilim adami gibi, her ikisi dikkate alinarak yetistirilmeleri gerekti-
gini belirtir. Bu anlamda, 6gretmenlere sadece bir takim deneyleri 6gretme-
nin yeterli olmadigini, zihin ve kalplerinin de uyandirilmasi gerektigini ifade
eder. Montessori, kendi egitim sistemini anlatirken, bu egitimi, ¢cocuklardan
ogrendigini belirterek, 6gretmenlerin de ayni sekilde ¢ocuktan 6grenmeleri
gerektiginin altin1 cizer (Montessori, 1964, 8-13). Ogretmenlerin, dgrencile-
rin Ozglrliigiinii desteklemek icin, her zaman hazir bulunmalarini, gocuk ve
yasadig tecriibe arasinda engel olmamalar1 gerektigini belirtir. Bu baglamda,
6gretmenin gézlemci olma roliinli aciklarken, soyle bir mottosu olmasi ge-
rektigini ifade eder: “Gozlemlerken bekle!” O, bunun nedenini empatik bir
bicimde aciklar. Ona gore, yetiskinler nasil ki bir is yaparken miidahale edil-
mekten hoslanmazlar, bu, ¢cocuklar icin de aynidir (Montessori, 1964, 77). Bu
yOniiyle, egitimci ona gore, kendisini icsel olarak siirekli sorgulayarak dii-
zeltmeli ve cocugun Sniindeki engelleri kaldirmaya calisirken, kendi i¢ini de
stirekli temizlemelidir. Engelin kendisi olmamalidir (Montessori, 2016c, 112).
Montessori’nin tizerinde durdugu bir diger husus da, 6gretmen egitiminin tek
bagina yeterli olmadig1, okulun da bu egitime hazirlanmis olmasi gerektigidir.
Bu noktada giiniimiizdeki okullar1, cocugun adeta kanatlar: ignelenmis bir
kelebek gibi sirasina baglandigi bir ortam olarak tanimlar. Bu nedenle, okulda,
cocugun kendi kapasitesini 6zgiirce gelistirecek bir ortamin diizenlenmesi ge-
rektigini vurgular (Montessori, 2016a, 20).

Montessori’nin disiplin anlayis1 da, egitim metodu ile Ortiisen bir yapi-
dadir. Tiim metodunu cocuklar1 gozlemleyerek elde ettigini belirten Montes-
sori, disiplin ve 6diil-ceza anlayigini da yine ¢ocuklardan 6grendigini belirtir.
O, cocuklarm 6z disiplin sahibi olduklarinda, disaridan bir 6diil ve cezaya
ihtiya¢ duymadiklarini ifade eder (Montessori, 2016¢). Ona gére, ¢ocugun,
disaridan disipline edilmesi, bozulmalar1 6nlemeyecegi gibi daha da kotii bir
hale getirebilir. Montessori, 6gretmenin buyruklar vermesinin ve ¢ocugu pa-
siflestirmesinin yanligligini ifade eder. Ona gore insanlar, gergek odiilii ancak
Tanr1’dan alabilirler (Montessori, 2016a, 24-26). Bu nedenle, 6grencilerin di-
siplininde, 6diil ve cezaya gerek yoktur. Ogrencilerin, yapilandirilmis cevrede
bulunmalari, onlarin hem 6zgtirliigiinii hem de i¢ disiplinlerini saglamaktadir
(Gerald, 2004, 46). Montessori bu durumu,“ozgiirliik vererek disiplin kurmak”
seklinde ifade eder (Montessori, 2015, 220). Ona gore gercek 6diil, bagkala-
riin zihnine dokunmak, o zihinleri fethetmek; ceza ise, kendi giicii ve ka-
pasitesinin ne oldugunu bilmemektir (Montessori, 2016a, 28-29). Ogretmen
ve okula yiikledigi anlamin bir benzerini ebeveyne de yiikleyen Montessori,
klasik anlamda, cocugu icin her seyi yapmasi gerektigini diislinen anne-baba
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roliinii de elestirir. Ona gore, cocuk icin yapilacak yardimlar haddinden fazla
oldugunda, bunlar, cocugun gelisiminin 6éniinde engel olusturur. Bunun yeri-
ne, ebeveynlerin, cocugun gelisimini desteklemeleri ve klasik birtakim alis-
kanliklarin1 terk etmeleri gerektiginin altini cizer. Bu nedenle, cocuklar evinde
sunulan imkénlarin, gercek ev ortaminda da saglanmasinin, onlarin bagimsiz-
I1igin1 destekleyecegini belirtir (Montessori, 2016b, 23 vd.).

2. Din, Deger ve Ahlak Ogretiminde Montessori Metodu

Maria Montessori, kendi egitim sisteminde -her ne kadar dini referans-
lara ve orneklere oldukga yer verse de- din egitimi ve 6gretimini dogrudan
ele almamistir. Ancak kendisini, “Tanri’nin, ¢ocugun icine koydugu dini ve
bilimsel gercekligi, gercek insan ruhunu aragtiran bir bilim insan1” olarak ta-
nimladigr aktarilmaktadir (Kramer, 1976-2017, 171). Montessori’nin din ile
ilgili goriislerini ele aldig1 bazi kaynaklar vardir. Kramer, Montessori’nin, ilk
olarak 1922’de, Barselona’daki din egitimi uygulamalarini ele aldigi, I Bam-
bini viventi nella Chiesa adl1 kitabr yazdigin1 kaydeder. Daha sonra 1929°da
E.M. Standing edit6rliiglinde, M. Montessori’nin ve digerlerinin yazilarindan
olusan The Child in the Church kitabini, 1931°de The Life in Christ (La Vita
di Cristo), 1932’de ise The Mass Explain to Children kitabinin yayinlandiginm
belirtir (Kramer, 1976-2017,220). Montessori, kendi yonteminin Katolik din
egitimine uygulanmasini, The Child in the Church kitabindaki farkli yazila-
rinda ayrmtili bir bicimde izah eder. Katolik olmasi yaninda, Montessori’nin
1899 yilinda Madame Blavatsky tarafindan baslatilan para-masonik bir toplu-
luk olarak tanimlanan, “Thesophical Society” adli organizasyona katildig1 da
kaynaklarda zikredilmektedir. Bu topluluk, akilci dindarlik prensibine dayali,
batini, sosyal eylem ve ¢ocuk egitimi alanlarinda calisan kadinlardan olusan,
gizli bir topluluk olarak tanimlanmaktadir (Foschi, 2008, 241).2

Montessori, metodunun Katolik 6gretiye uygun bulunmasindan dolayzi,
1910 yilinda Barselona’da iken, Katolik okullarda bu metodu uygulamak tize-
re davet edildigini belirtir (Montessori, 1965-2017¢, 26). Montessori’nin din
egitimi uygulamast bu sekilde Barselona Montessori Okulunda baglamistir.

2 Montessori’nin metodunun Liberal Katoliklerce dnce benimsenmesi ardindan da 6zellik-
le ¢ocuga verdigi ozgtirliik ve ¢diil-ceza anlayis1 nedeniyle elestirilmesi, 1918 yilinda ise
XV. Papa Benedikt tarafindan kutsandiktan sonra cocugun Hristiyan egitimine dair kitaplar
kaleme aldig1 da kaynaklarda zikredilen bir husustur. Bkz. Renatho Foschi, “Science and
Culture around the Montessori’s First Children House in Rome (1907-1915)”, Journal of
the History of the Behavioral Sciences 44/3(Summer 2008), 252.
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Ik olarak mekanin diizeltilmesi ve eve bir sapel eklenmesi ile ise baglandi-
gini1 ifade eden Montessori, yaptiklart bu kilisenin adeta, Cocuklar Evinde
uyguladiklart metodun ulagmak istedigi bir sonug¢ oldugunu ifade etmektedir
(Montessori, 1965-2017c, 28-29). Ona gore, giinliik hayata hazirlamak i¢in
cocuklar evinde yaptiklari etkinlikler, her ne kadar din egitiminden bagimsiz
olsa da, adeta ona bir hazirlik gorevi gérmektedir. O, bu noktada sinif akti-
viteleri arasinda 6zel bir 6nem verdikleri sessizlik ve dinginlik ¢aligmalari
zikreder. Cocuklarin sandalyeleri sessizce yerlestirmelerinde, nazikce oturup
kalkmalarinda ve hassas nesneleri 6zenle tagimalarinda, bu durumun etkisi
oldugunu belirtir. Uzerlerine dskmeden mumlari tastyabilmeleri, gicek sepet-
lerini, vazolar1 mihrabin ontine diizglin bir sekilde koyabilmelerini buna 6r-
nek olarak gosterir. Bu baglamda, cocuklarin, sinifta ellerini yikadiklari su ile
sapeldeki kutsal su arasindaki farki dahi gorebildiklerini belirtir (Montessori,
20164, 338 vd; Montessori, 1965-2017c¢).

Kendisi ile yapilan bir roportajda, bir 6gretmen olarak, din 6gretimini
nasi1l ytriitiirsiin sorusuna Montessori su sekilde cevap verir:

Insanlar bu soruyu siirekli soruyor. Kisa m1 olmali, uzun mu
olmali, 6gretmen tarafindan mu belirlenmeli, 6grencilerin segi-
mine mi birakilmali gibi. Genellikle bu konu, ayr1 bir ders ko-
nusuymus gibi soruyorlar. Benim buna cevabim, bu konunun
ayr1 bir ders olmadigidir. Bir ¢ocugun kilise hayatina katilmast,
bir takim bilgileri ezberlemesinden daha genis bir durumdur. O,
hayatin kendisidir. Ornegin bir cocuk, kilisede yapmasi gereken
bir takim hususlar1 6grenmelidir. Nasil hag ¢ikaracagi, ¢igek ve
diger nesneleri nasil tagtyacagi, glinah ¢ikarma ve ekmek sarap
ayininin nasil hazirlanacagi ve bunlara nasil katilacagi ona 68-
retilmelidir. Kilise disindakilerin yapabilecekleri seyleri, ayinde
yapilacaklari nasil takip edecegi, torende nasil yer alacagi gibi
hususlar 6gretilmelidir. Bu tiir seyler okunmas: gereken degil,
yapilmasi gereken seylerdir. Tiim bu hususlarda, kiictik ¢ocuk-
larin Tanr1 evinde kendilerini evde hissetmeleri i¢in dikkatlice

egitilmeleri ¢cok 6nemlidir. (Standing, 1965-2017, 42).

Yine, ilmihal konusunda (katesizm), ezber yapma ile ilgili ne diisiindiigt
sorusuna da, bazi seylerin ezberlenmesini 6nemsedigini, ancak bunun, tiim bu
tecriibe yasandiktan sonra olmasi gerektigini belirtir. S6z konusu bu ilmihalin
hangi kisminin 6gretilecegine, otoritelerin karar vermesi gerektigini, 6gretile-
cek kisimda da bir netlik olmas1 gerektigini ifade eder (Standing, 1965-2017,
42-43). Bu husus, Montessori’nin genel egitimde kabul ettigi yalinlik ilkesi ile
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de ortiismektedir (Montessori, 2016a).

Montessori, genel egitimde oldugu gibi din egitimi i¢in de, yapilandiril-
mig ve diizenlenmis bir ¢evrenin gerektigini belirtir. Ancak, egitimin kilisede
degil, okulda bu egitime tahsis edilecek bir odada yapilmasinin daha uygun
oldugunu dile getirir. Ogrenciler icin kilisedeki her nesneyi burada 6zenle
yerlestirebilecekleri ve tastyabilecekleri bir atmosferin olusturulmasi gerekti-
ginin altini ¢izer. Ona gére din egitimi, onun emici zihin adin1 verdigi yaglar-
da, bu diizenlenmig cevre icerisinde baglamalidir (Montessori, 1965-2017b,
191). Montessori bu baglamda, ilk kilise kuruldugunda, kiliseye ekli atrium
olarak adlandirilan ve egitim-6gretime tahsis edilen bir yer bulundugunu ve
kendisinin din egitimi i¢in yaptig1 odaya da, bu ismin kullanilabilecegini ifade
eder. Ancak Ona gore bu kisim, sadece katesizmin 6gretildigi bir alan degil,
dini duygunun dogdugu, gelistigi, cocuklarin dini duygularimi 6zgiirce ifade
ettigi bir alan olmalidir. Bunun yaninda mutlaka bir bahce olmas1 gerektigini
belirten Montessori, Incil hikayelerini daha iyi kavramalari i¢in, bu bahcede
Incil’de gegen hayvanlarin da beslenebilecegini ifade eder. Okuma yazma bi-
len ¢ocuklar icin -Montessori siniflarinda genellikle bes yasinda okuma 6g-
renilir- atrium duvarlaria dini metinlerin de yazilabilecegini ve cocuklarin
bunlarla mesgul edilebilecegini belirtir (Standing, 1965-2017, 45-53).

Montessori, The Mass Explaine to Children adli kitabinda ayin ile ilgili
tiim detaylar1 anlatir. Ancak bu kitap, 6gretmenler i¢in degil, ¢cocuklar icin
yazilmig bilgileri icermektedir. Kitapta, ayinin manevi anlami, tarihi, kutsal
sembol ve objeler, kullanilan 6zel kiyafet ve renkleri vs. cocuklara gore bi-
raz daha hafifletilmis bir anlatimla verilir (Montessori, 1933-2015). Buna dair
didaktik bilgiler ise yine the Child in the Church kitabinda, On the Teaching
of the Mass adli boliimde ele alinmistir. Bu boliimde de, bir ayin i¢in gerekli
olan temel dini egitimin, yaglara gore ayr1 ayri ele alinmasi gerektigi ifade
edilir. Emici zihin doneminde, birtakim dini olgularin fark edilmesi i¢in orta-
min diizenlenmesi gerektigini, bes yaslarinda ise kilise ayini i¢in gerekli olan
objelerin isimlerinin 6gretilebilecegini, sonraki asamada ise buna dair ger-
ceklerin ¢ocuk tarafindan anlagilabilecegini belirtir (Montessori, 1965-2017a,
207 vd).

Daha sonra cocuklar ile yaptiklart kominyonun tiim agsamalarini ayrintili
bir bigcimde izah eder. Cocuklarin, ekmek sarap ayini icin bugday ve iiziim ye-
tistirdiklerini, kominyon icin gereken pasajlar1 ezberlediklerini, cocuklar ara-
sindan secilen bir grubun bunu husu igerisinde sergilediklerini, digerlerinin de
onlara eslik ettigini anlatir (Montessori, 1965-2017¢, 34-36).
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Montessori, yaptigt bu din egitimi ¢aligmasini, bir deneme olarak ta-
nimlamakta ve bu uygulamayla dinin, cocugun yasamina pratik olarak nasil
aktarilabilecegini gostermektedir. Daha sonra, ¢cocuklar evinde uyguladiklari
din egitimi deneylerine, her dini gelenege uygun olmayabilecegi gerekcesiy-
le, son verdiklerini belirtmektedir (Montessori, 2016a, 344). Bu baglamda,
Montessori’nin, din egitimi boyutunu, dinlerin kendilerine biraktig1 ifade edi-
lebilir.

Montessori, ilk cocuklar evini kurdugunda ahlak egitimi ile de ¢ok ilgi-
lenmigtir. O, bu durumu, karakter olusturma siireci olarak tanimlar ve bu siire-
cin de yine ¢cocugun kendi basarisi oldugunun altini ¢izer. Ona gére alt1 yagina
kadar ¢ocukta bir “ahlak misyonerligi yapamay:z, ¢ciinkii vicdan gelisimi 6-12
yaslarinda baglamaktadir. Cocuk bu donemde iyi-kotii arasindaki ayruni fark
etmeye baslar. Daha yiiksek idealler olan din, vatanseverlik, iilke sevgisi gibi
degerler ise 12-18 yaslarinda sekillenmeye baslar”. Ancak her ne kadar alt1
yasindan dnce ¢ocuklarda bir dogru-yanlis algisinin baglamadigini ifade etse
de, karakterin koéklerinin bu dénemde atildigini ve bu yaglarin “karakter ve
toplum olugumunun embriyo dénemi” oldugunu belirtir. Ona gore egitmen-
lerin gorevi, li¢ -alt1 yaslarinda ¢ocuklara bir seyler 6gretmek degil, onlar-
da Tanri tarafindan konmus olan hazinenin ortaya ¢ikmasina izin vermektir
(Montessori, 2015, 227-264). Bu baglamda, ¢cocugun iyiligi ve kotiliigii tar-
tismasina da giren Montessori, cocuk icin yapilan nitelemelerin, bizim yanlig
yargilamalarimizdan kaynaklandigini belirtir. Cocuga sunulan 6zgiirliigiin,
onun karakter gelisiminin ontindeki engelleri kaldiracagini ve onu iyilige ve
stiklinete gotiirecegini belirtir (Montessori, 1964, 114 vd). Daha 6nce de ifade
edildigi gibi, Montessori, cocugun okulda edindigi bu siik@inet ve iyiligin, din
egitimi acgisindan da bir temel olusturdugunu ve kilisedeki davraniglarina ze-
min hazirladigini dile getirmistir (Standing, 1965-2017).

Montessori metodu, suan pek ¢cok okulda din egitiminden bagimsiz ola-
rak yirtitiilmesine ragmen, birtakim din egitimi uygulamalarinin da temelini
olusturmaktadir. Bunlardan biri, 1954°de bir teolog ve din adami olan Sofia
Cavalletti ile Montessori egitimi almig Giana Gobbi tarafindan, gelistirilmis
olan “the Catechesis of the Good Shepherd” anlayisidir. Bu yaklagim, 3-12
yaglar1 arasindaki ¢ocuklarin dini egitimlerini gerceklestirmek tizere Montes-
sori prensipleri, Incil ve kilise ayinleri iizerine gelistirilmistir (NAMTA,2007).
Cavalletti, din egitimi anlayigin su sekilde ifade etmistir: “Cocugun Tanri'ya
yakin biiytimesine yardim etmek istiyorsak, her zaman sabir ve cesaret-
le hayati olan parcayr aramaya calismaliyiz. Bu, ¢alisma ve dua gerektirir.
Onu nasil gozlemleyecegimizi bilirsek, cocugun kendisi bizim ogretmenimiz
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olacaktir’(CGSUSA, 27 Nisan 2021). Cavalletti, the Child in the Church adl1
kitapta, yaptiklari bu egitimi ayrintili bir bigimde anlatir. Ilk olarak dogaglama
olarak baglayan bu egitimin, Giana Gobbi’nin bir kilise mihrab1 modeli, kut-
sal objeler ve kilise kiyafetleri getirmesiyle bagka bir boyut kazandigini ifade
eder. Katolik egitimi i¢cin uyguladigi bu din egitiminin, liturji ve kutsal metin
olmak tizere iki temel programdan olustugunu belirtir. Uygun 6rnek ve konu-
larin bu program dogrultusunda se¢ilmesi gerektiginin altin1 ¢izer (Cavalletti,
1965-2017, 170 vd). Dikkat edilirse bu anlayis da, Montessori egitimindeki
cocuktan 6grenme prensibi ile ortiismektedir.

Montessori egitim anlayisina dayanilarak gelistirilen bir diger yaklagim
ise Godly play olarak isimlendirilmektedir. Jerome Berryman tarafindan ge-
listirilen Godly play yaklagimi, ¢ocuklarin, inanci, hikdyeler yoluyla kesfet-
melerine dayanmaktadir. Bu anlayista, dini hikdyeler yoluyla, cocuklarin din
dilinin ve manevi tecriibelerinin zenginlestirilmesi hedeflenmektedir (GPF, 27
Nisan 2021; Orug, 2019). Sarmal olarak tic donem halinde uygulanan Godly
play yaklagimi, birinci agsamasi, 3-6 yag arasi i¢in “duy”, 6-9 yas arasi igin
“konug” ve 9-12 yas arast i¢in ise “diigiin” olacak sekilde bir din dili gelisi-
mi ongoérmektedir (GPF, 27 Nisan 2021). Jerome Berryman, kendisini dor-
diincii kugak bir Montessori yorumcusu olarak tanimlamaktadir. Ona gére bu
kusaklarin ikincisi Standing, ticlinciisti Cavalletti, dordiinciisii ise kendisidir.
Ancak her ne kadar Montessori metodunu temel alsa da, aralarinda bir takim
farklar gormek miimkiindiir. Ornegin, Montessori’nin, cocugun ¢alismasina
yaptig1 vurguyu, Berryman’in oyuna yapmasi bunlardan biridir (Hyde, 2011,
342 vd.). Cavalletti ve Berryman, Montessori metoduna dayandiklarini ifade
etmelerine ragmen, bir takim benzerlikler yaninda, Tanr1 imaji ve sakrament-
ler noktasinda ikisi arasinda da farkliliklar bulunmaktadir (O’Shea, 2018).
Bu modellerin, yalnizca Montessori okullarinda degil, gerek kiliselerin Pazar
okullarinda, gerekse de cemaat okullarinin din egitimlerinde uygulandig: da
ifade edilmektedir (Kizilabdullah, 2014).

YONTEM

Aragtirmada nitel arastirma yontemi kapsaminda fenomenolojik yakla-
sim benimsenmigtir. Fenomenolojik aragtirmalar, katilimcilarin yagadiklar
ilgili fenomene veya kavrama dair tecriibelerini ortaya koyar. Bu tiir calis-
malarda, arastirmaci, katilimcilarin ortak olarak yasadiklari tecriibeye odak-
lanir (Cresswell, 2007,58). Bu baglamda, veri toplama teknigi olarak gézlem,
goriisme ve dokiiman analizi kullanilmigtir. Katilimli olmayan goézlem tiirti
tercih edilmis olmasina ragmen, gézlemlenen 6grencilerin 6zelligi itibariyle
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yer yer katilimli gézlem de yapilmistir. Katilimeilar, kartopu ve maksimum
cesitlilik yoluyla belirlenmistir.

Arastirma, 2016-2018 yillar1 arasinda, TUBITAK 2219 arastirma projesi
kapsaminda desteklenmistir. Arastirma, Indiana Universitesi Insan Bilimle-
ri Ofisi (Human Subjects Office/ Office of Research Compliance — Indiana
University) 'nden, 18 Nisan 2017 ve 8 Haziran 2018 tarihlerinde, hem gézlem
hem de miilakatlar icin etik kurul izni alinarak ytrtitiilmstiir. Nitel aragtir-
malar, 6zelligi itibariyle yapildiklar: alan ile sinirli oldugundan, bu arastirma
Amerika Birlesik Devletleri Indiana Eyaleti ile sinirlidir.

Calisma Grubu

Aragtirma i¢in Amerika Birlesik Devletleri Indiana Eyaleti’nde bulunan
pek cok okula goriisme talebiyle gidilmesine ragmen, eyaletin farkli bolge-
lerindeki 7 ogretmenle goriismeler yapilabilmis, yapilan goriismeler kayda
alinmis ve ¢ozlimlenmistir. Katilimeilarin tamami okul 6ncesinde 3-6 yas ara-
sinda egitim veren 6gretmenlerden olugsmaktadir, ancak bir tanesi yardimci
o6gretmendir.

Aragtirmada kendisi ile miilakat yapilan katilimcilara ait genel bilgiler su
sekildedir:

Tablo 1: Katilimcilara Ait Genel Bilgiler

Egitim Durumu . .
Katihmeilar | Cinsiyet | Yas Lisans Mon?essorl Kurm?dakl
: Sertifikas1 | tecriibe
Lisans Master
. Okul
Katilime1 1 | Kadin 32 | Tiyatro N . Var 2 yil
oncesi
Katlmer 2 |Kadin | 47 [omf Var |20 yil
Ogretmenligi
Edebiyat
Katilime1 3 | Kadin 45 Fakiiltesi Var 19 y1l
Edebiyat
Katiimc14 |Kadin 44 Fakiiltesi Var 8 yil
Sosyoloji ve |Ozel
Katilime1 5 | Kadin 33 . o Yok Syl
Antropoloji |egitim
Edebiyat
Katilimc1 6 | Kadin 41 Fakiiltesi Var 7yl
Katilime1 7 | Kadin 37 |Dans Var 10 yildan
fazla
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Tablodan da anlagildig1 lizere aragtirmada yer alan tiim katilimeilar kadin-
dir. Sadece iki tanesi Master/Yiiksek lisans diplomasina sahip olup, digerleri
lisans mezunudur. Aralarindan sadece bir tanesinin Montessori Egitim Serti-
fikas1 yoktur. Montessori okulundaki tecriibeleri ise 2-20 yil arasinda degis-
mektedir.

Verilerin Analizi

Gortismelerde yar1 yapilandirilmig miilakat formu kullanilmistir. Aragtir-
mada, katilimcilarin, Montessori egitim modelinden ne anladiklar1 ve bunun
onlar i¢in ne ifade ettigi, bir Montessori 6gretmeni olmanin kendileri i¢in ne
demek oldugu, 6gretmen ve ¢ocuga bictikleri roller, yasadiklar1 tecriibeden
hareketle Montessori egitim modelinin din, deger ve ahlak egitimine uygun
olup olmadigi, bu baglamda yaptiklart uygulamalar ve genel anlamda karsi-
lastiklar1 sorunlarin neler olduguna dair gériigleri analiz edilmistir. Bu anlam-
da, katilimcilarin tecriibeleri dogrultusunda Montessori egitiminin, din ve de-
ger egitimine ne katki sundugu ortaya konmaya calisilmigtir. Veri doygunlugu
saglandiginda, goriismeler sonlandirilmistir. Gozlemler esnasinda, aragtirma-
cinin aldigi notlar, katilimcilarin gériiglerinin yorumlanmasinda kullanilmistir.
Bunun yaninda, arastirmaya katilan bir okulun uyguladig: miifredat da analiz
edilmistir. Ancak s6z konusu miifredatta, sadece deger ve ahlak egitimi ile
ilgili olan kisimlar ele alinmuis, diger kisimlar incelemeye tabi tutulmamisgtir.

Elde edilen veriler yapisal ve acik bir sekilde kodlanmig, katilimcilarin
ortak olarak belirledikleri noktalar iizerinden bir takim temalar olusturul-
mustur. Bu temalarin, Montessori egitim modelinin ana unsurlar ile uyumu,
arastirmaya katilan ¢alisma grubunun modeli ne kadar iyi 6ziimsediklerini de
ortaya koymustur.

BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde, arastirmada ortaya ¢ikan temalar ve bu temalara ait yorum-
lar verilmistir. Yorumlarda gozlemler ve ilgili literatiirden yararlanilmistir.
Ayrica, katilimc1 okullardan birine ait olan ve 6zellikle deger ve ahlak egitimi
kapsaminda degerlendirilebilecek Giinliik Hayat Becerileri programi da, ilgili
tema cercevesinde analiz edilmistir.

1. Tema: Montessori metodu, onlarin olabilecekleri en iyi kiiciik in-
sanlar olmalarma yardimeci olmaktir!

Aragtirmaya katilan 6gretmenler, Montessori metodunun kendileri i¢in ne
anlam ifade ettigini, Montessori felsefesindeki temel vurgulara isaret ederek
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aciklamiglardir. Tanimlamalarda 6ne ¢ikan ozellikler su sekilde ifade edile-
bilir: 6grencinin hazirlanmig bir ¢cevrede kendi hizinda ilerlemesi, geleneksel
okullardan farkli olarak alternatif bir egitim olmasi, ¢cocugun dogumdan itiba-
ren izlenmesini 6ngoren temel bir felsefe olmasi, cocuklarin duyusal, sosyal
ve akademik becerilerinin gelistirilmesinin hedeflenmesi, cocugun bir biitiin
olarak goriildiigii felsefi sistem, 6grencilerin kendi hizlarinda devam ettirebi-
lecekleri bireysellestirilmis 6gretim, cocugun bagimsizlik ve 6zgiirltigline yer
veren, cocuga deger veren bir egitim.

Katilime1 4 bu hususu su sekilde dile getirmektedir: “Benim icin Montes-
sori, cocuklara ogrenebilecekleri, kendi hizlarinda geligebilecekleri, ilgilerini
ceken seyleri bulabilecekleri, ogrenmelerinde onlara ilham olacak yollarin
bulunmasint saglayan ve kisaca onlara olabilecekleri en iyi kiiciik insanlar
olmalari icin yardimct olacak bir cevrenin olusturulmasidir.”

Katilime1 7 ise Montessori’yi bir yaklagim olarak tanimlayarak, 6g-
rencinin 6zglir ve otonomluguna dikkat cekmektedir. “Montessori teorisi, ¢o-
cuga deger veren, onun otonom ve bagimsiz olmasina biiyiik 6zen gosteren bir
yaklasimdir. Montessori ilkeleri, cocuklarin materyallerle tecriibeleri, akran-
lart ile yasadiklart pozitif etkilesim ve yonlendirilmis dersler yoluyla kendi
hizlarinda ogrenebilecekleri zengin bir 6grenme cevresi sunar.”

Katilimc1 6 Montessori felsefesindeki rekabetin yerine kendi hizinda
ilerlemeyi soyle vurgulamistir: “Bu felsefenin bir geregi olan kendi hizinda
ilerlemeye uygun olarak, biz onlart kiyaslamayiz. Herkesin ayni seviyede ol-
masi gibi bir sey yoktur. Yarig yoktur. Birini gecmek ve en iist puant almak
yoktur. Onlart rekabete siiriiklemek yoktur. Herkes birbirine yardim eder.”

Montessori egitiminden s6z edildiginde akla gelen en temel unsurla-
rin 6grencinin bagimsizlik ve otonomlugu, hazirlanmig ¢evre ve belirlenmis
materyaller oldugu g6z 6niinde bulunduruldugunda, katilimcilardan gelen ya-
nitlar sasirtici degildir. Yapilan gézlemler de, vurgulanan bu noktalara verilen
o6nemi dogrulamaktadir. Ozellikle, ogrencilerin dikkatle izlenerek, kendi se-
cimlerinde bulunmalarini tegvik etme, kendi hizlarinda ilerlemelerinin 6nem-
senmesi, 6gretmenin dikkatli bir gozlemci olmasi gibi hususlar, Montessori
smiflarindaki tipik rollerdir. Bu y&niiyle 6gretmenlerin, Montessori’yi algila-
ma ve uygulama bigimleri arasinda bir tutarlilik oldugu ifade edilebilir.

2. Tema: Gelisim bir biitiindiir!

Katilimcilarin tamami, Montessori egitiminin bir biitiin oldugunu, genel
egitim ve ahlak egitimi seklinde ayrilmasinin miimkiin olmadigint ifade et-
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mistir. Ornegin Katilime1 3 bu durumu “Bu, ben viicudumun her par¢asina
dikkat edecegim ama dislerimi fircalamayacagim demek gibi bir durum. Bunu
yapabilirsin ama genel saglhigin icin iyi olmaz. Dolayistyla miimkiin ama tav-
siye edilmez.” diyerek orneklendirmistir.

Katilimci 6 da ahlaki gelisimin genel gelisimden, dolayisiyla, ahlaki egi-
timin de genel egitimden ayrilamayacagini su 6rnekle agiklamistir: “Bence
2+2’yi ogretirken bile, belki ahlak egitimi yapiyoruz, ogrencinin parmak kal-
dirmast gerekecek, arkadaslarina nazik davranmasi gerektigi giindeme gele-
cektir. Bence bunu ayirmak zordur.”

Katilimei 1 de, kendilerinin ¢ocugun biitiin olumlu 6zelliklerinin gelisti-
rilmesi icin ¢alistiklarini, hem iyi insan olmayi, hem dogru davranmayi, hem
de dogru secimler yapmayi birlikte 6grettiklerini, bu anlamda egitimin bir
parcasini gz ardi edip, diger kismina yogunlagmanin dogru olmadigini ifade
etmistir.

Bu baglamda, katilimci gortislerinin, Montessori felsefesindeki egitimin
biitiinliigiine yapilan vurgu ile ortiistiigii ifade edilebilir.

3. Tema: Cocuklar iclerinde iyiligin 151811 tasirlar!

Katilimcilara goére Montessori egitimi, ahlak gelisimini kesinlikle des-
tekler. Katilimcilar bunu, karakter egitimi, barig egitimi ya da ahlaki egitim
olarak tanimlamiglardir. Montessori egitiminin biittincil bir karakterde olmasi
nedeniyle, bireyin ahlak ya da karakterine yonelik manevi egitimini destekle-
digini belirten katilimcilar, bunun, 6grencinin gelisiminde dogrudan bir katki-
st oldugunu ifade etmislerdir.

Katilimcilarin tamami1 bu hususu, 6grencilerin barisgi, barisi koruyan ve
gelistiren bir yapida yetistirilmeleriyle agciklamislardir. Cocuklara, iyi 6gret-
menlerin 6nderliginde kendilerine, ¢evrelerine ve Otekine saygiyr gelistire-
bilecekleri bir ¢evrenin sunulmasinin, bu barig ortamina katkida bulunaca-
gin1 ifade etmislerdir. Ornegin Katilimc1 2 bu durumu soyle ifade etmistir:
“Montessori’ye gore cocuklar, iclerinde iyiligin 11§11 tasirlar. Iyi yonlendi-
ren yetiskinlerin liderliginde ve iyi diizenlenmis bir gcevrede, ¢ocuklarin igin-
deki bu iyilik 15181 geligir.”

Bu hususu, programini inceleme firsat1 buldugumuz BMS un Giinliik Ya-
sam Becerileri kisminda (Practical Life Curriculum) da gérmek miimkiindiir.
3-12 yas arast icin diizenlenen s6z konusu bu program, temelde baris ve giin-
liik yagam olmak tizere iki kisimdan olugmaktadir. Baris kismi da yine kendi
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icinde, i¢csel ve kisiler arast olmak iizere iki boliime ayrilmstir. I¢sel barista;
0z bakim, karakter gelisimi ve diigiinceli olma; kisiler arasi barista ise arka-
daslik ve toplum boyutlar1 bulunmaktadir. Oz bakim adindan da anlagilacag
tizere kigisel bakim, giyinme, yemek hazirlama gibi hususlar tizerinde durulan
temalardir (BMS, 25 Mayis 2018).

Montessori okulunda okuyan ¢ocuklar, cok kiigiik yaslardan itibaren,
kendi baslarina giyinebilme, ayakkabilarini giyme, baglama, yemegini kendi
bagina yeme, yemek servis etme gibi becerileri edinebilecek sekilde yetistiril-
mektedirler. Montessori okullarinda yaptigim gézlemlerim de, bu hususu des-
teklemektedir. Ogrencilerin 6z bakimlarini kendi baslara yapabilmelerinin,
kendi kararlarint kendilerinin vermelerinin, onlara 6zgiiven kazandirdigini,
katilimeilar da ifade etmistir. Ornegin Katiime1 4 “Klasik okullarda cocuk-
lara ne yapmalart gerektigi soylenir. Burada ise, cocuklar, kendi kararlarin
kendileri alir. Bu da onlarin 6zgiivenlerini gelistirir. ”diyerek bu hususa vurgu
yapmugtir.

Karakter gelisimi kisminda en c¢ok tizerinde durulan kisim, 3-6 yas ara-
st icin nezaket ve inceliktir. Bunun yaninda duygularint kontrol etme, prob-
lem ¢ozme, calisma aliskanligi, bagimsiz secimler, digerlerine yardimci olma
da diger hususlar icerisindedir (BMS, 25 Mayis 2018). Katilimci 1 bunu, su
sekilde ifade etmistir: “Biz, cocuklarin, kendileri ve digerlerine karst nasil
davranmalart gerektigini saglayan bir i¢c duygu gelistirmelerini istiyoruz ve
onlara, bu duyguyu akranlarina karst uygulayabilecekleri sosyal bir cevre su-
nuyoruz.” Katilimci 4 ise bunu “kendi seslerini bulma” olarak tanimlamistir.

Diistinceli olma kisminda ise, sessizlik, dinleme, kendinin farkinda olma
ve konsantrasyon gelisimi 6grencilerde ulagilmasi beklenen hedefler icerisin-
dedir. Kisiler arast baris kismui ise arkadagslik ve toplum olarak ikiye ayrilmis-
tir. Arkadagslik kismi, sosyal iligkiler, catismalarin ¢6ziimii, nezaket ve dgret-
men liderliginde kiigiik grup oyunlarina ayrilmistir (BMS, 25 Mayis 2018).
Bu hususta katilimci 6gretmenlerin de en cok tizerinde durdugu konu, ¢atis-
malarin ¢6ziimiidiir. Katilimeilarin neredeyse tamami buna vurgu yapmis ve
bunun iizerinde ¢ok calistiklarini ifade etmiglerdir. Montessori siniflarinda,
ismi farklilagmakla birlikte, genellikle baris kosesi denilen bir boltim bulunur.
Herhangi bir nedenden &tiirii anlagmazlik yasayan 6grenciler, bu kiseye gi-
derek ellerinde tuttuklar: bir giil ya da cicek ile kendi problemlerini kendileri
konusarak ¢ozmeye caligirlar. Katilimer 6 bu uygulamanin 6grencilerde, ola-
yin iki boyutunu gérmelerine yardimei oldugunu su sekilde ifade etmistir: “Iki
ogrenci anlasamadiginda baris kosemize gegerler. Orda bir ¢icegimiz ya da
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giiliimiiz olur. Cicegi tutan neden tizgiin oldugunu soyler. Sonra digeri soyler.
Bu sekilde iki tarafi da dinleyerek, hikdyenin iki tarafimi gormelerini saglariz.
Duygular: hakkinda konusmalarimi saglamis oluruz.” Yaptigim gozlemler,
ogrencilerin bu anlayisi 6ziimsediklerini ve cogunlukla bir 6gretmen y6nlen-
dirmesine gerek kalmadan, kendiliginden yaptiklarini dogrulamigtir.

Kisiler arasi barisin ikinci kismi olan toplum kismu ise daha ¢ok birlik-
te kullanilan alanlara ve digerlerinin haklaria saygiyi icerir. Bu boyut, sinif
kurallarina dikkat, masa adabi, materyallere dozen gosterme, digerlerinin ¢ca-
lismalarina saygili olma, bahge isleri, miizik, cografya ve kiiltiirel calismalari
igerir (BMS, 25 Mayis 2018). Katilimcilarin bu hususta vurguladiklart temel
beceriler arasinda en ¢ok one ¢ikanlar saygi, sorumluluk ve empati olmustur.

Bu programin ikinci boyutunda ise giinliik yasam alani yer alir. Kati-
Iimcilarin en ¢ok iizerinde durdugu bu alan, ii¢ boyutu icermektedir. Bunlar,
kendine, otekine ve cevreye ozen gostermedir. Kendine 6zen, en temelde kisi-
sel bakim hususlarini igerir. Bu kisim, barig boltimtindeki 6z bakim ile paralel
yiiriitiiliir. Otekine/digerlerine 6zen daha ¢ok yardim etme, el sikma, tanisma,
yemek servisi gibi temel becerileri icerir. Cevreye ozen ise toz alma, silme,
bahge isleri, ¢icek sulama gibi yasadiklart cevreye ait dikkat edilmesi gere-
ken hususlari icerir (BMS, 25 Mayis 2018). Montessori siniflarinda, temizlik,
bulasik, atistirmaliklarin sunumu, toz alma, ¢igek yetistirme ve sulama gibi
isler cocuklar tarafindan yapilir. Sinifin bir kosesinde masalarin tozunu alan
birkac¢ 6grenci, diger bir kdsesinde ciceklerin bakimi ile ilgilenen 6grenciler
gormek muiimkiindiir. Bu davraniglarin dogal bir bicimde ve ¢cogunlukla biiytik
bir zevkle yapildigin1 gérmek miimkiindiir.

Katilimcilarin tamami, Montessori egitiminin, karakter gelisimini ve ah-
laki geligimi destekledigini kabul etse de, dini gelisim noktasinda cok net de-
gildirler. Arastirmaya konu edilen okullar, kendilerini herhangi bir dini anlay1s
ile bagdastirmamis ve dogrudan bir din egitimi yapmadiklarini ifade etmisler-
dir. Katilime1 2 bunu “ Mezhebi olmamak, ahlaki olmamak anlamina gelmez.
Ahlaki olmak zorundasin.” seklinde 6zetlemistir. Ancak her ne kadar bir din
egitimi yapmasalar da, farkli dinlere ait dini bayram ve kutlamalar, dini olgu
ve olaylarin sinifta konu edildigini de belirtmislerdir. Kisiler aras1 barig prog-
raminda, toplum alt bagliginin bir boyutunun cografya ve kiiltiirel caligmalar
oldugu g6z oniinde bulunduruldugunda, bu husus daha iyi anlagilacaktir. Ka-
tilimcilar, farklt dinlere ait Noel, Paskalya, Ramazan gibi dini kutlamalar i¢in,
siiflarina velileri de davet edip, bu konularda etkinlikler yaptiklarini ifade
etmiglerdir. Okullarin ve siniflarin, uluslararast olmasi bu hususu kolaylasti-
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ran bir durum olmustur. Ornegin Katilime1 2 bu hususta sunlar1 soylemistir:
“Biz dinden uzak dururuz. Burast sekiiler bir okuldur. Noel zamani Noel den
bahsederiz, ama Isa’min gercekte kim oldugunu anlatmayiz. Paskalaya’dan
bahsederiz ama dini alana cok girmeyiz. Velileri caguririz, konusuruz. Kiiltii-
rii gelistirmeye ¢aligiriz.” Katihimel 5 ise bu hususu “Ozellikle bir dini veya
inanct vurgulamayiz. Tiimiinii taniriz. Cocuklara, insanlarin farkli oldugunu
ve farkli seylere inandiklarin gostermeye calisiriz. Buna bir anlamda din egi-
timi denebilir.” seklinde ifade etmistir.

Bu hususta Katilime1 7 sosyal olarak kabul edilen davraniglarin sinifta
6grenildigini, ancak daha detayli dini hususlarin, evde ailelere birakildigini
vurgulamistir. Bu anlamda Montessori siniflarinda, farkliliklara saygi en te-
mel hususlar icerisinde yer aldigindan dolayi, dini anlayis farkliliklarinin da
yok sayilmadigi, deger verildigi, saygi duyuldugu bir ortamin saglandigi ifade
edilebilir. Gozlemlerim, 6grencilerin dinleri hakkinda ¢ok rahat ve 6zgiiven
icerisinde konusabildiklerini ve bunun dogal bir durum olarak gortldiigiinti
dogrulamaktadir. Kendisine hi¢ sormadigim halde, bir 6grencinin yanima
yaklasip, kendisinin Yahudi oldugunu ifade etmesi, bu durumun bir gostergesi
olarak kabul edilebilir.

4. Tema: Ogretmen, 6grenciye kendisi olmasi icin alan acandir!

Katilimcilarin tamami, kendi rollerinin birer gozlemci ve yonlendirici
olmalar1 noktasinda hem fikirdirler. Bu durum, Montessori felsefesinin en
onemli sacayaklarindan biridir. Bu felsefeye gore, Katilimei 1’in de ifade etti-
&i gibi 6gretmen, 6grencinin ne zaman, ne 6grenecegine karar veren kisi degil,
ogrencilerin bireysel gelisimlerini destekleyen ve 6grenme amaclart dogrultu-
sunda uygun materyal ve isleri secmelerine yardimci olan kisidir. Ogretmenin
en temel gorevlerinden biri, 6grencilerin gelisim ve yaglarina uygun olarak,
akademik gelisimlerinin desteklenecegi bir cevreyi diizenlemektir. Katilim-
ct 1 de bu hususu vurgulamistir. Bu noktada bir 6gretmen olarak, 6grencile-
rin dogru calismay1 sectiginden emin olmaya calistigin1 ve secmek istedigi
seylerde onlara yardimci oldugunu belirtmigtir. Katilimcr 2 ise 6gretmenin
rollinlin, 6grencilerin, kim olduklarini bulmalarima yardimci olmak olarak
ifade etmistir. Katilimer 5 ise “Ogretmen olarak benim roliim, kendi beklen-
tilerimi onlarin oniine koymama noktasinda dikkatli olmaktir. Yani sen sunu
yapmalisin yerine, sosyolojik bir deney gibi, onlarin kendi kendilerine bagim-
s1z olabilmelerine izin vermektir. Ogrencilere kendileri olabilmeleri icin alan
acmaktir bence. Onlarin ogrenmelerinde kendimi ¢ok merkeze koymamaktir.
Onlart yonlendirmektir.”
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Katilimcilarin ifadelerinden anlasildig tizere, 6gretmenin roliiniin, 6gren-
cilerin farkindaliklarini arttirmak, saygi, empati, problem ¢6zme becerilerinin
gelismesine yardimci olmak oldugu ifade edilebilir.

5. Tema: Karma yas gruplari bir zenginliktir!

Genel egitimde bir problem olarak goriilebilecek bir husus olan karma yas
gruplarmin olmasi, Montessori egitiminde, katilimcilarin tamami tarafindan
bir avantaj olarak ifade edilmistir. Buradaki temel husus, akran 6grenmesinin
desteklenmesi ve rekabet yerine yardimlagsmanin tesvik ve tesis edilmeye ca-
lisilmasidir. Katilimet 6 bu hususu su sekilde ifade etmistir: “Farkli yas grup-
lart bence daha kolay, ciinkii birbirlerine yardim ederler. Hep ayni sorunlari
olan cocuklarla ugrasmaktansa, biiyiiklerin kiiciiklere yardim ettigi siniflar
daha kolaydir.” Ozellikle, orada uzun siire okuyan 6grencilerin, kendilerinden
kiigiikler icin hem uyum hem de rol model noktasinda yardimci olduklari da,
vurgulanan diger bir husustur. Gozlemlerim ve okul 6ncesi Montessori egitimi
alan kendi cocugumda da edindigim kazanim, bu durumu desteklemektedir.
Yasca biiyiik olan ¢ocuklarin, kendilerinden daha kiiciik ¢cocuklara bir nevi
abilik, ablalik yapmalari ve onlar1 gozetmeleri, Montessori siniflarindaki tipik
davranislardir. Ogrencilerin bireysel calismalarmin olmasi ve herkesin kendi
hizinda, kendi ilgisine yonelik olarak ilerlemesi, bu durumu kolaylagstiran bir
yondiir.

Ogrencilerin farkli din ve milletlerden gelmelerinin de kendileri igin bir
zorluk degil, bir avantaj oldugu da ifade edilen diger bir husustur. Bunun,
ogrencilerin, o6teki ile ilgili farkliliklari anlamalarina yardimer oldugunu ve
kiiltiirel zenginliklere vakif olmalarinin yolu oldugunu ifade eden katilimci-
lar, bu noktada dil engelinin baslangicta bazen problem olabilecegini de ifade
etmislerdir.

Katilimcilarin, zikrettigi problemlerin basinda siiftaki 6grenci sayisinin
fazlalig1 gelmektedir. Bunun yaninda, bazi velilerin Montessori felsefesinin
tam olarak farkina varamamasi da diger bir problem alani olarak vurgulan-
mugtir. Veli tutumlari, Montessori tarafindan da, elestirilen bir husus olmugtur
(Montessori, 2016a, 339).

Tartisma ve Sonug

Maria Montessori, ilk Cocuklar Evini, diistik gelirli ailelerin ¢ocuklarina
yonelik olarak tasarlamistir. Ancak bugiin, Avrupa ve Amerika’daki Montes-
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sori okullariin biiyiik bir kisminin, 6zel okullar statiistinde olmalar1 hasebiy-
le, orta ve yiiksek gelirli aile cocuklarina hitap ettigi sOylenebilir. Amerika’da
devlet destekli Montessori okullarinin sayisinin bir 6lclide artmig olmasi,
Charter okullarinin agilmasi ile agiklanmaktadir (Francis, 2009). Ote yandan
Montessori metodunun Katolik egitimle iliskilendirilmesi, kendisinin de bir
Katolik olmasi, din egitimine yonelik yazilariin da bulunmasi, onun dini ¢ev-
relerce de kabul edilmesini kolaylastirmigtir (Burnett, 1962).

Maria Montessori ve onun metodu hakkinda diinya genelinde pek ¢ok
arastirma yapimistir. Aragtirmalarda, Montessori metodunun, geleneksel
okullara gore ¢ocuklar tizerinde olumlu etkilerde bulundugu (Rathunde-Csik-
szentmihalyi, 2005, 59-80; Ucar, 2019), geleneksel okullardan farki veya yet-
kinligi gibi hususlar incelenmistir (Kayili-Ar1, 2011; Dhiksha-Suresh, 2016).
Montessori de, kendi metodu sayesinde ¢ocuklarin yedi yasindan once okuya-
bildiklerini, yazabildiklerini, temel matematik becerileri kullanabildiklerini ve
bu acidan hem yas hem de gelisim acisindan, geleneksel okullara gore ileride
olduklarim ifade etmektedir (Montessori, 1917, 5). Yaptigimiz gozlemler de
bu tespiti dogrular niteliktedir. Alt1 yasindaki ¢ocuklarin, 6zellikle matematik
ve cografya bilgilerinin, ilkokul ikinci sinif seviyesinde oldugunu soylemek,
abarti olmayacaktir.

Aragtirma sonuglart degerlendirildiginde, katilimcilarin yaptiklart yo-
rumlarm, Montessori metodu ile ortiistiigii soylenebilir. Ote yandan kati-
Iimcilar, kurumlarimi herhangi bir din ile iliskilendirmemelerine ragmen,
cokkiiltiirliiliik baglaminda 6zellikle din, ahlak ve deger egitimine yonelik
uygulamalarinin oldugunu ifade etmislerdir. Diinya genelinde Montessori fel-
sefesi ile din ve deger 6gretimi yaptiklarini ifade eden okullarinda bulundugu
arastirmalarda ifade edilmistir (Olcaytuberdi, 2019; Erakkus-Sanver, 2016).
Katilimcilarin, Montessori 6gretmeni olmanin temel inceliklerinin farkinda
olduklar1i, Malm’in aragtirma sonuglar ile paralellik gostermektedir (Malm,
2004, 404). Yine kendi gorevleri noktasinda, hazirlanmig cevre icerisindeki
rolleri ve ¢cocugu gozlemlerken dikkat ettikleri hususlar Kural’in ¢aligmasi ile
ortiismektedir (Kural, 2020). Ote yandan, arastirmaya katilan Montessori egit-
menlerinin vurguladigi, geligsimin bir biitiin olmas1 yontiyle ahlak ve karakter
gelisiminin disarida birakilmamasi gerektigi anlayisi, Mustafayeva (2016) ve
Bayram’in (2014) ¢aligmalar ile paralellik gostermektedir. Bunun yaninda,
Olcaytuberdi’nin ¢aligmasinda ortaya konan, deger 6gretimi baglaminda ya-
pilan uygulamalarin, 6zellikle “giinliik yasam becerileri” alanindaki deger ve
karakter egitimi anlayisi ile benzerlik gosterdigi ifade edilebilir (Olcaytuber-
di, 2019).
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Katilimcilardan birinin “Bu felsefenin bir geregi olan, kendi hizinda iler-
lemeye uygun olarak, biz onlart kiyaslamayiz. Herkesin ayni seviyede olmasi
gibi bir sey yoktur. Yaris yoktur, birini gecmek ve en iist puant almak yoktur.
Onlari rekabete siiriiklemek yoktur. Herkes birbirine yardim eder.” seklinde-
ki diistincesinin de Eser’in (2019) calismasinda vurgulan, Montessori yon-
teminin ¢ocuklara kazandirdig1r davranislarla ortiismesi de sasirtict degildir.
Katilimcilarin ifade ettigi 6grenci velileri ile ilgili sorunlar da Malm’in so-
nuglar ile értiismektedir (2004, 411). Ote yandan, katilimcilarin gériislerinin,
Montessori’nin baris egitiminde de ¢ocuga yaptig1 vurgu ile benzestigi ifade
edilebilir (Baligadoo, 2014; Bayram, 2014 ).

Montessori, her dinin kendine ait 6zellikleri oldugu diisiincesiyle, sade-
ce Katolik diistinceye ait bir din egitimi denemesi yapmis olmasina ragmen,
metodunun din egitimine uyarlanabilecegini gdstermeye calismistir (Mon-
tessori, 2016a). Metodunun detaylarini anlatirken kullandigi dini referanslar,
egitiminde tizerinde durdugu saygi, dinginlik ve bireysel gelisim, onun din
egitimine verdigi onemi gosteren temel unsurlardir. Bu anlamda Montessori
metodunun 6zellikle din, deger, karakter ve barig egitimi (Duckworth, 2006)
noktasinda da dikkate deger bir etkisi oldugu agiktir. Montessori’nin, cocugu
bir biitiin olarak degerlendirmesi ve bireysel gelisime 6nem vermesi, onun din
ve deger 6gretimini disarida tutmadiginin bir gostergesidir. Ancak bu noktada
dikkat edilmesi gereken husus, yapilacak din egitiminin gerektirdigi rittiel ve
degerlerin dogru tespit edilmesi ve buna uygun bir ¢cevrenin hazirlanmasidir.
Bunun yaninda, din ve deger egitimi yapacak egitmenlerin de Montessori egi-
tim sertifikast yaninda, bilimsel anlamda din egitimi yapabilecek yetkinlikte
olmalar1 gerekmektedir. Montesssori'nin 1926’da yaptig1 6gretmen egitimin-
de din egitimi alaninin da oldugu bilinmektedir (Kramer, 1976-2017, 192).
Ote yandan, egitmenlerin zellikle Cavalletti ve Beryman’in felsefelerinin ve
bu baglamda yapilmis olan ¢alismalarin da (Hyde, 2004; Hyde, 2011; Hyde,
2021; Frady, 2019; O’Shea, 2018; Grajczonek-Truasheim, 2017; Orug, 2019)
farkinda olmalar1 ve gerektiginde, bunlardan da yaralanmaya acgik olmalari
da onem tasiyan diger bir husustur. Biitiinliik ilkesi geregi, Montessori fel-
sefesine dayali olarak gelistirilecek din egitimi veren kurumlarin, sadece din
egitimine ayrilmasi yerine din, deger ve genel gelisim alanlarinin tamamina
yonelik olacak sekilde diizenlenmesi de daha dogru olacaktir.

Etik Kurul Izni: Bu arastirma icin, Indiana Universitesi Insan Bilimle-
ri Ofisi (Human Subjects Office/ Office of Research Compliance — Indiana
University) 'nden, 18 Nisan 2017 ve 8 Haziran 2018 tarihlerinde, hem gézlem
hem de miilakatlar icin etik kurul izni alinmistir.
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