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OZ: Bu calismamin amaci Tiirkge dgretmeni adaylarmin hazirliksiz konusmaya yonelik
algilarin1 metaforlar araciligryla tespit etmektir. Olgubilim (fenomenoloji) yontemiyle
gerceklestirilen ¢alismada Ogretmen adaylarmin algilarii  tespit etmek amaciyla
aragtirmacilar tarafindan Hazirliksiz Konusma Goriis Formu gelistirilmis, formla ilgili alanin
ic uzmanindan goriisler alinmis ve forma son sekli verilmistir. Calismanin 6rneklemi uygun
ornekleme yontemiyle olusturulmustur. Calismaya Hacettepe Universitesi, Gazi Universitesi
ve Ondokuz Mayis Universitesi’nde dgrenim gormiis ve gérmekte olan 30 dgretmen aday1
goniillii olarak katilmistir. Caligmanin verileri anket yontemiyle toplanmis, toplanan veriler
icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Calismanin sonucunda &gretmen adaylarinin
%50’sinin hazirliksiz konusmayla ilgili kaygi yansitan metaforlar tirettikleri tespit edilmistir.
Formda yer alan diger maddeler katilimcilarin hazirliksiz konugmaya yonelik hissettikleri
duygularin sebeplerinin anlasilmasi amaciyla analiz edilmistir. Katilimcilarin kaygt
duymalarimin sebeplerinin konusma planlayamama, diislinceleri organize edememe ve
konusma siirecini kontrol altinda tutamama oldugu tespit edilmistir. Ogretmen adaylarmnin
hazirliksiz konusmanin pedagojik oneminin farkinda olduklari ve kendi Ogrencilerine
hazirliksiz konusma 6gretimi verme konusunda istekli olduklari anlagilmistir. Caligmanin
sonunda konugma egitimi siirecine yonelik birtakim dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Hazirliksiz konusma, metafor, hazirliksiz konusma 6gretimi,
konusma becerisi, konugma egitimi.
ABSTRACT: The aim of this study is to determine the perceptions of Turkish teacher
candidates for impromptu speech through metaphors. In the study carried out with the
phenomenology method, the Impromptu Speaking Opinion Form was developed by the
researchers in order to determine the perceptions of the teacher candidates, the opinions of
three experts in the field related to the form were taken and the form was finalized. The
sample of the study was created with the appropriate sampling method. Thirty teacher
candidates, who were educated and currently studying at Hacettepe University, Gazi
University and Ondokuz Mayis University, participated in the study voluntarily. The data of
the study were collected by the questionnaire method, and the collected data were analyzed
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using the content analysis method. As a result of the study, it was determined that 50% of the
teacher candidates produced metaphors reflecting anxiety about impromptu speech. Other
items in the form were analyzed in order to understand the reasons for the feelings
participants felt about impromptu speech. It was determined that the reasons for the anxiety
of the participants were inability to plan a speech, to organize thoughts and to control the
speaking process. It was understood that the pre-service teachers were aware of the
pedagogical importance of impromptu speech and were willing to teach their students
unprepared speaking. At the end of the study, some suggestions were made for the speaking
education process.
Key Words: Impromptu speaking, metaphor, teaching impromptu speaking, speaking
skills, speaking education.
EXTENDED ABSTRACT
Impromptu speech is a type of speech that is intertwined with life, requiring individuals to
think quickly and creatively, organize their thoughts quickly and present them in a planned
manner. With all these features, it can be said that impromptu speech is a type of speech that
develops students’ critical and analytical thinking and creative thinking skills. It is seen that
in the 2019 Turkish Lesson Curriculum, there is no explanation for impromptu speech, which
is included as a speech type with prepared speech, and the same outcome is repeated at the
5th, 6th, 7th and 8th grade levels. This situation shows that the whole responsibility is left to
the teachers regarding the planning of the impromptu speech teaching. Therefore, it is a need
to understand the perceptions of Turkish teacher candidates for impromptu speech. The aim
of this study is to determine the perceptions of Turkish teacher candidates for impromptu
speech through metaphors. In the study carried out with the phenomenology method, the
Impromptu Speaking Opinion Form was developed by the researchers in order to determine
the perceptions of the teacher candidates, the opinions of three experts in the field related to
the form were taken and the form was finalized. The sample of the study was created with
the appropriate sampling method. Thirty teacher candidates, who were educated and
currently studying at Hacettepe University, Gazi University and Ondokuz Mayis University,
participated in the study voluntarily. The data of the study were collected by the questionnaire
method, and the collected data were analyzed using the content analysis method. As a result
of the study, it was determined that 50% of the teacher candidates produced metaphors
reflecting anxiety about impromptu speech. Other items in the form were analyzed in order
to understand the reasons for the feelings participants felt about impromptu speech. It was
determined that the reasons for the anxiety of the participants were inability to plan a speech,
to organize thoughts and to control the speaking process. It was understood that the pre-
service teachers were aware of the pedagogical importance of impromptu speech and were
willing to teach their students unprepared speaking. In this study, which aims to reveal the
perceptions of Turkish teacher candidates towards impromptu speech through metaphors
within the scope of phenomenology method, it can be said that the following 5 general results
have been reached: 1. It was observed that the pre-service teachers had negative feelings
(anxiety, surprise, excitement) and positive emotions (excitement, self-confidence,
competence, comfort, freedom) while making unprepared speeches. 2. 50% of the pre-service
teachers are anxious when making unprepared speeches. 3. The reason why teacher
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candidates feel anxious while making unprepared speech is that they have difficulty planning
the speaking process, organizing their thoughts and controlling the speaking process. 4. It has
been observed that the most difficult mental state for teacher candidates while making
unprepared speech is planning and organizing speech, while the physical state is controlling
voice, body language, gestures and gestures. 5. It was determined that the pre-service teachers
determined the basic qualities that should be possessed in order to make a good impromptu
speech as quick thinking, being able to organize thoughts quickly, master the speech planning
process and associating the thoughts in a consistent manner. 7. It was understood that the pre-
service teachers saw the impromptu speech instruction they received sufficient in terms of
having made unprepared speaking activities, providing theoretical information for
impromptu speech, and being given training on voice, body language, posture, eye contact
and breathing. It was determined that they found insufficient time to devote enough time to
unprepared speech activities and to bring prepared speech to the fore.
Impromptu speech is the most common type of speech used by students in their daily lives.
Considering the understanding of the constructivist approach that school is life itself, it will
be easily understood that unprepared speech should definitely take a share in speech
education. Transforming Turkish lessons into life itself will be possible by carrying the
productive and receptive dimensions of our language, which is one of the values that build
our lives, society and culture, to the classes. Therefore, unprepared speaking, as one of the
most life-oriented speech types, should be systematically included in teaching environments.
1. GIRIS

Konusma becerisi tlirlimiiziin biitlin saglikli bireyleri tarafindan dogal olarak
edinilen, kapali bir kutu olan insan zihnini diinyaya acan, kisileraras1 iletisimi ve
etkilesimi miimkiin kilarak birey ve toplumlarin gelisiminde ve deviniminde dnemli
rol iistlenen bir dil becerisidir. Insan1 medenilestiren ve insan topluluklarmni bir
topluma doniistiiren dil ve onun iiretici boyutlarindan biri olan konusmadir. Ciinkii
dil, bir toplumun bireyleri arasinda gériinmez diigiimler atarak onlar1 bir arada tutan
kiiltiirii ve kolektif bellegi iiretici dil becerileri araciligiyla muhafaza eder ve
zihinden zihne, nesilden nesle tagir. Yazinin toplumun biitiin katmanlarinda yaygin
olarak kullanilmadigi, s6ziin uguculugu karsisinda yazinin kaliciliginin bilinmedigi
donemlerde konusma becerisi bu kritik rolii tek basina tstlenmistir. Hayvanlar
koklasa koklasa anlagirken insanlar konusa konusa anlagmis ve toplumlar biitiin bilgi
birikimlerini sonraki nesillere s6z, yani konusma yoluyla aktarmistir. Boylelikle
konugma toplumlarin devamliliginda, medenilesmesinde ve gelismesinde 6nemi
yadsinamayacak bir dil becerisi haline gelmistir. Bir bagka deyisle konusma, dilin
biinyesinde barinan kolektif bellegin ve kiiltiiriin koruyucusu ve aktaricist olmustur.

Bir insan yavrusunun belirli bir edinim siirecinin ardindan konusabiliyor
olmasi yalnizca bazi sesler ¢ikarmaya baslamasindan ¢ok daha fazlasidir. Ciinkii
konugma dil ile oldugu kadar diisiinceyle de baglantilidir. Diigiinme ve konusma
birbirinden bagimsiz ancak birbirleriyle kesisebilen olgulardir. Insan1 farkli kilan ise
dil ve diislince arasinda baglant1 kurmasidir. Dil ve diisiincenin birlesiminden dogan
sozel diisiince, analitik diisiincenin zihinde kelimeler araciligiyla dile dokiilmiis ve
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dil tarafindan aliciya aktarilmis halidir (Vygostsky,1998). Kisacast diisiince ve
konugma gelisim ¢izgilerini birbirlerinden ayr1 siirdiirseler dahi insan1 insan yapan
ikisinin kesigimidir. Bu anlamda konusma becerisi yalnizca birtakim sesleri
baskalarinin kulaklarina iletmekten fazlasidir.

Diisiince ve konusma arasindaki baglanti dogrultusunda iyi diisiinenin iyi
konusacagi, iyi konusanin iyi diislinecegi ¢ikarimina ulasmak yanlig
goriinmemektedir. Taser (2006), tarihte ilk diisiinenin ilk konusan oldugunu
soyleyerek bu cikarimi desteklemistir. Iyi bir konusucunun iyi bir diisiiniir olmasi,
kendisinden konusmasi beklenen konusma durumuna uygun bilgi ve diislinceleri
secme, siniflama, siralama, iligkilendirme ve sentezleyerek ortaya 6zgiin bir {iriin
cikarma becerilerine iyi diizeyde sahip olmasi anlamina gelmektedir. Bir
konusmacinin zihninde var olan bilgi birikimini belirli bir diizen igerisinde, anlasilir
ve tutarl bir sekilde kargi tarafa aktarabiliyor olmasi onun elestirel, analitik ve
yaratict diigiinme becerileri acisindan yetkin oldugunun belirtisidir. Konusma
egitimi kapsaminda bireylere nasil konusacaklar1 ogretilirken esasinda konusma
esnasinda aktaracaklar1 diislinceleri belirleme, bu diislinceleri gelistirme, farkli
diisiinme yollarina bagvurma ve diisiincelerini elestirel ve analitik bir bakis acistyla
diizenleme becerileri kazandirilmis, yani diisiinme egitimi verilmis olur.

Konugma egitimi, sinif ortaminda adeta bir simiilasyon ortami olusturularak
ogrencilere ¢esitli konugma durumlarinda diisiincelerini nasil diizenli, tutarli ve etkili
bir sekilde aktarabileceklerini birtakim stratejik hamlelerle Ggretmeyi
kapsamaktadir. S6z konusu konusma durumlari konugma amacina, konugma
ortamma ve hazirlik durumuna gore sekillenmektedir. Alanyazinda konusma
durumlarinin, bir bagka deyisle konusma tiirlerinin, konusma amaci agisindan
bilgilendirici, ikna edici ve eglendirici; hazirlik durumu agisindan hazirliksiz,
dogaglama, metinden okuyarak konusma ve ezbere konusma seklinde tasnif edildigi
tespit edilmistir (Lucas, 1998; Grice ve Skinner, 2010; Coopman ve Lull, 2012;
Hamilton, 2012; Beebe ve Beebe, 2013; Fraleigh ve Tuman; 2017; Turner ve
digerleri, 2017; Brydon ve Scott, 2018). Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (2019)
ise konugsma amacina gore konusma tiirlerine yer verilmedigi, hazirlik durumuna
gore ise hazirlikli ve hazirliksiz konugsma olmak iizere iki konusma tiirlinden
bahsedildigi  goriilmektedir. Bu konusma tiirlerine yonelik kazanimlar
incelendiginde 5, 6, 7 ve 8. Smif diizeyinde ayn1 kazanim ifadelerinin tekrarlandigi
(Hazirlikli konusma yapar. / Hazirliksiz konusma yapar.), hazirlikli konusmayla
ilgili kazanimin agiklamalarinin dort sinif seviyesinde degiskenlik gosterdigi ancak
hazirliksiz konusmaya yonelik higbir agiklamaya yer verilmedigi goriilmektedir
(MEB, 2019). Bu durum hazirliksiz konusmanin hazirlikli konusmadan daha az
onemli olduguna, yapilmasi1 hazirlikli konugsmadan daha kolay bir konusma tiirii
olduguna ya da adi {izerinde higbir hazirlik gerektirmediginden 6gretimine iligskin
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aciklamalar getirmenin gereksiz olduguna yonelik yorum getirmenin Oniinil
acmaktadir. Bu durumun gergekligi lizerinde alanyazinda hazirliksiz konusmayla
ilgili yapilmig ¢aligmalardan hareketle akil yiiriitiilmesi elzemdir.

Hazirliksiz konusmanin tamamen hazirliksiz bir konusma tiirli olduguna
yonelik algty1 birincil olarak ismi yaratmaktadir. Bu algiy1 agikliga kavusturmak icin
hazirliksiz konusma kavraminin yabanci alanyazindaki karsiligina bakmak yerinde
olacaktir. Hazirliksiz konusma, yabanci alanyazinda impromptu speaking
kavramiyla karsilanmaktadir. Latince bir terim olan impromptu ise her an hazir
durumda olmak anlamina gelmektedir (Nawi ve digerleri, 2015). Oyleyse hazirliksiz
konugma, biinyesinde her an hazir durumda olmay1 barindirarak tamamen hazirliksiz
olma durumundan siyrilmaktadir. Hazirliksiz konusma hazirliktan tamamen muaf
bir konusma tiirii degildir, daha ¢ok sinirli hazirlik imké&nina sahip olunan bir
konugma tiirii olarak diigiiniilmelidir (Henderson, 1982; Dean, 1987). Rosenfeld
(1966), hazirliksiz konugmanin diger konusma tiirlerine gére dgrencilerin sinirlarini
ve yeteneklerini zorladigini, bu sebeple 6grencilerin hazirliksiz konugma yaparken
oldukca gergin ve kaybolmus gibi hissettiklerini belirtmistir. Arastirmaciya gore
Ogrencilerin hizli diigiinebilmelerini ve diislincelerini hizli bir sekilde organize
edebilmelerini gerektiren, ayn1 zamanda s6z konusu becerilerin gelisimine katki
saglayan bu oOnemli konusma tiiriine iliskin en biiyilk yanilgt bir ydntem
dogrultusunda 6gretilmemesi, bu sebeple de 6grenciler icin faydasiz bir konugma
tiirli olarak kalmasidir. Biitiin bu bilgilerden hareket edilecek olursa hazirliksiz
konusma yapma ve yaptirma konusunda 6grenci ve 6gretmenleri deyim yerindeyse
kaderine terk etmek, 6grencilerin diisiince gelisiminde kritik rol oynayabilecek bu
konugma tiiriiniin birdenbire ve gelisigiizel gerceklestirilebilecek bir konusma tiirii
olduguna yonelik alg1 yaratmak dogru gériinmemektedir.

Ogrenciler hazirliksiz konusma tiiriiyle ilgili strateji gelistirebilmek igin
Ogretmenin liderligine ihtiyag duymaktadir. Bu baglamda Tiirk¢e 6gretmenlerinden
hazirliksiz konugma tiiriine hakim olmalar1 ve 6grencileri bu tiiriin inceliklerine gore
yonlendirmeleri beklenmektedir. Programda ve ders kitaplarinda hazirliksiz
konugmaya yonelik agiklamalarin olmamasi da bu konudaki biitiin sorumlulugu
Ogretmenlere birakmaktadir. Dolayisiyla 6gretmenlerin hazirliksiz konusmaya
iligkin bilgi ve tutumlarimin anlagilmasi konugma egitimi derslerinin igeriginin
gbzden gecirilmesi agisindan dnemlidir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci Tiirkge 6gretmeni adaylarinin hazirliksiz konugmaya
yonelik metaforik algilarini tespit etmektir. Ogretmen adaylarmin hazirliksiz
konugmaya yonelik metaforik algilart bu konusma tiiriinii bir konusmact ve bir
O0gretmen olarak nasil algiladiklarini ortaya g¢ikarmak agisindan Onemli bir veri
kaynagidir. Arastirmanin alt problemleri su sekilde siralanabilir:
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1. Katilimcilarin tirettigi metaforlarin duygu durumuna gore dagilimi
nasildir?

2. Katilimcilar1  hazirliksiz  konugma gergeklestirirken zorlayan
zihinsel veya fiziksel durumlar nelerdir?

3. Katilimcilar iyi bir hazirliksiz konusma gercgeklestirmek i¢in hangi
becerilere sahip olunmasi gerektigini diisinmektedir?

4, Katilimcilar iiniversitede aldiklari hazirliksiz konusma egitimini

yeterli bulmakta midir?
2. YONTEM

Arastirmanin Yontemi

Bu c¢alismada nitel arastirma yontemlerinden olgubilim (fenomenoloji)
yontemine basvurulmustur. Olgubilim, farkinda olunan ancak ayrintili bir anlayisa
sahip olunmayan, tam anlamiyla kavranamayan olgulara odaklanir (Yildinm ve
Simsek, 2006). Olgubilim arastirmalarinda olgulara iliskin yasantilart ve bunlara
yiiklenen anlamlar1 ortaya ¢ikarmak icin arastirmanin odaklandigi olguyu yasayan
veya bu olguyu disa vurabilecek bireylerle galisilir (Biiytlikoztiirk ve digerleri, 2017).
“Olgubilim yalnizca betimleme degil arastirmacinin deneyimlerin anlamina iligkin
yorum Yyaptig: bir siirectir” (Creswell, 2013; s.80). Bu ¢alismada Tiirk¢e 6gretmeni
adaylarinin hazirliksiz konugmaya iliskin tirettikleri metaforlar {izerinden hazirliksiz
konugma olgusuna yonelik yasant1 ve algilarinin ortaya gikarilmasi ve yorumlanmasi
amaglanmis, bu sebeple olgubilim yonteminden yararlanilmasi uygun goriilmiistiir.
Ankette yer alan hazirliksiz konusma yonelik goriis sorulartyla birlikte olgubilim
yontemiyle elde edilen verilerin derinlestirilmesi ve desteklenmesi amaglanmaistir.

Calisma Grubu

Calisma grubu uygun Omnekleme yontemiyle olusturulmustur. Uygun
ornekleme yontemi “arastirmacinin kolayca ulagabilecegi bir drneklemden verilerin
toplanmasini” kapsayan bir 6rnekleme yontemidir. (Biiytikoztirk ve digerleri, 2017)

Calisma kapsaminda Gazi Universitesi, Hacettepe Universitesi ve Ondokuz
Mayis Universitesi Tiirkge Egitimi Boliimii'nde 6grenim gdrmekte olan 4. simif
ogrencileri ile bu tiniversitelerden mezun olmus d6grencilere arastirmacilar tarafindan
gelistirilen anket iletilmis ve katilimda gonilliliik esasi gozetilmistir. Ondokuz
May1s Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulunun 25/12/2020 tarih ve
2020/899 sayili karari ile c¢alisma igin gerekli izin alinmistir. Katilimcilarin
iiniversite ve cinsiyet degiskenine gore dagilimi asagidaki gibidir:
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Tablo 1: Katilimeilarin {iniversite ve cinsiyet degiskenine gore dagilimi

Universite Kadin Erkek Toplam
Gazi Universitesi 11 6 17
Hacettepe Universitesi 10 - 10
Ondokuz Mayis Universitesi 3 - 3

Tablo 1°den anlasildig1 iizere calismaya Gazi Universitesi’nden 17, Hacettepe
Universitesi'nden 10, Ondokuz Mayis Universitesi'nden 3 dgrenci olmak iizere
toplam 30 6grenci katilmistir. Calisma grubunu 24 kadin, 6 erkek olusturmaktadir.
Olgubilim yonteminde fenomeni biitiin yonleriyle deneyimlemis bir grup bireyle
calisildigr icin genellikle 3 ila 15 kisi arasinda degisen heterojen bir grup belirlenir
(Creswell, 2013). Caligmaya goniilli katilim talebinin yogun olmasi sebebiyle sinir
degerden fazla sayida katilimci galigmaya dahil edilmis ve bu say1 arastirma igin
yeterli gorilmiistiir.

Verilerin Toplanmasi

Caligmanin verileri nicel veri toplama tekniklerinden olan anket araciligiyla
toplanmustir. Anket teknigi diger veri toplama araglarina gore farkli bolgelerde ve
cok daha biiyiik gruplara hizla uygulama olanagi yaratmasi ve maliyetin daha diigiik
olmasi agisindan avantajlidir (Biiyiikoztirk ve digerleri, 2016). Bu baglamda
arastirmacilar tarafindan Google Formlar uygulamasinda cevrimi¢i Hazirliksiz
Konusmaya Yonelik Goriis Formu gelistirilmistir. Anket gelistirilirken konusma
egitimi alaninda yetkin 3 uzmanin gorisiine bagvurulmustur. Alan uzmanlarinin
beyan ettikleri goriisler dogrultusunda anket yeniden diizenlenerek son sekli verilmis
ve ¢aligma grubuna uygulanmistir.

Caligmada veri toplama araci olarak metafordan yararlanilmustir.

“Metaforlar, daha once fark edilmemis fenomenleri (olgulary) aydinlatan,
anlam derinligi katan ve karmasik gercekleri tasvir eden etkili bir yoldur. (...)
Metaforlar kavramlar: basitlestirerek ve olgunun bazi ézelliklerini vurgulayarak
davrams ve stire¢ hakkinda ornekler verebilir...” (Lakoff ve Johnson, 1980; akt.
Karakog, 2019, 5.272).

Bu calismada katilimeilarin iirettikleri metaforlar aracilifiyla hazirliksiz
konugma yaparken yasadiklart duygu durumlarinin  ortaya ¢ikarilmasi
amaglanmugtir,

Veri Analizi Yontemi

Calismanin verileri icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. “Icerik
analizinde temelde yapilan iglem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve
tamalar ¢ergevesinde bir araya getirmek ve bunlart okuyucunun anlayabilecegi bir
bi¢cimde diizenleyerek yorumlamaktir” (Yildinmm ve Simsek, 2006; s.59). Bu
calismada 6gretmen adaylariin hazirliksiz konusmaya yonelik metaforik algilart
belirlenecek duygu durumlari bagliklart altinda bir araya getirilip yorumlanacagi igin
icerik analizi yonteminden yararlanilmas1 uygun bulunmustur.
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Ogretmen adaylarindan anket aracilifiyla toplanan veriler arastirmacilar
tarafindan ayr1 ayri analiz edilip ulagilan sonuglar birbirleriyle karsilagtirilmigtir.
Yapilan kargilagtirmalarin 1s18inda  verilere atanacak kategori ve etiketler
belirlenmistir. Boylelikle veri analizi slirecinin gegerliligi ve giivenilirligi
saglanmaya ¢aligilmistir.
3. BULGULAR VE YORUM
Aragtirmanin bu boliimiinde 6gretmen adaylarindan toplanan veriler ve bu
verilere iligkin arastirmact yorumlar1 yer almaktadir. Paylagilan verilerin
giivenilirliginin saglanmasi amaciyla katilimcilarin verdikleri cevaplar ilgili veri
setinin akabinde sunulmustur.
1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum
Ogretmen adaylarinin anketin ii¢iincii maddesi olan “Hazirliksiz konusma

vaparken kendimi ........................ gibi hissederim g¢iinkii ............" sorusuna
cevap vermek suretiyle iirettikleri metaforlarin duygu durumlarina gore sikliklar
asagidaki gibidir:
Tablo 2: Hazirliksiz konugma yapilirken hissedilen duygu durumu sikliklar

Duygu Durumu Siklik

Kaygi 15

Heyecan 5

Saskinlik 4

Yeterlilik 2

Ozgiiven 2

Rahatlik 1

Ozgiirliik 1

Tablo 2’den hareketle 6grencilerin biiyiik cogunlugunun hazirliksiz konusma
gercgeklestirirken hissettigi belli bagli duygularin kaygi, sagkinlik ve heyecan oldugu
anlasilmaktadir. Ogrencilerin hazirhiksiz konusma yaparken kaygi, saskinlik ve
heyecan hissetmelerinin nedenlerinin anlasilmasi i¢in iirettikleri metaforlarin analiz
edilmesi gerekmektedir. Bu sebeple bu boliimde bu duygu durumlarini yansitan
metaforlar analiz edilip yorumlanacaktir.

Katilimcilarin iirettikleri metaforlar incelendiginde hazirliksiz konusma
yaparken kaygi duymalarinin ii¢ sebebi oldugu anlasilmaktadir. Bu sebepler siireci
kontrol altinda tutamama, diisiincelerini ve sdyleyeceklerini toparlayamama ve
aniden yakalanma ve maruz birakilma hissine kapilmadir. S6z konusu sebeplerle
ilgili katilimcilarin tirettigi baz1 metaforlar asagidaki gibidir:

K2: “Hazirliksiz konugma yaparken bir¢ok diistincenin icinde bulundugu bir

denizin ortasinda kalmig gibi hissederim c¢iinkii aniden konusmam istendiginde o

diistinceleri siraya koymak da zorlanirim.”

K7: “Hizli giden bir arabanin arka koltugunda yalpalanir gibi ¢iinkii kontrol
bende degildir ve ben konular ve/veya aklima gelen fikirler arasinda bir saga bir sola
gider gelirim.”
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K27: “Aniden ¢ikan bir riizgdrda savruluyor gibi hissederim ¢iinkii ne kadar
adimlarimi kontrol etmeye ¢alissam da riizgdrin yénii ve siddeti beni etkiler.”
Uretilen metaforlardan hareketle kontrolsiizliik hissi sonucunda duyulan

kayginin sebebinin katilimcilarin hazirliksiz konugma yaparken konusma siirecini
nasil yiiriiteceklerine yonelik bir plan gelistirememeleri oldugu sdylenebilir.
Katilimcilara gore hazirliksiz konugma aniden ve spontane gelisen, dolayisiyla
diisiincelerin ve sdyleneceklerin kontrol altinda tutulmasinin zor oldugu bir siirectir.
S6z konusu bu kontrolsiizliikk hissi katilimcilarin hazirliksiz konugma aninda ne
sOyleyeceklerine odaklanmalarina, yani konugsmayla es zamanli olarak
diisiinmelerine ve soylediklerini kontrol etmek durumunda kalarak ilerlemelerine
sebebiyet vermektedir. Bu durum konusma basarisinda onemli bir Olgiit olan
konugma akiciligini tehdit eder niteliktedir.

Saskinlik duygusunu yansitan metaforlarin sagskinlik sebebine gore dagilimi
incelendiginde iiretilen 4 metaforun aniden yakalanma (f=3) ve gidisati kestirememe
(f=1) sebepleri etrafinda olusturuldugu anlagilmaktadir. Saskinlik duygusunu
yansitan metaforlar agagidaki gibidir:

K1: “Siirpriz yumurta gibi, konusmanmn gidisati hakkinda kesin bir yargida
bulunamam.”

K8: “Hazirliksiz konusma yaparken gemsiyesiz yagmura yakalanmis gibi
hissederim ¢iinkii bir anda ne diyecegimi bilemem.”

K26: “Hazirliksiz konusma yaparken yolculuk yaparken bir anda tiinele girmig
gibi hissederim. O an ne diyecegim tam olarak aklima gelmez ve ciimlelerim kesik
kesik ¢tkmaya baslar.”

Katilimcilarin tirettikleri metaforlardan anlagildigi tizere kaygi duygusunda
oldugu gibi saskinlik duygusunu da ortaya ¢ikaran esas neden hazirliksiz konusmaya
aniden yakalanmalari, deyim yerindeyse maruz birakilmalaridir. Metaforlar
incelendiginde 6gretmen adaylarinin hazirliksiz konugmayla ilgili olarak yagadiklar
en temel problemin sdyleyecek bir sey bulamama veya soOylenecekleri
diizenleyememe oldugu sdylenebilir. Hazirliksiz konusmanin hazirliksiz yakalanilan
boliimii konu olmalidir. Konugmacilart konusma tiiriiniin konseptinden bihaber bir
sekilde konusturmaya ¢alismak onlara hazirliksiz konugmay1 6gretmek anlamina
gelmemektedir. Kisacast ideal bir hazirliksiz konusma Ogretimi 6grencinin bir
hazirliksiz konugmanin nasil yapilacagindan bihaber olmasina degil sadece konudan
haberdar olmamasina yonelmelidir.

Olumlu (f=2) ve olumsuz (f=3) heyecani yansitan metaforlardan bazilar
asagidaki gibidir:

K9: “kelebek gibi hissederim ¢iinkii i¢imde kelebekler varmiscasina heyecanli
olurum.”

K28: “Ilkokulda sahneye tek cikip gésteri veren dgrenci gibi hissederim ¢iinkii
herkes bana ve yaptiklarima odaklanmistir ancak iistiimde de bir acemi heyecani
vardir.”
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Metaforlarin  yansittigi  heyecan duygusunun sebepleri incelendiginde
baskalar1 tarafindan izlenmek, hazirliksiz olmak ve acemi olmak gibi sebeplere bagh
olarak heyecanin ortaya ¢iktigi anlagilmaktadir. Konugmada heyecan kompleks bir
kavramdir. Tipki kaygi gibi ¢ok fazla veya ¢ok diisiik heyecan konusmay: tehdit
edebilir ancak kontrol edilebilen, olumlu bir heyecan konusmay1 daha etkili hale
getirebilir. Bu anlamda konugmacilarin duydugu heyecani dogru analiz edebiliyor
olmak gereken onlemleri almak i¢in 6nemlidir.
2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum
Katilimcilarin anketin dérdiincii maddesine verdikleri cevaplardan hareketle
Ogretmen adaylarinin hazirliksiz konugma yaparken yasadiklari problemler ve
sikliklar1 asagidaki gibi tespit edilmistir:
Tablo 3: Hazirliksiz konugma yapilirken yasanan problemler ve sikliklari

Sorun Siklik
Konusmay1 planlama ve organize etme 10
Ses, beden dili, jest ve mimikleri kontrol etme 10
Heyecan 9
Dinleyici kitlesinin tutum ve davranislari 7
Fiziksel kosullar 4
Konu yonetimi 2
Ogretici tutumu 2

Zaman kisitlamasi 1

Tablo 3’ten hareketle 6gretmen adaylarinin hazirliksiz konusma yaparken en
¢ok zorlandigi zihinsel durumun konusma planlama ve organize etme oldugu
anlasilmaktadir. Katilimeilar planlama ve organize etmeyle ilgili yasadiklar
sorunlar1 asagidaki gibi belirtmislerdir:

K2: “Zihinsel olarak, heyecandan konusmay: planladigim diigiinceleri
unutuyorum ve hatirlamaya ¢alisirken soylemem gerekenleri de karigtirmak...”

K4: “Konusmanmin akisina dair herhangi bir planlama yapmadigim igin
ciimlelerin yerlerini siralamakta zorluk ¢cekerim.”

K20: “Zihinsel durumlar; konusma yapacagim konuda bilgim fazla olabiliyor
fakat o an nasil bir siralama yapacagim hangisini once veya sonra kullanacagim
konusunda sitkinti yasiyorum...”

Katilimcilarin verdikleri cevaplardan hareketle konusma plani yapma ve
diistinceleri organize etmeyle ilgili yasanan sorunlar diisiinceleri ve soylenecekleri
siralayamama, konuyu surlandiramama, konu  biitiinliigiinii  saglayamama,
konusma biitiinliigiinii saglayamama, konusmayr bir plan dahilinde ilerletememe,
akict konusamama ve séylenecekleri unutma seklinde sayilabilir. Katilimeilarin da
belirttigi iizere bir konugsma plan1 yapma firsatlarinin olmayisi sdyleyeceklerini
siralayamamalarina ve not alamamalarina, dolayisiyla konusmalarini bir diizen
dahilinde sunamayip soyleyeceklerinin bir kismini unutmalarma sebebiyet
vermektedir. Bu durum Ogretmen adaylarinin daha ¢ok hazirlikli konugma
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konseptine asina olduklarini, hazirliksiz konugma 6gretimi kapsaminda hizli bir
sekilde zihinsel konusma plant yapma becerilerinin  gelistirilmedigini
diisiindiirmektedir.

Ogretmen adaylarinin fiziksel anlamda en ¢ok zorlandiklar1 durum ses, beden
dili, jest ve mimikleri kontrol etmedir. Katilimcilarin bu konuyla ilgili verdikleri
cevaplar su sekildedir:

K13: “Sesimin titremesi”

K25: “Dinleyiciler ile goz temasi kurarken jest ve mimikleri ayarlayamamak”™

K32: “ellerimi nereye koyacagim konusunda zaman zaman zorlanabilirim...”
Katilimcilarin belirttigi ses titremesi, ses tonunu ayarlayamama, elleri nereye

koyacagini bilememe, jest ve mimikleri kontrol etmekte ve g6z temasi kurmakta
zorlanma gibi sorunlar esasinda konusma heyecaniyla ortaya ¢ikan durumlardir.
Konusma kaygis1 ve heyecaninin yiiksek diizeyde olmasi ses ve beden diline
olumsuz yansimaktadir. Bu durumun 6niine hazirliksiz konusma pratigi yapma ve
birtakim heyecan kontrolii calismalariyla gecilebilir.

Katilimcilarin yogun olarak sorun yasadiklar tespit edilen bir diger konu ise
dinleyici kitlesinin tutumudur. Dinleyici kitlesinin tutumuyla ilgili verilen cevaplar
asagidaki gibidir:

K17: “Zihinsel olarak insanlarin beni dinlerken sikildigini diisiinmem. Fiziksel
olarak ise soyledigim bir sey de etrafindakiler giildiigiinde kendimi kotii
hissediyorum.”

K33: “Dinleyicilerin ilgisiz izlenimi veren davranislart (Cep telefonuyla
oynama, saatine bakma, kiyafetiyle oynama vs.) hem odaklanmami zorlastirryor hem
de dikkatimi dagitiyor.”

Baskalar tarafindan elestirilme korkusu ve dinleyicilerden utanma yalnizca
hazirliksi1z konusmaya 6zgii bir durum degildir. Sahne korkusu olarak da bilinen bu
konugma kaygisi topluluk 6niinde konusma deneyimi kazanilarak agilabilir. Bunun
yant sira iyi bir konusmanin nasil planlanabilecegini bilmek de 6grencilerin
duyduklar1 kaygiy1r azaltmada etkili olabilir. Dolayisiyla konusma planlama
caligmalar1 yaptirilip deneyim kazanmalari i¢in grencilerin diger 6grenciler dniinde
kisa konusmalar yapmaya cesaretlendirilmeleri olduk¢a 6nemlidir. Katilimcilarin
baskalar1 tarafindan elestirilme kaygisinin yani sira ilgisiz dinleyici profilinden de
sikayetgi oldugu anlasilmaktadir. Bu durum O&grencilerin hazirliksiz konusma
etkinliklerini ciddiye almiyor olmasindan kaynaklanabilir.

Katilimcilarin sikdyet ettikleri bir diger durum ise fiziksel imkanlardir.
Fiziksel imkanlara yonelik cevaplar asagidaki gibidir:

K24: “Fiziksel olarak en arka siradaki 6grenci sesimi duyuyor mu diye daima
evhamlaniyorum.”

K26: “Kiirsii ya da yerden yiiksek olan platformlar”

Tim dinleyiciler tarafindan duyulabilme endisesi konugmaciy1 bagirarak
konugmaya sevk edebilir. Bu durum konusmacinin sesinin yorulmasina sebebiyet
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verebilecegi gibi dinleyicileri de rahatsiz edebilir. Dolayisiyla dinleyicilerin
konugmaciya gore konumu, uzakligt ve konusulan ortamin akustik ozellikleri
konusma kalitesinde belirleyici olan fiziksel unsurlardir.

Katilimcilarin ~ yasadiklar1  bir diger sorun ise konu yonetiminde

zorlanmalaridir. Bu soruna iliskin verilen cevaplar asagidaki gibidir:
K6: “Zihinsel olarak konusacagim konuya odaklanmak zorluyor.”
K29: “Benim en ¢ok zorlayan durum: konunun sinwrlandirilmasi ve bir plan
dahilininde yiiriitiilmesi olur.”

Konusma planlama siirecinde konu yonetimi genis bir konuyu bir yoniine
odaklanilacak sekilde sinirlandirmayi ve sinirlandirilan konuyu genisletmeyi kapsar.
Bir konuyu genisletmek ve sinirlandirmak elestirel, analitik ve yaratici diisiinmeyi
gerektirir ¢iinkii konugma planlama siirecinde konuyla ilgili zihinde var olan bilgi ve
diisiinceleri ortaya ¢ikarmak, bunlar1 segme-eleme siirecine tabi tutmak, birbirleriyle
iliskilendirip ortaya 6zgiin bir iiriin koymak gerekir. Ogrencilerden yeterince hakim
olmadan ve deneyimlemeden bu asamalar1 hazirliksiz konugma siirecinde basarili bir
sekilde uygulayabiliyor olmalarini beklemek gercekei bir durum degildir.

Katilimcilarin ~ yasadiklarint  belirttikleri bir diger sorun ise zaman
kisitlamasidir. Bu sorunla ilgili olarak bir katilimemnin verdigi cevap asagidaki
gibidir:

K18: “En zorlandigim nokta hazirliksiz konusmam icin acele ettirilmem veya
kisa bir stire verilmesi. Bu durum bende panik yaratiyor.”

Katilimcinin bahsettigi zaman kisitlamasinin hazirlik agsamasiyla ilgili oldugu
anlagilmaktadir. Hazirliksiz konusma hazirliktan tamamen muaf bir konugma tirii
olmasa da dogas1 geregi hazirlik asamasi kisithdir. Deneyimsiz konusmacilardan
kisith  bir zaman dilimi igerisinde konusma konusunu sinirlandirmalarini,
genisletmelerini ve 6zgiin bir tiretim ortaya koymalarini beklemek pedagojik agidan
dogru bir yaklagim degildir.

3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Katilimcilarin anketin besinci maddesine verdikleri cevaplar dogrultusunda
hazirliksiz konusma yapabilmek igin sahip olunmasi gerektigini diislindiikleri
ozellikler agagidaki gibi tespit edilmistir:
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Tablo 4: Hazirliksiz konugsma yapmak igin sahip olunmasi gereken ozellikler ve
sikliklar

Beceri Siklik
Hizli diigiinebilmek 29
Diisiinceleri hizli bir sekilde organize edebilmek 27
Konusma planlama siirecine hakim olmak 27
Diisiinceleri birbirleriyle tutarli olacak sekilde iligskilendirebilmek 26
Yaratict diislinebilmek 25
Okuma aligkanligina sahip olmak 24
Genis genel kiiltiir bilgisine sahip olmak 23
Daha once birden ¢ok kez hazirliksiz konugma yapmis olmak 22
Konugma konusunu belirlenen siire dogrultusunda sinirlandirabilmek 21
Elestirel diisiinebilmek 16
Konugma konusunu genisletebilmek 14
Ozgiivenli olmak 2
Ara ses kullanmamak 2
Dinleyici kitlesini analiz edebilmek 1
Uslup ayarlayabilmek 1

Katilimcilarin yiliksek oranda iizerinde hemfikir olduklar1 6zellik hizli
diistinebilmedir (f=29). Bu cevabin yogun olarak isaretlenmesi hazirliksiz konugsma
stirecinin hazirlik boyutunun kisitli olmasi ve olabildigince hizli diisiinmeyi
gerektirmesi olarak yorumlanabilir. Onceki anket maddelerine verdikleri cevaplar da
g6z oOniinde bulunduruldugunda 6gretmen adaylarinin iyi bir hazirliksiz konusma
yapabilmek i¢in ihtiya¢ duyduklari veya sahip olunmasi gerektigini diigtindiikleri en
temel 6zelligin hizli diiglinme oldugu anlasilmaktadir. Bir bagka deyisle 6gretmen
adaylar1 hizhh diisinmeyi hizli diistinmeyi hazirliksiz konusma konseptinin
karakteristik bir 6zelligi olarak géormektelerdir.

Katilimcilarin yogun olarak isaretledigi bir diger madde diistinceleri hizli bir
sekilde organize edebilme becerisidir (f=27). Hizl1 diisiinebilme ve diisiinceleri
hizlica organize edebilme maddelerinin yiiksek olarak isaretlenmesi hazirliksiz
konusmanin dogasi geregi dogal bir durumdur. Ogretmen adaylarinin bu iki beceriyi
basarili bir hazirliksiz konusmada belirleyici olan en temel kriterler olarak
degerlendirmekte olduklari anlagilmaktadir.

Katillmcilarin  ¢ogunlugunun isaretledigi bir diger maddenin konusma
planlama siirecine hdkim olma oldugu goriilmektedir (f=27). Katilimcilarin bu
cevaba yogun olarak yonelmeleri ¢arpicidir ¢linkii hazirliksiz konusmay1 tamamen
hazirliksiz ve plansiz bir konusma tiirii olarak gérmediklerini, iyi bir hazirliksiz
konusma gerceklestirebilmek i¢in bir plana sahip olunmasi gerektigini
diisiindiiklerini ortaya koymaktadir. Bu durum o6gretmen adaylarmin hazirliksiz
konugsmanin konseptine yonelik farkindaliklarinin oldugunu da isaret eder
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niteliktedir. Ogretmen adaylarmin adi hazirliksiz oldugu igin bu konusma tiiriinii
plandan muaf saymamalar1 olumlu bir durumdur.

Anketin besinci maddesine diger segenegi eklenmis, boylelikle katilimcilara
seceneklerde olmayan cevaplar ekleyebilme hakki taninmistir. Bu dogrultuda
katilimeilarin ekledigi cevaplar ozgiivenli olmak (f=2), ara ses kullanmamak (f=2),
dinleyici kitlesini analiz edebilmek (f=1) ve tislup ayarlayabilmek (f=1) olmustur.
Katilimcilarin ekledigi cevaplarin konusmanin fiziksel boyutuyla, konusmacinin
kisilik &zellikleriyle ve dinleyici kitlesiyle ilgili oldugu goriilmektedir. Bir
konugmay etkileyebilecek faktorler daha da ¢ogaltilabilir ¢iinkii konugma yapildigi
ortam ve yoneltildigi kitleye gore sekillenen, etkilesimsel siireclere dayanan dilsel
bir eylemdir. Bu anlamda katilimcilarin var olan maddelere yaptiklar1 katkilar
yerinde goriinmektedir.

4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Anketin altinct maddesine verilen cevaplar dogrultusunda Ogretmen
adaylarinin aldiklar1 hazirliksiz konusma ogretiminin yeterli bulduklar1 yonler
asagidaki gibi tespit edilmistir:

Tablo 5: Hazirliksiz konugma 6gretiminin yeterli bulunan y6nleri

Yeterli yonleri Siklik
Hazirliksiz konusma etkinlikleri yapilmis olmasi 14
Hazirliksiz konusmaya yonelik teorik bilgi verilmesi
Ses, beden dili, durus, gbz temasi ve nefes egitimi verilmis olmasi
Hazirliksiz konugma konularinin uygunlugu
Aninda ve nitelikli doniitler
Zihinsel gelisime katk: saglamasi
Oz giiven ve 6z sayg! olusumunu desteklemesi
Oz degerlendirme becerisini gelistirmesi
Sinif yonetimi deneyimi kazandirmast
Ogretici yeterliligi
Hazirliksiz konugmanin dezavantajlariyla bas edebilme
Hazirliksiz  konugma  etkinliklerinin = mikro  O6gretim  teknigiyle
desteklenmesi
Art alan bilgilerini kullanma becerisini artirmasi 1

Aldiklart egitimi yeterli bulan bazi1 katilimcilarin verdikleri cevaplar asagidaki

gibidir:

SN
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K19: “Yeterli buldugum yonler, hazirliksiz konusmayt deneyimlemis olmak,
bunun getirdigi dezavantajlarla bas edebilme yollarini 6grenmis olmaktir.”

K21: “Konusmada ses ve beden dili kullamimi, goz temasi, nefes
egzersizleri ile gayet ozenli bir sekilde teoride kalmayacak sekilde verildigi i¢in yeterli
buluyorum.”

Katilimeilarin bir kismi 6gretim siirecinde hazirliksiz konusma etkinliklerine
yer veriliyor olmasimi yeterli bulmustur (f=14). Bu cevabin disindaki diger
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cevaplarda yogun bir uzlasinin sz konusu olmadig: dikkat cekmektedir. Ornegin
hazirliksiz konugma 6gretiminin teorik boyutunu yeterli bulan katilimcilarin sayisi
oldukga azdir (f=4). Bu durum hazirliksiz konugma uygulamalarinin teorik boyutu
yeterince temellendirilmeden gergeklestirildigini isaret eder niteliktedir. Bu
durumun yani sira 6gretmen adaylarinin bir kismi (f=3) bir konusma tiiriiniin
0zelinde degil konusma egitiminin genel hedefleri kapsaminda ulagilmasi amag¢lanan
sesi, beden dilini, durusu ve nefesi kontrol etme ve goz temasi kurma kazanimlarini
hazirliksiz konugma Ogretiminin bir yeterliligi olarak degerlendirmislerdir. Bu
kazanimlar konusma egitimi siirecinde hazirliksiz konusma tiirii ile 6zellestirilerek
verilmedigi i¢in Ogretmen adaylarmin aldiklarn konugma egitiminin genel
niteliklerini hazirliksiz konugma 6gretimine yansittiklarim séylemek miimkiindiir.
Ogretmen adaylarmin hazirliksiz konusma Ogretimine yonelik yeterli bulduklar:
diger durumlar ise konusma konularinin uygunlugu (f=2), aminda ve nitelikli doniit
alma (f=2), 6gretici yeterliligi (f=1) ve mikro égretim uygulamalar: yapiimas: (f=1)
olmustur. Ancak s6z konusu bu cevaplar lizerindeki uzlasim oldukga azdir.

Katilimcilarin hazirliksiz konusma 6gretiminin yetersiz bulduklart yonleri
asagidaki gibi tespit edilmistir:

Tablo 6: Hazirliksiz konugma gretiminin yetersiz bulunan yoénleri

Yetersiz yonleri Siklik
Hazirliksiz konugma etkinliklerine ayrilan siirenin yetersiz olmasi 13
Hazirlikli konusmaya agirlik verilmesi 3
Sinif mevcudu sebebiyle yasanan zaman kisitlamasi 3
Ogreticinin  6rnek uygulama yapmanus veya uygulama ornekleri 2

sunmamis olmasi

Verilen yetersiz doniitler

Dinleyici tutumu

Etkinliklerin farkli konu, yontem ve tekniklerle ¢esitlendirilmemis olmasi

Bellek tiirlerine yonelik etkinlik yapilmamis olmasi

Konusma degerlendirme kriterlerinin sunulmamis olmast

Teorik boyutun yetersiz kalmasi

Giincel konusma konularina yer verilmemis olmasi

Konugma konularinin segiminde uzman goriisiine bagvurulmamig olmast

Oz degerlendirme ve akran degerlendirme siireclerine yeterince yer

verilmemesi

Katilimcilarin bir kisminin Tablo 5°te hazirliksiz konugma 6gretiminin yeterli

yonleri arasinda hazirliksiz konugma etkinliklerine yer verilmis olmasini saydiklari
goriilmektedir (f=14). Tablo 6’ya bakildigindaysa hemen hemen ayni sayida
katithmcinin  (f=13) hazirliksiz konusma etkinliklerine ayrilan siireyi yetersiz
buldugu goze carpmaktadir. Katilimcilardan bazilarinin bu durumla ilgili goriisleri
asagidaki gibidir:
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K2: “Konugsma d&gretiminde hazirliksiz konusmaya yer verilmemesi,
hazirliksiz konusmaya dair teknik bilgilere kisaca yer verilirken bu bilgileri
deneyimleyecegimiz bir etkinlige yer verilmemistir.”

K7: “sozlii anlatim derslerinde kutudan bir kagit segerek orada yazanlar
hakkinda konusma yaparak-sadece 1 kere- gelisecek bir beceri degildir. Farkli
sekillerde deneyim kazandirilmasi gereken bir beceri. Meslek hayatimizda bizden
yapmamizin istendigi bir uygulamanin nasil yapiacagini bilmeden lisans donemini
tamamlamak icler acist bir durum”

Katilimcilarin verdikleri cevaplardan anlasildigi iizere 6gretmen adaylar
kendilerine verilen hazirliksiz konusma Ogretiminin hem teorik hem uygulama
boyutunun yetersiz kaldigini diisiinmektedir. Bu durum 6nceki maddelerin analiziyle
ulasilan 6gretmen adaylariin hazirliksiz konusma yaparken hissettikleri duygular
ve yasadiklar1 sorunlar ile tutarlilik gostermektedir.

Katilimcilarin bir kismi hazirliksiz konusma etkinliklerine yeterince zaman
ayrilamayisinin nedenini sinif kosullariyla iliskilendirmistir (f=3). Bu sorunla ilgili
olarak verilen bazi cevaplar asagidaki gibidir:

K4: “Sozlii anlatim derslerinde her birimizin tahtaya kalkarak cesitli
konularda yaptigi hazirliksiz konusmalar bizler igin iyi pratiklerdi fakat sinif mevcudu
nedeniyle bu calismalarin sik yapilamamast maalesef kaliciligi konusunda yetersiz
kalmistir.”

K9: “4 yulik hayatim boyunca gerek hazirliksiz gerek hazirlikli bir ¢ok
sunum yaptim. Bunda hocalarimin verdigi gérevlerin oldukca verimi oldu. Neredeyse
her dersimizde en az bir en fazla 3 sunum yaptigumiz oluyordu, bu deneyim bize ¢ok
yeterlilik kazandirdi. Yetersiz gordiigiim yonler ise; ¢ok fazla 6grenci sunum yaptigi
zaman size ayrilan siire kisa oluyor...Yani belirlenen siireden her zaman daha kisa
stirede sunum gergeklestirmemiz gerekiyordu. Bu durum da bizi strese sokuyordu.”
Bir kisim katilimei1 hazirliksiz konusma etkinliklerinin hazirliklt konusmanin

gblgesinde kaldigini su sekilde dile getirmistir (f=3):

K3: “Yapuan sunumlarla hazirlikli konusma kismimin yeterli oldugunu
ama hazirliksiz konusmaya verilen siirenin ve ders igeriklerin az oldugunu
diistintiyorum.”

K24: “Hazirliksiz konugsmayr bir¢ok kez yapmamiza ragmen hazirlikl
konusmaya daha fazla odaklandigimiz i¢in hazirliksiz konusmaya ayrilan siirenin
yetersiz oldugunu diigiiniiyorum.”

Katilimcilarin hazirliksiz konusma 6gretiminde Ogretici yeterliligiyle ilgili
ornek uygulama yapma veya uygulama ornekleri sunulmamis olmasi (f=2), yetersiz
doniit verilmesi (f=1), etkinliklerin farkl yontem ve tekniklerle ¢esitlendirilmemesi
(f=1), bellek tiirierine yonelik etkinlikler yapilmamis olmast (f=1), degerlendirme
kriterlerinin sunulmamas (f=1), giincel konusma konularina yer verilmemesi (f=1),
konularin  se¢iminde uzman goriigiine basvurulmamas: (f=1), oz ve akran
degerlendirme siireglerine yer verilmemesi (f=1) gibi sorunlardan bahsettikleri
goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin bahsettikleri bu sorunlar esasinda bir dgretim
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planinin temel bilesenleriyle ilgili sorunlardir. Kisacast katilimcilarin verdikleri
cevaplardan hareketle dgreticilerin hazirliksiz konusma tiirtine gerek teorik gerek
pratik acidan yeterince yer vermedikleri ve bu konugma tiiriinii bir 6gretim siireci
dahilinde ele almadiklari anlagilmaktadir.

4. SONUC VE TARTISMA

Tirkge Ogretmeni adaylarinin hazirliksiz konugmaya yonelik algilarmin
olgubilim yontemi kapsaminda metaforlar araciligiyla ortaya ¢ikarilmasinin
amaglandig1 bu ¢aligmada asagidaki 6 genel sonuca ulasildig1 sdylenebilir:

1. Ogretmen adaylarmin hazirliksiz konusma yaparken agirlikli olarak
olumsuz duygulara kapildiklar1 (kaygi, saskinlik, heyecan), olumlu duygular
(heyecan, Gzgiiven, yeterlilik, rahatlik, 6zgiirliikk) hisseden katilimcilarin smirli
sayida oldugu gbzlemlenmistir.

2. Ogretmen adaylarmin %50’si hazirliksiz konusma yaparken kaygi
duymaktadir.
3. Ogretmen adaylarinin hazirliksiz  konusma yaparken kaygi

duymalarinin sebebi konugma siirecini planlamakta, diisiincelerini organize etmekte
ve konusma siirecini kontrol altinda tutmakta zorlanmalaridir.

4, Ogretmen adaylarimi hazirhiksiz konusma yaparken en gok zorlayan
zihinsel durumun konusmay1 planlama ve organize etme, fiziksel durumun ise sesi,
beden dilini, jest ve mimikleri kontrol etme oldugu gézlemlenmistir.

5. Ogretmen adaylarmin iyi bir hazirliksiz konusma yapabilmek igin
sahip olunmasi gereken temel 6zellikleri Aizli diisiinmek, diisiinceleri hizli bir sekilde
organize edebilmek, konusma planlama siirecine hakim olmak ve diisiinceleri tutarli
bir sekilde iligkilendirebilmek seklinde belirledikleri tespit edilmistir.

6. Ogretmen adaylarinin aldiklar1 hazirliksiz konusma ogretimini
hazirliksiz konusma etkinlikleri yapilmis olmasi, hazirliksiz konusmaya yonelik
teorik bilgi verilmesi ve ses, beden dili, durus, goz temasi ve nefes egitimi verilmis
olmasi agisindan yeterli gordiikleri anlasiimigtir. Hazirliksiz konusma etkinliklerine
yeterince siire ayrimamasi ve hazirliklt konugmanin on plana ¢ikarimast agisindan
ise yetersiz bulduklari tespit edilmistir.

Caligmada ulagilan sonuglardan hareketle 6gretmen adaylarinin hazirliksiz
konugmanin pedagojik 6nemine iliskin farkindaliklarinin oldugu ancak hazirliksiz
konusurken olumsuz duygulara kapildiklari, hazirliksiz konusma siirecini nasil
planlamalari, organize etmeleri ve yonetmeleri gerektigini bilmedikleri bu sebeple
hazirliksiz konusma yapmakta zorlandiklari anlasilmistir. Ulasilan bu sonug
Ozden’in (2018) Tiirkce 6gretmeni adaylarmin hazirhikli ve hazirliksiz konusmaya
yonelik algi ve tutumlarii inceledigi ¢alismasiin sonuglariyla uyumludur. Buna
gore Ogretmen adaylari hazirliksiz konusma yaparken olumsuz duygu ve
diisiincelere kapilirken (saskinlik, endise, yetersizlik, caresizlik vb.) hazirlikli
konusma yaparken ise olumlu duygu ve diisiinceler (uzmanlik, kendine giiven,
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rahatlik, liderlik vb.) gelistirmektelerdir (Ozden, 2018; 5.354). S6z konusu veriler
Rosenfeld’in (1966) 6grencilerin hazirliksiz konusma yaparken gergin ve kaybolmus
gibi hissettiklerine yonelik belirlemesiyle de uyumludur. Dowling (1957), hazirliksiz
konugmanin pek ¢cok egitmen tarafindan 6nemsendigini ancak 6gretiminin sistematik
ve planli bir sekilde yapilmadigini, dolayisiyla 6grencilerin bu konugma tiiriinii
gerceklestirmede zorlandiklarini belirtmistir. Rosenfeld (1966) biitiin faydalarina
ragmen hazirliksiz  konugmanin  genellikle bir yontem dogrultusunda
Ogretilmedigini, bu sebeple Ogrenciler i¢in faydasiz kaldigini ifade etmistir.
Dolayisiyla hazirliksiz konugmanin pedagojik Oneminin bilinmesi 6gretmen
adaylarinin basarili hazirliksiz konugmalar yapmalarinda ve Ogrencilerine bu
konugma tiiriinii 6gretmelerinde yeterli olmayacaktir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019) 5, 6, 7 ve 8. simf seviyelerinde
hazirliksiz konusma 6gretimine yonelik tek bir kazanimin higbir aciklamaya yer
verilmeden tekrarlandigi goriilmektedir. Programda yer verilen konusma strateji,
yontem ve tekniklerine yeterince aciklama getirilmiyor olusu da yine programda
zikredilen hazirlikli ve hazirliksiz konusmayla aralarinda baglantt kurmay1
zorlagtirmaktadir. Kisacast 6gretim programi Ogretmenlere hazirliksiz konusma
ogretimi konusunda rehberlik etmekte olduk¢a yetersiz kalmaktadir. Ogretim
programinda gozlemlenen bu eksikligin giderilmesi hazirliksiz konusmaya 6zgii
strateji, yontem ve tekniklerin tespit edilip bunlarin programa dahil edilmesiyle
miimkiin olacaktir. Ancak alanyazinda hazirliksiz konusma becerisinin
gelistirilmesine yonelik strateji, yontem, teknik ve etkinliklerle ilgili ¢alismalarin
oldukg¢a smirli sayida oldugu goriilmektedir (Kurudayioglu, 2003; Dogan, 2009;
Karakose, 2019; Kurudayioglu ve Kiraz, 2020). Bu baglamda gerek Ogretmen
adaylarinin gerekse ortaokul 6grencilerinin hazirliksiz konusmayla ilgili yasadiklar
sorunlar1 giderebilmek adma bu alanla ilgili daha kapsamli ve uygulamali
calismalara ihtiya¢ oldugu soylenebilir.

Calisma bir biitiin olarak degerlendirildiginde 06gretmen adaylarinin
hazirliksiz konusma siirecinde yasadiklari olumsuz duygularin ve bu konugma
tiiriinde zorlanmalarinin sebebi olarak konusma planlama ve diislinceleri organize
etme sorunu karsimiza ¢ikmaktadir. Konusma egitimi 6grencilerin yalnizca birtakim
konularda rastgele konusturmay1 kapsayan bir siire¢ degildir. Konugma egitiminin
temel hedefleri 6grencilere hizli ve yaratici diistinmeyi, diisiinceleri organize etmeyi
ve planl bir sekilde sunmay1 6gretmek, bir baska deyisle diisiinme egitimi verip
Ozgiin iiretim siirecini kolaylastirmaktir. Konusma, zihindeki diisiincelerin rastgele
disa vurumundan ¢ok daha fazlasidir. Ogrencilerin sahip olduklar1 bilgi birikimini
analiz ve sentez siirecine tabii tutup ortaya 6zgiin bir konusma koymalar1 gerekir.
Hazirliks1z konugma tiirlinde s6z konusu bu siireclerin daha hizli isletilmesi gerekir,
bu da dogal olarak baz1 6grenciler igin hazirliksiz konusmay1 gergeklestirilmesi zor
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bir konusma tiirii haline getirir. Boylesine iist diizey biligsel islemlerin hizlica
gerceklestirildigi hazirliksiz konusmanin ogretilmiyor olusu ogrencilerin bu
konusma tiirliyle nasil basa ¢ikabileceklerini bilememelerine sebebiyet verir. Bu
durum da dogal olarak konusma kaygisini ve heyecan gibi diger olumsuz duygu
durumlarm tetikler. Ogrencilerin konusma esnasinda kaygi ve heyecana yenik
diismelerini engellemek hazirliksiz konusma ile siire¢ igerisinde zorluk seviyesi
giderek artan etkinlikler kapsaminda karsilagmalarini saglamakla miimkiin olacaktir.
Bu anlamda hazirliksiz konusmanin belirli asamalar1 olan bir 6gretim siireci olarak
planlanmas1 6nemli bir husus olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Calismadan ulasilan sonuglardan hareketle Tiirkge Ogretmenlerinin
derslerinde hazirliksiz konusmadan iist diizey verim alarak yararlanabilmeleri i¢in
Tiirkge dersi materyallerinde bu konusma tiiriine yonelik agiklamalara ve strateji,
yontem, teknik ve etkinliklere yer verilmesi gerektigini sdylemek miimkiindiir.
Tiirkce Ogretmenlerinin iyi birer hazirliksiz konusmaci olmadan bu konusma
tiirliniin 6gretimini yapamayacaklar1 g6z oniinde bulundurularak lisans egitimi
diizeyinde hazirliksiz konusmaya yonelik uygulamalarin artirilmasi da bir ihtiyag
olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Hazirliksiz konugma, temel diisiinme becerilerini hizli
ve etkili kullanmay1 gerektiren bir konugma tiirli oldugundan diisiinme becerilerinin
Ogretimine yonelik derslerin de gerek zorunlu egitim gerekse lisans ve lisansiistii
egitim devrelerinde yer almasi gerektigini sdylemek miimkiindiir. Iyi bir diisiiniiriin
iyi bir konugmaci, iyi bir konugmacinin iyi bir diigiiniir oldugu unutulmamalidir. Bu
baglamda hangi egitim diizeyinde olursa olsun konusma egitimi dersleri kapsaminda
diisiinme 6gretiminin unsurlarina yer vermek kacinilmaz bir durum olarak karsimiza
¢ikmaktadir.

Konusma, hayatla i¢ i¢e olan bir dil becerisidir. Konusma egitimi kapsaminda
ogrencilere kazandirilacak her beceri beraberinde sosyal hayatta, egitim hayatinda,
is hayatinda vb. basariy1 getirecektir. Dolayisiyla konusma becerisinin gelisimi diger
dil becerilerinin golgesinde birakilip tesadiiflere emanet edilmemelidir. Herkes
konusabilir ancak etkili konusabilmek bir meziyettir. Her 6grenci kendi yeterlilik
sinirlart  igerisinde bu meziyeti edinebilir. Hazirliksiz konusma, giindelik
hayatlarinda 6grencilerin en sik kullandiklart konusma tiiriidiir. Yapilandirmaci
yaklasimin okul hayatin kendisidir anlayisi géz oniinde bulunduruldugu takdirde
hazirliksiz konusmanin konusma egitimi igerisinde mutlaka pay almasi gerektigi
rahatlikla anlasilacaktir. Dolayisiyla hazirliksiz konusma, yiizi hayata en doniik
konugma tiirlerinden biri olarak sistematik bir sekilde 6gretim ortamlarina dahil
edilmelidir.
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