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Oz: Degerlerimiz, insanlarin bir arada yasamasina katki
sunan manevi yapt taslaridir. Degerler iginde yasadig
toplumu sekillendiren ve yine ayni toplumu hakim iradenin
hedefleri dogrultusunda yiiceltmeyi gaye edinen unsurlardir.
Degerler farkli gruplar altinda ifade edilse de misyon ve
vizyonlarinin ortak oldugu sodylenebilir. Kiiltiirel degerler,
dini degerler, ahlaki degerler vb. seklinde ifade edilen
degerlerin kaynagi ve amaci ortaktir. Bu amaclar genel
olarak, “iyi insan”, “iyi vatandas”, “iyi kul”, “iyi &grenci”,
vb. olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Degerler egitiminin
maddi-manevi ilk baslangi¢ yeri ailedir. Aileden sonra bu
stire¢ okul ile birlikte devam etmektedir. Okul, dgrencileri
bilgilendirmenin yaninda kendine ve topluma yararli bir
insan yetistirmeye katki sunar. Bu diigiincelerle ¢alismada
Afyonkarahisar ilinin Iscehisar ilgesine bagli Calislar Sehit
Halil Kemal Efendi Ortaokulu 6grencilerinin sorumluluk
algilarint  belirlemek amaciyla durumsal bir arastirma
yapilmistir. Ogrencilerin  sorumluluk algilarini etkiledigi
diisliniilen farkli degiskenler ile Ggrencilerin sorumluluk
algilarinin farklilagma durumlarimin arastirildig: ¢alismada
yontem olarak nicel aragtirma yontemlerinden tarama
modelinde anket kullamlmistir. Hazirlanan  ankette
dgrencilerin sorumluluk algisini tespit etmek igin “Ogrenci
Sorumluluk Olgegi” ile &grencilerin kisisel bilgilerini
toplamaya yarayan 10 sordan olusan bir form yer
almaktadir. Uygulama sonucu bulgular frekans, bagimsiz
orneklemler t testi ve tek yonlii varyans analiziltANOVA) ile
yorumlanmistir. Anket 106 6grenci lizerinde uygulanmis ve
ogrenci sorumluluk algilari; cinsiyet, yas, smif, aile yapisi,
kardes sayisi, anne ve babanin egitim durumlari, ailenin
maddi gelir durumu, giinlik TV izleme siklig1 ve kitap
okuma sikligi gibi degiskenler agisindan farklilagma
durumlar1 incelenmistir. Elde edilen bulgularda &grenci
sorumluluk tutumlarinin 6zellikle; sinif, yas, annenin egitim
durumu, TV izleme siklig1 ve kitap okuma sikligina bagh
olarak degiskenlik gosterdigi goriilmiistiir.
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farkindalik, sorumluluk, 6grenci sorumlulugu,
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Abstract: Our values are spiritual building blocks that
contribute to the coexistence of people. Values are the
elements that shape the society in which they live and aim to
glorify the same society in line with the goals of the
dominant will. Although the values are expressed under
different groups, it can be said that their mission and vision
are common. The source and purpose of the values
expressed as cultural values, religious values, moral values,
etc. are common. These goals are generally defined as "good
person", "good citizen", "good servant”, "good student", etc.
It appears as These purposes are generally seen as "good
person”, "good citizen", "good servant”, "good student", etc.
The first material and spiritual starting place of values
education is the family. After the family, this process
continues with the school. In addition to informing the
students, the school contributes to raising a person who is
beneficial to himself and the society. In this study, a reserch
study, which was tried to describe the situation, was
conducted to determine the responsibility perceptions of the
students of Calislar Sehit Halil Kemal Efendi Secondary
School in Iscehisar district of Afyonkarahisar province. In
the study in which different variables thought to affect
students 'perceptions of responsibility and the differentiation
of students' perceptions of responsibility were investigated,
questionnaire was used as a method in the survey model,
one of the quantitative research methods. In the
questionnaire prepared, there is a form consisting of 10
questions to collect the personal information of the students
and the “Student Responsibility Scale” to determine the
students' perception of responsibility. Results were
interpreted by frequency, independent samples t-test and
one-way analysis of variance (ANOVA). The questionnaire
was applied to 106 students and students' perceptions of
responsibility and difference was examined in terms of
variables such as gender, age, class, family structure,
number of siblings, and education status of parents, financial
income of the family, frequency of daily TV watching and
frequency of reading books. In the findings, it was seen that
student responsibility attitudes vary depending on the class,
age, education level of the mother, frequency of watching
TV and frequency of reading books.

Key Words: Values education, values teaching, awareness,
responsibility, student responsibility
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Giris

Ailede baglayan egitim yolculugu okulda 6gretim ile birlikte devam eder. Okullarda programlar ile
yiiriitiilen ¢aligmalarin yani sira programa dayali ve ortiik olarak degerler egitimi galigmalarina yer
verilir. Tyi bir insan, iyi bir vatandas yetistirmek amaci ile yiiriitiilen bu ¢alismalarin ortak amaci
erdemli bir insan yetistirmektir (Karauz ve Cokkas, 2020: 38-39). Degerlerin saglikli toplumun
kurulmasinda yeri ve onemi biiyiiktiir. Bu nedenle toplumun gelecegi olarak goriillen ¢ocuklarin
gelecekte saglikli bir toplum olusturmasi icin bir takim sorumluluklar1 kademeli olarak edinmesi ve
iizerine diiseni yerine getirmesi ¢ok 6nemlidir (Aydeniz, 2020:233; Altan, 2016:55).

Gelecegin teminati olarak goriilen ¢cocuklarin saglikli bir toplum yapisi i¢inde yasamasi igin ailede
baslayan egitimin, hayatin her asamasinda kisilik 6zelliklerine gore devam etmesi gerekir. Aksi halde
her insanin kendi basina, varlik olarak, topluma katki sunmasi veya toplumsal huzuru siirdiirmesi
miimkiin degildir (Cabuk ve digerleri, 2020: 498; Ozcan, 2021: 292). insan, yaratilis1 itibariyle sosyal
yonii bulunan bir varhiktir. Insanlar bir arada yasayarak toplumlart olustururlar. Toplumlarin
hayatlarin1 saglikli ve gevenli bir sekilde siirdiirmeleri i¢in bir takim kurallara ihtiya¢ vardir. Bu
kurallar hemen hemen her toplumda yazili metinlerden olusan yasa ve kanunlarla belirlenir. Bu yazil
kurallar, toplumun genel diizeninin saglanmasi ve korunmasmin yaninda bireylerden yeni nesillerin
yetismesi i¢in baz1 degerlerin gelecek kusaklara aktarilmasi ve kazandirilmasini amag edinir. Bunun
yaninda toplumu olusturan insan gruplarinin kiiltiirel anlamda orf, adet, gelenek ve gorenekleri
gergevesinde insani erdemli olarak yetistirme gayesi giiden yazili olmayan kurallar da mevcuttur.
Genel anlamda “deger” olarak nitelendirilebilecek olan bu kazanimlarin insanlar tarafindan
benimsenmesi hemen hemen her toplumun amaglar1 arasindadir (Acar, 2017: 62).

Deger kelimesi, Tiirkge Sozliikte “istiin ve yararli nitelik” olarak tanimlanmaktadir (TDK:
“Deger”, 2021). Ahlaki bir yasama yon vermeyi vaat eden degerler, hedeflenen idealler olarak,
bireylerin gostermesi gereken benimsenmis davranis bicimlerini ifade ederler. Bireyin is hayat1 ve
giinlik yasaminin temel 6gesi olan ve onun yasamina anlam katan hedefler, secimler, kararlar ve
davraniglarina rehberlik eden inanislar olarak da ifade edilebilir (Erdem, 2003: 56).

Insana ait, insam insan kilan ve onu diger canlilardan ayiran degerler, insani diger canlilardan
ayirmanin yaninda insanin hedeflerine uygun bir bicimde kendini gerceklestirebilecek duruma
gelmelerine de katki sunmakta, hayata anlam katmakta, yasamin; sorumluluk, diiriistliik, hosgorii,
iyilik, merhamet gibi yanlarin1 ¢ogaltmaktadir. Bunlar da bireyin sosyallesme ve toplumla uyumunu
beraberinde getirmektedir (Kasapoglu, 2013: 98).

Degerlerin gelecek nesillere aktarilmasinda c¢esitli yaklagimlardan séz edilmistir. Degerlerin
dogrudan &gretimi, degerlerin analiz yoluyla kazandirilmasi, deger belirginlestirme vb. seklinde
devam eden siralamada uygulama alani olarak okul ortak noktalardan birini olusturmaktadir. Okul
bireyin erdemli bir kisi olmasi, insancil degerleri tagsimasi noktasinda bazi gorevleri yerine getirmek
icin ¢aba sarf eden kurum olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Meydan, 2014: 99; Kasapoglu, 2013: 97).

Degerler egitimi c¢alismalarinda Ogrencilerden beklenen oOncelikle planli olarak yiiriitiilen
caligmalara dahil olmalar1 ve istenen deger davraniglarimi sergilemesidir. Programsal agidan
bakildiginda o6grenci olarak ders kazanimlarmi edinmesi ve hayatta uygulamasi &grenciden
beklenmektedir. Bu diisiincelerden hareketle bu caligmada ortaokul o6grencilerinin sorumluluk
algilarii belirlemek ve degerler egitimi ¢alismalarina yon vermek amacglanmistir.

Degerler Egitimi ve Okul

Degerler, insanin hayatindaki davraniglarinda etkili olup bireyin iligkilerinde belirleyici bir rol
oynamaktadir. Bundan dolay1 bireyin her davranisinda olumlu ya da olumsuz deger ile kesisen bir yon
bulunur. Davraniglarin egitiminde onemli role sahip olan degerler egitiminin temellerinin, aile
ortaminda, kiiclik yaslardan itibaren atildigini ifade etmek miimkiindiir. Cocugun okula basladig:
andan itibaren gevresinin geniglemesi ile birlikte degerler egitimi farkli sekillerde devam etmektedir
(Aslanargun, 2007: 120).

Aileler ¢ocuklarmin deger alanindaki egitiminden Oncelikle sorumlu iken, aileden sonra okul
toplumsal degerleri kazandirmaya g¢alisan 6nemli bir kurumdur. Okullarda degerler egitimi vatandas
yetistirme siireci iginde degerlendirilmektedir. Bu nedenle dgretmen veya Ogretici roliinde bulunan
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kimseler bilingli ya da bilingsiz olarak degerleri ¢cocuklara aktarmaktadir (Kasapoglu, 2013: 99).
Ogrencilerin iyi birer vatandas ve karakterli birer birey haline gelmeleri igin onlara yardim etmek
okulun sorumlulugundadir. Okulun, egitim 6gretim hedefleri ve degerleri ile 6grencilerin hedef ve
degerleri arasindaki iliskinin tutarlilik diizeyi hedeflere ulasma diizeyini etkileyeceginden belirlenecek
egitim ogretim hedeflerinde 6grencilerin ihtiyaglar1 géz 6niine alinmali ve diizeye uygun bir degerler
egitimi ¢alisma plani olusturulmalidir (Altan, 2016: 55-56).

Tirk Milli Egitim sisteminin genel amaclarina bakildiginda 6grencilere kazandirilmasi1 gereken
bir¢ok deger goze carpmaktadir. Bu konuda Milli Egitim Temel Kanununda;

“Beden, zihin, ahldk, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diigiinme giiciine, genis bir diinya
goriisiine sahip, insan haklarina saygul, kisilik ve girisime deger veren, topluma
karst sorumluluk duyan, yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek”
ifadelerine yer verilmektedir (Milli Egitim Temel Kanunu, 1973).

99 Cey

Bu noktada “iyi insan”, “iyi vatandas” yetistirmek gayesi giiden egitim sisteminden, degerlerin tiim
egitim kademelerinde Ogrencilere kazandirilmasi beklenmektedir. Bundan dolay1 bir ders olarak
degerleri islemenin Otesinde, her derste degerlerin ortaya konuldugu, sonuglarmin tartisildigi
ortamlarin olusturulmasi 6nemlidir (Giindiiz, 2018: 1375).

Egitim programlarinda belirtilmesinin yaninda degerler, dgretmenlerin sinif igindeki 6grenme
ortamimi diizenlemesinde, etkinliklerini uygulama noktasinda, konu ve igerik se¢iminde, pekistirilen
davraniglarda, Ogretim c¢ercevesinde, disiplin uygulamalarinda, ogrencilere yonelik tutum ve
davranmiglarda yer verilmektedir. Cagdas egitim yaklasimlari, &grencilere bilgiyi nasil
kazanacaklarindan ziyade onlara nasil bilgiye ulasacaklarini 6greten bir anlayis1 gostermektedir. Bu da
bilginin 6grencinin kendisi tarafindan ulagilmasia imkéan veren birgok 6grenme modelleri ve dgretim
yontemlerinin ortaya ¢ikmasina zemin hazirlamistir (Kasapoglu, 2013: 99-100).

Tiim bunlardan hareketle okulda programli ya da ortiik olarak siirdiiriilen degerler egitimi
caligmalar1 ile 6gretmene yiiklenen gorevlerin yaninda, Ogrencilerin de iistlenmesi gereken bazi
sorumluluklar bulunmaktadir. Ogrencilerin bireysel hedeflerinden egitim programlarinda belirlenen
hedeflere ulagabilmesi amaci ile 6grencilerin basta ders kazanimlarini edinmek olmak iizere, hayatina
yon verecek bu siiregte gereken sorumlulugu iistlenmesi ve yiiriitillen ¢aligmalara katilim gostermesi
gereklidir.

Sorumluluk

Sorumluluk degeri ile ilgili literatiirde farkli tanimlar yer almaktadir. Bir tanimda bireyin kendisine
ve kendisi disindakilere 6nem-kiymet vermesi, lizerine diisen gorevleri yerine getirmesi, sosyal olarak
toplumsal siirece dahil olmasi, sorunlar1 ¢dzmeye calismasi ve daha iyi bir hayat igin gayret
gostermesine deginilmistir (Sezer ve digerleri, 2017: 123). Farkli bir tanimda ise sorumluluk,
“cocuklarin kendi istekleri ile karar verip bir igse baslamalari, aldiklari gorevi basari ile yerine
getirmeleri ve davranislarinin kendilerinde ve baskalarinda yarattigi sonuglart iistlenmeleri” olarak
tanimlanmaktadir. Tirk Dil Kurumu sozligiinde ise sorumluluk kavrami; “kisinin kendi davraniglarini
veya kendi yetki alanina giren herhangi bir olayin sonuglarini iistlenmesi, mesuliyeti” olarak ifade
edilmistir (Ozcan, 2021: 292).

Sorumluluk kelimesinin, fakli tanimlart yapilmis ve her bir goriis bu kavrama farkli bir yoniiyle
yaklagmigtir. Bundan dolay1 sorumluluk, farkli igerik ve nitelik kazanmakta ve sorumluluk gesitlerine
yonelik farkli siniflamalar ortaya cikmaktadir. Sorumluluk tiirlerine iliskin arastirma ve bulgular
incelendiginde bu calismalarda egitimi ilgilendiren belli basli sorumluluk tiirleri olarak kisisel, sosyal,
vatandag ve ortak sorumluluk tiirleri ele alinmistir (Sezer, vd., 2017: 122). Ancak arastirmamizin konu
ve kapsamini asacagindan ¢aligmada sadece kisisel ve sosyal sorumluluk tiirleri iizerinde kisaca
durulmustur.

Kisisel sorumluluk, “bireyin kendisine karsi saghkli bir kimlik kazanmak, degerler edinmek ve
nitelikli kisilerarasi iliskiler gelistirmesidir” seklinde tanimlanabilir. Bu tanimdan hareketle bireyin
oncelikle kendi benligi ile barigik olarak saglikli bir kisilik olusturmasi ve ondan sonra edindigi
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degerler ile diger insanlarla iletisime ge¢mesi gerekmektedir. Bu noktada deger edinme ve onu
uygulamanin saglikli benlik algisi ile iligkisi de ortaya ¢ikmis olmaktadir. Aksi halde saglikli bir
benlik algis1 bulunmayan bir bireyden kisisel veya kisilerarasi sorumluluklarini tistlenmesini beklemek
dogru bir yaklagim olmaz. Kisisel sorumluluk, yasamda amaglar edinmek ve bu amaclara ulagmak igin
tiim sorumluluklar1 ve gdrevleri tamamiyla kabullenmek olarak ifade edilebilir (Ozen, 2009: 24).
Sorumluluk; “kisinin kendi benligini ortaya koymak adina gayretleri, kendisi ve kendisi digindakilerle
saygiya dayali bir iletisimi benimsemesi, kendi tercihlerinden sorumlu olmasi ve bu tercihlerin
sonuglarimi kabul etmesi, kendi yagamini kendinin yonetmesi gibi durumlardan olugmaktadir. Her
birey sosyallesmeden oOnce kendi benlik algist ve kisisel sorumluluklarinin bilincinde olarak
sosyallesmeye gecmesi onem arz eder. Bireyin sosyallesme cabasi i¢inde olmas1 ve sorumluluklar
edinmesinde beklenti ve ihtiyaclarmi g6z ardi etmemesi gereklidir. Aksi halde bireysel ve toplumsal
alanda yasanacak herhangi bir ¢atisma bireyin benligine zarar verebilir.

Bireylerin, toplumsal yasamin bir geregi olarak kendilerine oldugu kadar bagkalarma karsi da
sorumluluklar1 bulunmaktadir. Sorumluluk G&grencilerin 6z disiplin kazanma siireci olarak
degerlendirildiginde, hayat boyu devam edecek ve izler tasiyacak kazanimlari ailelerinden,
arkadaslaridan, okuldan ve toplumdan edinirler (Sezer vd., 2017: 144). Insanlarin diger insanlara
karst sorumluluklari, sosyal sorumluluk kavramini akla getirmektedir. Sosyal sorumluluk, “kisinin
baska insanlara karst sorumlulugunu” ifade etmek i¢in kullanilmaktadir. Farkli bir ifade ile sosyal
sorumluluk, bireyin icinde yasadigi topluma ait kurallara bagliligin1 ve cevreye yarar saglayacak
faaliyetlerde bulunmasini gerekli kilar (Sezer vd., 2017: 123-128).

Konuya 6grenci sorumluluklar1 olarak bakildiginda ise birey olarak 6z disiplin kazanmak ve
gelecekte topluma katki saglayacak bireylerin yetismesinde temelden alinmasi gereken sorumluluklar
bulunmaktadir. Ogrencilerin ders kazamimlarmi 6grenmek, okulda sosyallesme siirecinde iizerine
diisen bireysel ve toplumsal gorevleri yerine getirmesi basta olmak tizere bireysel ve sosyal davranislar
edinmesi gerekmektedir. Ogretim programlari ve nihayet uzak hedef olarak yasalarda belirlenen “iyi
vatandas” olmak i¢in kiigiik adimlarla ilerlemesi ve hedeflerine ulagsmasi elzemdir. Ayrica 6grencilerin
diger 6grenci ve dgretmenlerle iligkilerinde sosyal sorumluluklarini yerine getirmesi degerler egitimi
kapsaminda topluma saglikli bireylerin kazandirilmasinda 6nem arz etmektedir.

Bu diislincelerle arastirmada problem olarak Ogrencilerin sorumluluklarini tam olarak yerine
getirmedigi varsayimindan hareketle 6grencilerin sorumluluklarini etkiledigi diisiiniilen degiskenlerin
Ogrenci sorumluluklarina etkisi arastirilmistir. Ortaokul 6grencilerinin sorumluluk algilar1 belirlemek
amaci ile yiiriitillen bu calismada &grencilerin sorumluluk algilar; cinsiyet, sinif, yas, aile yapisi,
anne-baba egitim durumu, aile maddi durumu, kitap okuma sikligi, TV izleme siklig1 gibi sosyo-
demografik degiskenler ile farklilagma durumlar1 incelenmistir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirmada Oncelikle gerekli literatiir taramasinin ardindan degerler egitimi ve sorumluluk ile
ilgili calismalar incelenmis, 6grencilerde sorumluluk tutumunun farkl faktorlerde belirlemeye yonelik
tarama modelinin kullanilmasi uygun goriilmiistiir. Tarama modelinde anket tekniginin uygulanmasina
karar verilen arastirmada literatiirdeki mevcut dlgekler arastirilmis ve amaca en ¢ok hizmet edecegi
diisiiniilen Kaya ve Dogan tarafindan gelistirilen, gegerlik ve giivenirlik testlerine tabi tutulan
“Ogrenci Sorumluluk Ol¢egi(OSO)” nin kullanilmas1 uygun goriilmiistiir.

Calisma Grubu

Arastirmada c¢aligma grubunun belirlenmesinde siirecinde kolay ulagilabilir durum 6rneklemesi
yaklasim kullanilmistir. Afyonkarahisar ili, Iscehisar ilgesinde bulunan Calislar Sehit Halil Kemal
Efendi Ortaokulundan 5, 6, 7 ve 8. siniflar arastirma kapsamina alinmistir. Arastirmaya toplam 106
ogrenci katilmistir. Caligma grubunu olusturan bireylere iliskin demografik bilgiler Tablo 1°de
gosterilmistir.
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Tablo 1: Calisma grubu

Cinsiyet
Simif Diizeyi Kiz Erkek Toplam
5 11 11 22
6 14 17 31
7 10 15 25
8 14 14 28
Toplam 49 57 106

Buna gore arastirmaya 49 kiz, 57 erkek 6grenci katilmistir. Sinif diizeyine gore 5. siniflardan 22; 6.
smiflardan 31; 7. smiflardan 25 ve 8. siniflardan 28 6grenci arastirmaya katilmistir.

Veri Toplama Aract

Arastirmada kullanilan veri toplama aracinin faktor analizi ve ig tutarlik katsayisina iligskin bulgular
su sekildedir; “Ogrenci sorumluluk élcegini gelistirmek ve dlcegin gecerlik ve giivenirligini incelemek
amaciyla gelistirilen olcek 516 Ogrenci iizerinde uygulanmistir. Olgegin gelistirilmesi asamasinda,
yapt gegerligi icin agimlayici faktor analizi teknigi kullamilmistir. Olgegin giivenirlik ¢alismasi igin ic
tutarlilik katsayist olan Cronbach Alpha formiilii kullanilmistir. Olgegin yapi gecerligi icin kullanilan
agimlayict faktor analizi ¢alismasinda ol¢egin toplam varyansimin %52 sini agiklayan bir yap: elde
edilmistir. A¢imlayici faktor analizi ¢alismasina gére, toplam 13 madde 4 faktorde toplanmaktadir.
Bulunan faktorler Derse Katilim, Okula Katilim, Odev Bilinci ve Basar1 Farkindahig: olarak
isimlendirilmistir. Giivenirlik ¢alismasinda i¢ tutarlilik katsayisi, élgegin alt boyutlarinin swrasi ile,
.82, .86, .87 ve .79 bulunmustur. Olcegin 2 hafia ara ile yapilan test-tekrar test giivenirlik
calismasinda .78 (p< .001) korelasyon bulunmustur.” (Kaya ve Dogan, 2014).

Olgegin gelisme asamasinda ,78 cronbach alpha giivenirlik katsayis1 hesaplanmustir. Calismamizda
ise 106 6grenci tizerinde uygulanmis ve 6lgege iliskin cronbach alpha giivenirlik katsayis1 ,76 olarak
hesaplanmustir.

Aragtirmada kullanilan 6l¢egin basinda 10 adet sorudan olusan kisisel bilgi formu yer almaktadir.
Arastirmada kullanilan oOlgek ise likert tipinde hazirlanmig &grencilerin sorumluluk tutumlarini
belirlemeye yonelik 13 adet sorudan olusmaktadir. Kisisel bilgi formu 6grencilerin; cinsiyet, yas, sinif,
kardes sayisi, aile maddi durumu, aile yapisi, anne-baba egitim durumu, TV izleme sikligi, kitap
okuma siklig1 gibi farkli degiskenlerden olusmaktadir. Olgekte yer alan “Ogrenci Sorumluluk Olgegi”
ise 6grencilerin derse katilim, okula katilim, 6dev bilinci ve sorumluluk farkindaligi gibi yapilar1 6lgen
dort faktorden olusmaktadir. “Ogrenci Sorumluluk Olgegi” likert tipi sorulardan (1-Higbir Zaman, 2-
Bazen, 3-Sik sik, 4-Her zaman) olusturulmus toplamda 13 adet sorudan olusmaktadir. Olgek alman
izinler dogrultusunda okullarm yiizyiize devam ettigi tarihlerde hazirlanmis ve uygulanmistir.

Verilerin Analizi ve Yorumu

Arastirmada uygulanan 6lgek ile elde edilen verilen analizinde kullanilacak testin belirlenmesi
icin Oncelikle verilen dagilimi kontrol edilmistir. Veri dagilimlarinin normalligi ¢arpiklik ve basiklik,
Kolmogorov-Smirnov ile Shapiro-Wilk testleri, Q-Q Plot vb. secenekleri ile saglanabilmektedir. Bu
calismada verilerin dagilimi carpiklik ve basiklik katsayisi ile kontrol edilmistir. Literatiirde kabul
goren anlayisa gore garpiklik ve basiklik katsayilarini sirasiyla ¢arpiklik ve basiklik standart hatalaria
boliindiigiinde ¢ikan degerler -1,96 ile +1,96 arasinda yer aliyorsa dagilim normal kabul edilebilir
(Can, 2019: 84-85). Tablo 1’de goriildiugii tizere ¢alismada kullanilan lgege ait ¢arpiklik ve basiklik
verileri normal dagilim &zelligi gostermektedir. Buna gore verilerin analizinde parametrik testlerin
kullanim1 uygun oldugundan frekans, bagimsiz 6rneklemler t testi ve tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) testleri kullanilmugtur.
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Tablo 2: Ogrenci sorumluluk &lgegi carpiklik ve basiklik katsayilart

Fatih GUDURU

Olcek Alt Boyut(Faktor) Carpiklik ve Basikhik Standart Hata
¢ ,185 235
Derse Katihim B - 960 465
C ,239 235
Ogrenci Sorumluluk  Okula Katim B 127 465
Olcegi(0SO) " A C 292 235
Odev Bilinci B _ 058 465
¢ -,095 235
Farkindahk B -1.194 465
Bulgular
Cinsiyete Iliskin Bulgular
Tablo 3: Cinsiyete iliskin OSO bulgular
Gruplar N X S Sd P
Erkek 57 2,59 76 99,04 1,558 122
Derse Katilim Kuiz 49 283 81
Erkek 57 2,64 54 100,06 116 ,908
Okula Katil
tha Ratfim Kiz 49 2,65 57
. o Erkek 57 2,43 ,62 99,61 -1,007 ,317
Bil
Odev Bilinci Kz 49 231 65
Erkek 57 2,97 74 101,83 ,446
Farkindahk
arkineat Kiz 49 3,08 74
e Erkek 57 2,65 ,48 100,63 ,566
Topl
0SO Toplam Kiz 49 2,71 50

Ogrencilerin c‘i‘nsiyete iliskin OSO puanlart arasinda farklilasma olmadigi goriilmistir [t 10063
=576, p>0,05]. Olgegin derse katilim, okula katilim, 6dev bilinci, farkindalik faktorlerinde de
farklilagsma goriilmemistir. Bu durumda O6grenci sorumluluklarinin cinsiyete gore degiskenlik

gostermedigini ifade etmek miimkiindiir.

Sorumluluk algist iizerine yapilan farkli arastirmalarda cinsiyete gore farklilagma goriilmedigini
ifade etmek miimkiindiir (Ozcan, 2021: 296). Ancak bazi arastirmalarda kiz &grencilerin sosyal
sorumluluk algilarinin erkeklere gore daha yiiksek ¢iktig1 goriilmiistiir. Bu duruma 6lgme araci, mekéan
farkliligi, simf diizeyi gibi faktorlerin neden oldugu diisiiniilebilir (Ozalp ve digerleri, 2008: 69).
Sorumluluk tanimi yapilirken, bireyin cinsiyetine gore iizerine diiseni yerine getirmesinden soz
edilirken (Sezer ve Coban, 2016: 26) cinsiyetin farklilasma nedeni olmamasinda kiz ve erkek olarak
gbrevin yani 6grenci olmanin nitelik itibariyle ortak olmasi etkilidir. Ogrenci olmak agisindan pek gok
degiskeni kapsayan bu unsur, nitelik itibari ile farkli cinsiyetlerden benzer misyonlar1 amag edinir.

Yas Durumuna Iliskin Bulgular

Tablo 4: Yas durumuna iliskin OSO bulgular

Ya Varyansin Kareler sd Kareler p Anlamh
i Kaynagi Toplam Ortalamasi Fark
Gruplar Arasi 10,425 5 2,085 3,756 ,004 10-14 Ustii
Derse — Gruplar ici 55509 100 555 11-14 Ustii
Katilim R
Toplam 65,934 105 12-14 Ustii
okul Gruplar Arasi 3,921 5 , 784 2,722 ,024
ula . . -
Katihm Gruplar I¢i 28,812 100 ,288 11-14 Usti
Toplam 32,733 105
. Gruplar Arasi 2,762 5 ,552 1,381 ,238
O Gruplarigi 40002 100 400
Toplam 42,764 105
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Tablo 5: Yas durumuna iliskin OSO bulgular1 (Devami)

Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Yas Kaynagi Toplam Sd Ortalamasi F P Fark
Gruplar Arasi 7,957 5 1,591 3,190 ,010 .
Farkindalk  Gruplar ici 49880 100 49 L1-14 Usta
arkindall ruplar I¢i , , 12/14 Ustii
Toplam 57,838 105
556 Gruplar Arasi 4,475 5 ,895 4,203 ,002 11140
s - stii
Toplam Gruplar Ici 21,290 100 ,213 12/14 Ustii
Toplam 25,765 105

Arastirmaya katilan 6grencilerin yas durumlarina iliskin bulgularda katilimcilarin % 28,3 oranla 11
yas, %25,5 oranla 12 yas, %20,8 oranla 13 yas, %12,3 oranla 10 yas, %8,5 oranla 14 yas ve iizeri
oldugu goriilmektedir. Geri kalan yaklasik %5°1ik oranda ise 6grenciler yanit vermemistir.

Ogrenci sorumluluklarinin yas degiskenine gore farklilasma durumu incelendiginde tabloda
goriildiigii lizere 6grencilerin OSO puanlari arasinda anlamli bir farklilagsma goriilmektedir [F s-100)
=4,203, p< 0,05]. Yapilan Tukey testine gore farklilasma 11 (X:2,87) ve 14 yas iistii (X:2,16) arasinda,
11 yas lehine oldugu goriilmektedir. Bu durumda 11 yas grubunun sorumluluklarinin daha fazla
farkinda oldugu ifade edilebilir.

Olgegin alt faktorlerinden derse katilim [F(s-100 =3,756, p< 0,05], okula katilim [Fs.100) =2,722, p<
0,05] ve farkindalik [Fs.100) =3,190, p< 0,05] faktorlerinde 6grenci puanlarimim anlamli bir sekilde
farklilastig1 goriilmektedir. Tukey testine gore farklilagmalarin derse katilim faktoriinde 14 yas
(X:1,88) ve iistiine kars1 10 (X:2,81), 11 (X:3,04) ve 12 (X:2,72) yas lehine; okula katilim faktdriinde
11 yas (X:2,85) ile 14 yas iistii (X:2,19) arasinda 11 yas lehine; sorumluluk farkindalig faktoriinde ise
14 yas iistiine (X:2,22) karst 11 (X:3,13) ve 12 yas (X:3,24) lehine oldugu goriilmektedir. Bu
durumda 6grencilerin yaglart ilerledik¢e derse katilim isteklerinin azaldigini ifade etmek miimkiindiir.
Okula katilim faktoriinde farklilagma 11 yas ile 14 ve istii yas arasinda 11 yas lehine oldugu
gorilmektedir. Yine ayni sekilde sorumluluk farkindalig: faktoriindeki farklilasma 14 yas ve iistiine
karsi 11 ve 12 yas lehine oldugu goriilmektedir. Bu durumda Ogrencilerin yaslari ilerledikce
sorumluluk algilarinin azaldig1 sdylenebilir.

Sinif Durumuna Iliskin Bulgular
Tablo 6: Smif diizeyine iliskin OSO bulgulart

Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Sumf Kaynag Toplam Sd Ortalamasi F P Fark
Gruplar Arasi 15,416 3 5,139 10,376 ,000 5-6
Derse Gruplar ici 50,518 102 495 7-6
Katilm
Toplam 65,934 105 8-6
okul Gruplar Arasi 3,052 3 1,017 3,497 ,018
ula .
Katilim Gruplar I¢i 29,681 102 ,291 6-7
Toplam 32,733 105
. Gruplar Arasi 5,030 3 1,677 4532 ,005
gi‘liﬁ]vci Gruplar ici 37,734 102 370 5-6
Toplam 42,764 105
Gruplar Arasi 4,287 3 1,429 2,722 ,048
Farkindalik Gruplar ici 53,551 102 525 5-6
Toplam 57,838 105
e Gruplar Arasi 4,658 3 1,553 7,503 ,000 5-6
0s0 Gruplar ici 21,107 102 ,207 7-6
Toplam
Toplam 25,765 105 8-6
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Sinifa iliskin OSO puanlari arasinda anlaml farklilasma oldugu goriilmektedir [F(3-102 =7,503, p<
0,05]. Tukey testine gore farklilasmanin 5 (X:2,46), 6 (X:2,99), 7 (X:2,64) ve 8. (X:2,55) smiflar
arasinda, 6. smiflar lehine oldugu goriilmistiir. Olqegin alt faktérlerinden derse katilim [F(z.102
=10,376, p< 0,05], okula katilim [F.102) =3,497, p< 0,05], 6dev bilinci [F(.102) =4,532, p< 0,05] ve
farkindalik [F(s.102) =2,722, p< 0,05] faktorlerinde gruplar arasinda anlamli farklilasma goriilmiis,
yapilan Tukey testine gore farklilasmanin 6. Siniflar lehine oldugu tespit edilmistir.

Bu durumda 6grenci gruplart arasinda 6. smif 6grencilerinin sorumluluklarinin daha farkinda ve
bilincinde oldugunu, derse ve okula katilim ag¢isindan diger siniflardan daha etkin olduklarini ifade
etmek mimkiindiir. Bir 6nceki bulgularda goriilecegi lizere yas ilerledikge sorumluluk algilarinin
azalmasina bakildiginda, stnif durumuna iliskin bulgular destekler nitelikte oldugu anlasilmaktadir.

Ogrenci sorumluluklar iizerine yapilan bazi arastirma bulgularinda simif diizeyine gore benzer
sonuglara ulasildig1 goriilmektedir. sonuglara gore gerek sosyal sorumluluk, gerekse farkli farkli
durumlarda ortaokul 5. ve 6. Smuf Ogrencilerinin sorumluluk algilarinin daha yiiksek c¢iktig
goriilmiistiir (Ozcan, 2021: 296-297).

Aile Yapisina Iliskin Bulgular

Tablo 7: Aile yapisina iliskin OSO bulgular
Aile S

Gruplar N X S Sd T P
Yapis1
Derse Cekirdek 78 2,75 ,768 43,64 1,008 ,319
Katilim Genis 28 2,57 ,855
Okula Cekirdek 78 2,66 572 51,72 ,448 ,656
Katilim Genis 28 2,60 524
Odev Cekirdek 78 2,33 ,623 44,53 -1,113 272
Bilinci Genis 28 2,50 ,675
Farkinda Cekirdek 78 3,00 ,730 44,94 -,491 ,626
hk Genis 28 3,08 ,783
0sO Cekirdek 78 2,68 ,494 46,63 ,021 ,983
Toplam  Genis 28 2,68 507

Arastirmamiza katilan 6grencilerin %73,6’s1 ¢ekirdek ailede yasadigini, %26,4°li de genis ailede
yasadigini belirtmistir.

Ogrencilerin aile yapisina iliskin OSO puanlar1 arasinda farklilasma olmadig1 goriilmiistiir [t 4663
=,021, p>0,05]. Olgegin derse katilim, okula katihm, ddev bilinci, farkindalik faktdrlerinde de
farklilagsma goriilmemistir. Bu durumda 6grenci sorumluluklarinin aile yapisina gore degiskenlik
gostermedigi goriilmektedir.

Aile yapis1 6grencilerin ilk sosyallesme ortami olmanin yaninda ilk basit diizey sorumluluklarin
verildigi bir kurumdur (Ozcan, 2021: 292-293). Ailenin genis ya da cekirdek yapida olmas1 anne ve
babanin ¢ocuklara, ¢ocuklarin da aileye karsi sorumluluklarina etkisi goriilebilir. Ancak 6grencilik
acisindan bakildiginda elde edilen bulgularin, 06grenci sorumluluk algilarini etkilemedigi
anlagilmaktadir.
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Kardes Sayisina Iliskin Bulgular
Tablo 8: Kardes sayisina iliskin OSO bulgular

Kardes Varyansin Kareler sd Kareler F P Anlamh
Kaynagi Toplan Ortalamasi Fark
Gruplar Arasi ,970 4 ,242 377 ,825
porse Gruplar ici 64964 101 643
Toplam 65,934 105
Gruplar Arasi 1,379 4 ,345 1,111 ,356
I?:E:f‘m Gruplar igi 31354 101 310
Toplam 32,733 105
. Gruplar Arasi 3,076 4 ,769 1,957 ,107
ey Gruplar ici 30689 101 393
Toplam 42,764 105
Gruplar Arasi 2,001 4 ,500 ,905 464
Farkindalik Gruplar ici 55,837 101 553
Toplam 57,838 105
o Gruplar Arasi 1,246 4 311 1,283 ,282
080 Gruplar i¢i 24,519 101 ,243
Toplam
Toplam 25,765 105

Arastirmaya katilan 6grencilerin ¢ogunlugunu olusturan %34,9’luk kesim 2 kardesi oldugunu,
%30,2’si 3 kardes oldugunu, %20,8’1 4 kardes ve iistii oldugunu, %14,2’si de 1 kardesi oldugunu
belirtmistir.

Kardes sayisina iliskin 6grencilerin OSO puanlari arasinda anlamli bir farklilik gériilmemistir [F .
101 =1,283, p> 0,05]. Olqegin alt faktorlerinden derse katilim, okula katilim, 6dev bilinci ve
farkindalik faktorlerinde gruplar arasinda anlamli bir faklilik goriilmemistir. Bu durumda kardes
sayisiin 6grenci sorumluluklarina etkisi bulunmadigini ifade etmek miimkiindiir.

Annenin Egitim Durumuna Iliskin Bulgular

Tablo 9: Annenin egitim durumuna iliskin OSO bulgulart

Anne Vli(lg,'?lggln ?o?lﬂgl sd Oﬁi[::ﬁgg F P A;:;’III(III

Gruplar Arasi 4,909 3 1,636 2,735 ,047

pers®  Gruplar igi 61,025 102 598
Toplam 65,934 105
Gruplar Arasi 2,658 3 ,886 3,005 ,034 )

Ok Gruplar igi 30075 102 295 et et
Toplam 32,733 105

i Gruplar Arasi ,978 3 ,326 , 796 ,499

gi‘lli‘:]vci Gruplar ici 41,786 102 410
Toplam 42,764 105
Gruplar Arasi 3,168 3 1,056 1,970 ,123

Farkindahlk Gruplar ig:i 54,669 102 ,536
Toplam 57,838 105

o Gruplar Arasi 2,452 3 ,817 3,576 ,017 ilk_qkul-ﬂiq

Coplm  Gruplar igi 23313 102 229 e vie
Toplam 25,765 105 Biri Degil

Arastirmaya katilan dgrencilerden %43’ii annesinin ilkokul mezunu oldugunu, %41,5’1 de ortaokul
mezunu oldugunu ifade etmistir. Buna gore annelerin genel olarak temel egitime sahip oldugunu ifade
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etmek miimkiindiir. Ogrenci anneleri arasinda iiniversite egitimi alan bulunmazken, lise egitimi alanlar
ise yaklasik %3’ tiir. Annesinin okuma-yazma bilmedigini belirtenlerin orani ise %12,3 tiir.

Annenin egitim durumuna iliskin bulgularda OSO puanlari arasinda anlamli bir farklilhik
gorilmiistiir [F(s.102=3,576, p<0,05]. Tukey testine gore farklilasmanin okuma yazma bilmeyen
(X:2,34) annelere kars1 ilkokul (X:2,75) ve lise (X:3,17) mezunu anneler lehine oldugu goriilmektedir.
Olgegin alt faktdrlerinden okula katilimda ise gruplar arasinda anlaml farklilik goriilmiistiir [F(s-102)
=3,005, p< 0,05]. Tukey testine gore ilkokul mezunlar1 (X:2,72) ile okuma yazma bilmeyenler
(X:2,23) arasinda ilkokul mezunlar1 lehine oldugu gériilmektedir. Bu durumda annelerin egitim
durumunun arttik¢a ¢ocuklarin sorumluluk algilarinin da arttigini ifade etmek miimkiindiir.

Bu konuda yapilan farkli arastirmalarda aile ilgisinin Ogrenci basarisina etkisinden soz
edilmektedir. Aile i¢indeki rollere bakildiginda 6zellikle anne ilgisinin ¢ocuk basarisi lizerinde 6nemli
bir etken oldugu anlasilmaktadir (Aslanargun, 2007: 121-123). Olgegin diger derse katilim, 6dev bilici
ve farkindalik faktorlerinde grup puanlar1 arasinda farklilasma goriilmemistir.

Babamin Egitim Durumuna Iligkin Bulgular
Tablo 10: Babanin egitim durumuna iliskin OSO bulgular

Baba Varyansin Kareler Kareler p Anlamh
Kaynag Toplam Ortalamasi Fark
Gruplar Arasi 3,462 4 ,865 1,399 ,240
I'z‘;fﬁm Gruplar ici 62,472 101 619
Toplam 65,934 105
Gruplar Arasi 1,963 4 ,491 1,611 177
%t‘“::f‘m Gruplar ici 30,770 101 305
Toplam 32,733 105
. Gruplar Arasi ,676 4 ,169 ,406 ,804
gi‘lii‘;]vci Gruplar I¢i 42088 101 417
Toplam 42,764 105
Gruplar Arasi 1,358 4 ,340 ,607 ,658
Farkindahlk Gruplar ig:i 56,479 101 ,559
Toplam 57,838 105
N Gruplar Arasi ,837 4 ,209 ,848 ,498
?c?;gam Gruplar i¢i 24,928 101 247
Toplam 25,765 105

Katilimcilardan %42,5°1 babasmin ilkokul mezunu oldugunu, %35,8’1 de ortaokul mezunu
oldugunu belirtmistir. Buna gore babalarin genel olarak temel egitime sahip oldugunu ifade etmek
miimkiindiir. Ogrenci babalar1 arasinda iiniversite egitimi alan 1 kisi iken, lise egitimi alanlar ise
yaklasik %14,2’dir. Babasinin okuma-yazma bilmedigini belirtenlerin oran1 ise %7’dir.

Babanin egitim durumuna iliskin gruplar arast OSO puanlar1 arasinda anlamli bir farklilagma
goriilmemistir [F-101) =848, p>0,05]. Olgegin derse katilim, okula katilim, 6dev bilinci ve farkindalik
faktorlerinde de gruplar arasinda farklilasma goriillmemistir. Bu durumda babanin egitim durumu
ogrencilerin sorumluluklarimi anne kadar etkilememektedir. Bir dnceki bulgularda goriildiigii tizere
annelerin okuma yazma bilip bilmemesi, ¢ocuklarin sorumluluklar1 {izerinde etkili iken, babanin
egitim durumu 6grencilerin sorumluluklarini etkilememektedir Cocuklarin giiniin biiyiik cogunlugunu
anne ile gecirmesi bu durumu etkilemis olabilir. Ayrica babanin giin i¢inde farkli zamanlarda ¢aligmak
icin evden uzaklagmasi bu duruma neden oldugu sdylenebilir.

Anne ve babanin c¢ocuklarin egitimde etkisi yadsinamaz bir gercektir (Kaya,1997; Kutlu ve
Apaydin, 2019; Temel ve Turkoglu, 2019). Bu nedenle 6zellikle annenin ¢ocuk iizerindeki etkileri
Ogrencinin ileriki yagsamlarini da etkileyebilir. Bu ylizden anne ve babanin egitim durumlar1 ¢ocuklarin
gelisimleri ve kariyerleri i¢in belirleyici olabilir.
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Ailenin Maddi Durumuna Iliskin Bulgular
Tablo 11: Maddi duruma iliskin OSO bulgulari
. Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Maddi Kaynagi Toplan Sd Ortalamasi F P Fark
b Gruplar Arasi 1,206 4 ,301 470 757
erse £ .
Katihm Gruplar I¢i 64,728 101 ,641
Toplam 65,934 105
okul Gruplar Arasi 1,957 4 ,489 1,660 179
ula . .
Katilim Gruplar I¢i 30,776 101 ,305
Toplam 32,733 105
. Gruplar Arasi 3,174 4 , 794 2,024 ,097
ey Gruplar ici 39590 101 392
Toplam 42,764 105
Gruplar Arasi 2,123 4 531 ,962 ,432
Farkindalik Gruplar ici 55,714 101 552
Toplam 57,838 105
e Gruplar Arasi ,887 4 ,222 ,900 467
0s0 Gruplar i¢i 24,878 101 ,246
Toplam
Toplam 25,765 105

Ailenin gelir durumuyla ilgili bilgilere gore 6grencilerin %51,9’u gelirinin 2500-3499, %20’si de
3500 ve tstii gelire sahip oldugunu belirtmistir. Bu durum genel olarak ailelerin maddi durumlarinin
iyi oldugunu gostermektedir. Asgari licret ve altinda gelire sahip olanlarin orani ise yaklasik %30°dur.

Ailenin maddi durumuna iliskin bulgularda OSO puanlart arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemistir [F.101) =900, p> 0,05]. Yine ayni sekilde 6lgegin derse katilim, okula katilim, 6dev
bilinci ve farkindalik faktorlerinde de gruplar arasinda farklilasma gériilmemistir. Bu durumda ailenin
maddi durumunun &grenci sorumluluklarn iizerinde etkili olmadigm ifade etmek miimkiindiir.
Bulgularin farklilasmamasinda genel olarak aile maddi durumlarmin iyi olmas: etkili olabilir. Nitekim
bulgularda 6grenci maddi durumlarinin genelinin %70’ten fazlasmin asgari {icret iistii gelire sahip
oldugu goriilmektedir.

Giinliik TV Izleme Sikligina Iliskin Bulgular
Tablo 12: Giinliik TV izleme sikligina iliskin OSO bulgulart

. Varyansin Kareler Kareler Anlamh
TvIzleme Kaynagi Toplam Sd Ortalamasi P Fark
Gruplar Arasi 6,760 3 2,253 3,884 011 1-3 ile 7
Derse Gruplar ici 59,174 102 580 Saat Ve
Katilim P
Toplam 65,934 105 Uzeri
okl Gruplar Arasi 1,318 3 ,439 1,427 ,039
ula £ .
Katiim Gruplar I¢i 31,415 102 ,308
Toplam 32,733 105
. Gruplar Arasi ,905 3 ,302 , 735 534
gi‘i'i‘;vci Gruplar ici 41,859 102 410
Toplam 42,764 105
Gruplar Arasi 4,130 3 1,377 2,615 ,055
Farkindalik Gruplar ici 53,707 102 527
Toplam 57,838 105
. Gruplar Arasi 2,207 3 736 3,186 027 1-3 ile 7
0s0 Gruplar ici 23557 102 231 Saat Ve
Toplam .
Toplam 25,765 105 Uzeri
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Ogrencilerin TV izleme sikligia iliskin bulgularda, 6grencilerin %63,2’si giinde 1-3 saat arasinda
TV izlemektedir. Ayrica katilimcilarin %23,6’s1 da giinde 3-5 saat TV izledigini belirtmistir. Glinde 5-
7 saat TV izleyenlerin oran1 yaklasik %S5 iken, 7saat ve iizeri izledigini belirtenlerin orani da %8,5’tir.
TV izleme siirelerinin ¢ocuklara gore fazla oldugunu sdyleyebiliriz. Ciinkii 6grencilerin yapmasi
gereken 6dev ve baska sorumluluklar var iken uzun siire TV izlemek sorumluluklari yerine getirmeyi
engelleyebilir.

Giinlik TV izleme sikhigma iligkin gruplarm OSO puanlari arasinda anlamli bir farklilik
olusturdugu gorilmektedir [Fe102 =3,186, p<0,05]. Yapilan Tukey testine gore farklilasmanin 1-3
saat (X:2,77) ile 7 saat iizeri (X:2,31) TV seyreden grup arasinda 1-3 saat izleyenler lehine oldugu
goriilmektedir. Yine ayni sekilde Ol¢egin derse katilim faktoriinde gruplar arasinda farklilagsma
goriilmiis [F(3-102 =3,884, p< 0,05], Tukey testine gore farklilasmanin 1-3 saat (X:2,88) ile 7 saat iizeri
(X:2,12) TV seyreden grup arasinda 1-3 saat izleyenler lehine oldugu goriilmiistiir. Bu durumda TV
izleme siklig1 azaldikga 6grenci sorumluluk algilarmin arttigini sdylemek miimkiindiir. Olgegin okula
katilim, 6dev bilinci ve farkindalik boyutlarinda grup puanlar1 arasinda farklilagma goriilmemistir.

Yapilan bazi arastirmalarda TV programlariin 6grencilerin cinsiyete gore faklilasan boyutlarda
etkilerine dikkat ¢gekmektedir. Arastirmalarda erkeklerin siddet ve aksiyon, kizlarin ise ask ve evlilik
programlarindan etkilendikleri ve davranislarina buna bagli olarak degisiklikler olabildigi ifade
edilmektedir (Tofur, 2018; Tutkun vd., 2017). Buna gore TV izleme sikliginin artmasi 6grencileri asil
sorumluluklarini yerine getirmesine engel oldugunu ifade etmek miimkiindiir.

Kitap Okuma Sikligina Iliskin Bulgular
Tablo 13: Kitap okuma sikligina iliskin OSO bulgulari

Kitap Varyansin Kareler sd Kareler = p Anlamh
Okuma Kaynag Toplan Ortalamasi Fark
Gruplar 6073 2 3037 525 007  Haftadal
Derse Arasi ~
Katihm Gruplar ici 59,861 103 ,581 4111’?[ Ylkia
en AZ.
Toplam 65,934 105
Gruplar 583 2 292 934 396
Okula Arasi
Katihm Gruplar ici 32,150 103 312
Toplam 32,733 105
) Gruplar 044 2 022 053 949
Odev Arasi
Bilinci Gruplar i¢i 42,720 103 415
Toplam 42,764 105
Gruplar 352 2 176 315 731
Arasi
Farkindabk ¢y o1y i 57,486 103 558
Toplam 57,838 105
- Gruplar 816 2 408 1684 191
0sO Arasi
Toplam Gruplar ici 24,949 103 ,242
Toplam 25,765 105

Kitap okuma sikligina iliskin bulgulara gore, 6grencilerin yaridan fazlasi olarak %56,6’s1 haftada
bir kitap okudugunu belirtmistir. Bundan sonra yaklasik %19’u ayda bir kitap, %13,2’si de yilda 4
kitaptan az kitap okudugunu belirtmigtir. Bunlarin diginda “Diger” secenegine 10 giinde veya 5 giinde
bir kitap okudugunu belirten &grencilerin orani da %2 dolaylarindadir. Kitap okuma alisgkanligi
dersleri takip etmek ve sinavlarda basarili olmak ig¢in ¢ok Onemlidir. Bazi 6grencilerin az kitap
okumasi sorumluluklarini yerine getirme konusunda olumsuz etkilere neden olabilir.

Kitap okuma sikligina iliskin gruplarmn OSO ortalamalari arasinda anlamli farklilagma
goriilmemistir [Fp03 =1,684, p> 0,05]. Ancak Olgegin derse katilim faktoriinde gruplar arasinda
anlaml arklilasma goriilmiis [F.103) =5,225, p< 0,05], Tukey testine gore farklilasmanin haftada 1
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kitap okuyanlar (X:2,92) ile yilda 4 kitaptan az kitap okuyanlar (X:2,45) arasinda, haftada 1 okuyanlar
lehine oldugu goriilmiistiir. Olgegin diger okula katilim, ddev bilinci ve farkindalik faktdrlerinde
gruplar arasinda farklilagsma goriilmemesine ragmen ortalamalarda haftada 1 kitap okuyan 6grenci
puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durumda kitap okuma sikligr 6grencilerin derse
katilim basta olmak iizere sorumluluk algilarina genel olarak olumlu katki sundugu anlagilmaktadir.

Sonuc ve Oneriler

Sorumluluk degerinin kiigiik yaslardan itibaren ¢ocuklara kazandirilmasi, gelecege dair
yapilabilecek en giizel yatirnmlardan biridir. Clinkii bireysel ve sosyal sorumluluklarinin bilincinde
olan ve smirlarini bilen bir neslin olusturdugu toplum, barisin ve huzurun oldugu toplumun olusmasina
da zemin hazirlar.

Bireysel agidan bakildiginda kendini tantyan, sorumluluklarini bilen bireyler saglikli bir toplum
yapisinin temellerini olusturur. Saglikli toplum ingasinda bireylerin kanunlar ¢ergcevesinde diizenlenen
yazili kurallarin yaninda yazili olmayan, “deger” olarak nitelendirilen, bir takim kurallar1 da edinmesi
son derece elzemdir. Bireylerin iginde yasadiklari topluma uyum saglayabilmeleri i¢in bir takim
degerleri edinmeleri ve hayatlarinda uygulamalar1 i¢in bu egitim siireci aile ortaminda baglayarak
okullarda devam eder.

Okullarda siirdiiriilen degerler egitimi faaliyetleri genel anlamda bireylerin kendine ve topluma
faydali, iyi vatandas ve saglikli birey olmalar1 {izerine yiiriitiilmektedir. Bu kapsamda 6grencilerin
Milli Egitim’in temel hedefleri kapsaminda &grencilere kazandirilmas: gereken degerlerden biri de
sorumluluk degeridir. Okullarda programli Ogretimin yaninda ortiik olarak degerler egitiminin
verildigi ifade edilebilir. Ogrencilerin, 6gretmenler ve diger Ogrencilerle miinasebetleri, onlara
degerler egitimi acisindan bir ortam sunar. Sosyallesme ortami olan okulda 6grenciler pek ¢ok deger
kazanirlar. Bireysel olarak ailede edindikleri degerleri okul ortaminda uygulayarak deneyim elde
ederler. Ogretmen ve 6grencilerden gelen olumlu ya da olumsuz doniitlere karsilik edindigi degerleri
ya degistirirler ya da pekistirirler.

Konuya sorumluluk degeri agsinda bakildiginda 6grencilerin derse katilma, okula devam etme,
verilen 0dev ve sorumluluklart yerine getirme, diger Ogrencilere karsi saygili olma vb. gibi
sorumluluklari bulunmaktadir. Bu kapsamda ¢aligmada 6grenci sorumluluk algilari cinsiyet, sinif, yas,
kardes sayisi, aile yapisi, aile maddi durumu, anne ve babanin egitim durumu, TV izleme siklig1 ve
kitap okuma siklig1 gibi sosyo-demografik degiskenler agisindan farklilagsma durumlari incelenmistir.

Arastirma bulgularina gore 6grencilerin; cinsiyet, kardes sayisi, aile yapisi, aile maddi durumuna
gore sorumluluk algilarinda farklilagma olmadigi goriilmiistiir. Literatiirde bu konuda yapilan
arastirmalar incelendiginde cinsiyet degiskenine gore Ogrencilerin sosyal sorumluluk algilarinin
farklilik gosterdigi anlagilmaktadir. Ornegin Ozalp, Tonus ve Sarikaya tarafindan yapilan arastirmada
kiz 6grencilerinin sosyal sorumluluk algilar1 erkek 6grencilere gore daha yiiksektir (Ozalp, Tonus ve
Sarikaya, 2008). Yine aym sekilde Akbas tarafindan yapilan arastirmada cinsiyete gore dgrencilerin
sosyal sorumluluk diizeyleri farklilagmaktadir ve bu durum kiz 6grencilerin lehinedir (Akbas, 2004).
Farkli bir 6rnekte de cinsiyete gore anlaml bir farklilik bulunmamaktadir (Kiigiiksen ve Budak, 2017).
Benzer tiirde yapilan arastirmalar incelendiginde bu arastirma bulgulari ile cogu aragtirmalar benzerlik
gostermekle birlikte farkli sonuglarin oldugu aragtirmalar da goriillmektedir. Bu tiir farklilagmalarda ise
arastirmada kullanilan 6lgme araglari, mekan farkliligi, simif diizeyi, sosyo-ekonomik durum gibi
faktorler etkili olabilir.

Bunun yaninda 6grencilerin sinif seviyesi olarak daha alt seviyede olan &grencilerin algilariin
daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin yas diizeyinin arttikga sorumluluk algisinin azaldigi,
10-11 yasindaki 6grencilerin daha ¢ok sorumluluk algisina sahip oldugu goriilmiistiir. Bu duruma
cocuklarin yaslarimin ilerledik¢e taklit bilgisinden kendi karar verme yetisine ge¢cme ve yeterli
ornekligin olmamasi etkili olabilir. Annenin egitim durumuna gore 6grenci puanlarinda farklilasmanin
okuma-yazma bilmeyenlere karsi ilkokul ve lise mezunlarinin lehine oldugu goriilmiistiir. Buna gore
annenin egitim durumu o6grencilerin sorumluluk algilarinda 6nemli bir etkendir. Babanin egitim
durumunda farklilagma olmamasina ragmen, okuma-yazma bilmedigini belirten grup puanlarinin daha
diisiik oldugu, buna karsin ilkokul, ortaokul ve lise puanlarinin daha yiliksek oldugu goriilmiistiir.
Yapilan arastirmalar gostermektedir ki; anne ve babanin egitim diizeyi ¢ocuklarini daha iyi
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tanimalarini sagladigi, ¢ocuklariyla olan iletisimlerini daha saglikli ve etkili hale getirerek olumlu
yonde etkilemektedir (Ozel ve Zelyurt, 2016). Buna gére anne ve babanin egitim durumu ¢ocuklarmn
ihtiya¢larinin karsilanmasi ve sorumluluk algilarina olumlu yonde katki sunma noktasinda son derece
Oneme sahiptir.

Ogrencilerin TV izleme sikligma iliskin puanlarina bakildiginda ise sorumluluk algisi yiiksek
olanlarin daha az TV seyredenler oldugu anlagilmaktadir. Buna gére TV izleme siiresinin arttikga,
derse katilim ve sorumluluk algilarinda azalma oldugunu ifade etmek miimkiindiir. Yapilan bazi
arastirmalarda cocuklarin TV izleme siirelerinin artisi, gelisimsel acidan gerilige neden oldugu gibi
kisisel ve sosyal iletisimde de problemlere yol agabilecegi vurgulanmaktadir (Akkus vd., 2015). Bu
nedenle oOgrenciler agisindan TV izleme siiresinin normalden fazla olmas1 Ogrencilerin asil
sorumluluklarini yerine getirmesini engellemektedir.

Kitap okuma sikligmmin o6grenci sorumluluklarini olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir.
Bulgularda ifade edildigi iizere kitap okuma sikligi, 6grencilerin derse katilim puanlari agisindan
farklilik gostermektedir. Haftada bir kitap okuyan &grencilerin derse katilim puanlariin, yilda dort
kitaptan az okuyanlara gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Kitap okuma aligkanligi, bireysel
gelisimden hareketle toplumsal yasama katki sunan bir olgudur. Bireylerin kitap okuma suretiyle
kendini gelistirmesi dolayli olarak saglikli bir toplumun olugsmasinda istendik vatandas yetistirme
hedefine de hizmet etmektedir. Bu konuda yapilan arastirmalar incelendiginde kitap okuma
aligkanliginin 6grenci basarisini artirdigi tespit edilmistir (Berkant ve Tiizer, 2017). Okul basarisini
dogrudan etkileyen bir unsurun dolayli yoldan da olsa sorumluluk algismi da etkileyecegi
diistiniilebilir.

Arastirmaya benzer tiirde ¢aligmalar incelendiginde ortaokul 6grencilerinin sorumluluk algilarinin
diisiik oldugu tespit edilmistir (Sezer, 2008). Bu nedenle sorumluluk bilincinin kazandirilmasina
yonelik ders kitaplarina sorumluluk degerine iliskin daha fazla igerik ve etkinlik eklenmelidir. Anne ve
babanin egitim diizeyinin, 6grenci sorumluluklarina etkisi diisiliniildiiginde her ebeveyn kendini
gelistirecek faaliyetler icinde olmali ve sorumluluk alma noktasinda g¢ocuklara &rnek olmalidir.
Ozelikle kitap okuma konusunda aile ile birlikte yapilacak kiigiik etkinliklerin biiyiik neticelerini
gormek miimkiindiir. Aile bireyleri ¢cocuklarin TV izleme siirelerini kontrol altinda tutarak sorumluluk
almaya yonelik tedbirler almalidir.

Sonug olarak bireylerin toplum iginde saglikli bir sekilde hayatini siirdiirmesi i¢in edinmesi
gereken degerlerden biri sorumluluktur. Sorumluluk egitimi ¢ocuklara kii¢iik yaslardan itibaren
verilmeli ve bu konuda yakindan takip edilmelidir. Ailede baslayan bu egitim siireci okulda devam
edeceginden, cocuklarin iyi bir insan ve iyi bir vatandas olarak yetistirilmesinde, aile ve okul
personelinin sorumluluklarini yerine getirerek sorumlu bireylerin yetistirilmesine hizmet etmesi

gereklidir.
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Extended Abstract

In this study, a reserch study, which was tried to describe the situation, was conducted to determine
the responsibility perceptions of the students of Caliglar Sehit Halil Kemal Efendi Secondary School.
Different variables affecting the students' perceptions of responsibility and the differences of students'
perceptions of responsibility were investigated using a survey model. In order to determine the
students' perception of responsibility in the survey, there are a "Student Responsibility Scale™ and a
form consisting of 10 questions that collect students' personal information. The questionnaire was
applied to a total of 106 students from the 5th, 6th, 7th and 8th grades and their perceptions of student
responsibility. Differences in terms of variables such as gender, age, class, family structure, number of
siblings, educational status of parents, financial income of the family, frequency of watching TV daily
and frequency of reading books were examined. Findings were interpreted with independent samples
t-test and one-way analysis of variance (ANOVA).

While parents are primarily responsible for the values education of their children, school is an
important institution that tries to bring social values after the family. Values education in schools is
evaluated within the process of raising citizens. Since the consistency of the school's educational goals
and values and student expectations will affect the achievement of the goals, a values education
program should be created according to the level, taking into account the needs of the students in the
educational goals to be determined.

When we look at the subject in terms of student responsibilities, it is necessary for the student to
gain self-discipline and to raise individuals who will contribute to the society in the future, to learn the
course outcomes, and to fulfill their individual and social duties in the socialization process at school.
The student is expected to take small steps to become a "good citizen" as determined by the
curriculum and laws. It is important for students to fulfill their social responsibilities in their relations
with other students and teachers in bringing healthy individuals to the society within the scope of
values education.

In the results of the research, there was no difference in perceptions of responsibility according to
gender, number of siblings, family structure, and family financial situation. When the studies on this
subject are examined, students' perceptions of social responsibility differ according to the gender
variable. In some studies, female students' perceptions of social responsibility are higher than male
students. In a different study, the social responsibility levels of the students differ according to gender,
and it is seen that this situation is in favor of female students. Factors such as measurement tools used
in the research, spatial difference, class level, socio-economic status may be effective in such
differentiations.

In the findings, it was seen that the perceptions of students with lower grade levels were higher. It
was observed that as the age level of the students increased, the perception of responsibility decreased,
and the students aged 10-11 had more sense of responsibility. This may be due to the transition from
imitation to self-decision-making abilities as children get older, and the lack of adequate examples. It
was observed that the difference in student scores according to the education level of the mother was
in favor of primary and high school graduates versus illiterate students. Accordingly, the education
level of the mother is an important factor in the students' perception of responsibility. Although there
was no difference in the educational status of the father, it was observed that the scores of the group
stating that he was illiterate were lower, while the scores of primary, secondary and high school were
higher. Studies show that; the education level of parents has a positive effect on getting to know their
children better, making their communication with their children healthier and more effective.
Accordingly, the educational status of the parents is extremely important in meeting the needs of the
children and contributing positively to their sense of responsibility.

When the TV watching frequency scores of the students are examined, it is seen that those who
have a high sense of responsibility watch less TV. According to this, it is possible to say that as the TV
watching time increases, there is a decrease in the perception of class participation and responsibility.
In some studies, it is emphasized that the increase in TV watching time of children may cause
developmental delay as well as problems in personal and social communication. For this reason, the

Qnterxnational d‘cim.a'r# ofducation.a[ Research goutn.al

258



2021, 5(3): 243-259 Fatih GUDURU

fact that students watch TV more than normal prevents students from fulfilling their main
responsibilities.

It is seen that the frequency of reading books positively affects student responsibilities. As
expressed in the findings, the frequency of reading books differs in terms of students' participation
scores. It is seen that the participation scores of the students who read one book a week are higher than
those who read less than four books a year. The habit of reading books is a phenomenon that
contributes to social life starting from individual development. Individuals' self-development by
reading books indirectly serves the goal of raising desired citizens in the formation of a healthy
society. When the researches are examined, it has been determined that the habit of reading books
increases student success. It can be thought that a factor that directly affects school success will also
affect the perception of responsibility.

In similar studies on responsibility, it was seen that secondary school students' perception of
responsibility was low. For this reason, more content and activities related to the value of
responsibility should be added to the textbooks aimed at gaining sense of responsibility. Considering
the effect of the education level of the parents on the student responsibilities, each parent should be
involved in activities that will improve himself and set an example for the children in taking
responsibility. It is possible to see the great results of small activities to be done with the family,
especially about reading books. Family members should take measures to take responsibility by
keeping children's TV watching time under control.

This work is licensed under a Creative Commons Attribution 4.0 International License
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