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1. GIRIS
Kuskusuz, insanlik tarihinin teknolojik gelisme alaninda taniklik ettigi en biiylik
gelisme, yirminci yiizyll teknolojisi ile ilgili ¢alisma ve buluslarin iriinidiir. Bu
gelisme, insanlarn birbirleri ile olan iletisim ihtiyacini, tarihin daha onceki hi¢ bir
doneminde goriilmedigi kadar arttirmistir. Giinlimiiz cagdas toplumlarinda kiiltiirel
alandan mesleki alana kadar her alanda yabanci dil bilgisi ve ¢eviri kaginilmaz bir
gereksinim haline gelmistir. Bugiin Birlesmis Milletler, U.N.E.S.C.O., Avrupa Birligi
gibi bir¢ok uluslararast kurum ve kurulus ¢evirmen ve dilmaclara genis is olanaklar1
saglamaktadir.

Dil, edebiyat,diisiince ve kiiltiir alanlarinda etkinlik gosteren bir ¢cok bilim adami ve
arastirmaci, yasadigimiz diinya kosullart agisindan ¢evirmenin ve ¢evirinin dnemini,
yaptiklar1 caligmalarda sik sik dile getirmiglerdir. Asagidaki alintt bu duruma bir
ornektir:

"Insanoglu giderek daha gok okuyor, dinliyor, yaziyor, yaratiyor, yeni buluslar
ortaya attyor, yeni yeni seyler kesfediyor. Glinlimiizde artik dis diinyadan kopuk, kendi
kabuguna ¢ekilmis bir iilkenin kendi gelismesini siirdiirebilmesi olanaksiz. Bilim ve
teknoloji alanindaki gelismeler diinyamizi kiiresel bir kasabaya doniistiirmiis
bulunuyor. Bir giin bir diinya dili olugsacak kugkusuz. Ama o giine dek cevirisiz
yasamamiza olanak yok. [alintidaki tiim cizgiler yazarlara aittir] Yollarmn {ilke
smirlarinda son bulmasi gibi bir sey ¢evirisiz yasam. Ceviri olmadan diinya baris1 nasil
saglanabilir, Ornegin? Diinya liderleri nasil anlasabilirler ¢evirmenler aracilik
etmeseler? Ceviri olmasa, kitaplar kiginin salt anadilinde ve bildigi birkag yabanci
dildeki kitaplardan olusmayacak miydi? Kirmizi Sapkali Kiz'n yalnizca Fransiz
cocuklar1 bilecek, gazete haberleri kisir kalacak, yabanci turistler otellerde bir tiirlii
rahat edemeyeceklerdi. Cevirmen konferanslarinda bile iki ya da ii¢ dilde eszamanl
ceviri yapildigini unutmayalim...

"Calkantilarla yiiklii dinyamizda, onsuz edilemez bir toplumsal islevi siirdiiren,
baris i¢in, giizelliklerin paylasilmasi i¢in ugras veren ¢evirmenin bu soylu gorevinde..."
[ Karan- tay 1985: 147],

1.O. ikinci yiizyildan yirminci yiizyila kadar spekiilatif bir kuramsal bakis agismna
dayanan ceviri, yirminci yiizyildan itibaren dilbilimin bir alt kolu haline gelmis ve bu
yiizyihn son ¢eyreginde de bagimsiz bir bilim dali olmustur. Ceviri bilim olarak
adlandirilan bu yeni bilim dali, bu alanda gelistirilen en kapsayict kuram olan erek
odaklr ¢eviri kurami gergevesi iginde ¢alismalarimi strdiiren -Gideon Toury gibi- bir

" Bu Makale pilot ¢alismanin sonuglarina dayanmaktadir. Konuya yonelik temel ¢aligma heniiz
devam etmektedir. Bu ¢alismanin sonuglari gelecekte yayinlanacaktir.
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¢ok bilim adamu tarafindan ii¢ alana ayrilir: "olabilecegi inceleyen ¢eviri kuram; var
olani inceleyen betimleyici alan; olmas: gerekeni inceleyen uygulamalr alan™ [Toury
1985: 35] [Krs. Toury, ince 1992: 25- 261. Bu cergevede, ceviri metinleri iizerinde
yapilacak betimleyici ¢alismalar ile elde edilecek bulgular bir yandan geviri bilimin
kuramsal alanina saglikli ve zengin bir veri tabani saglayacak, 6te yandan da kuramsal
alan cevirinin uygulamali alanina, 6rnegin, ¢eviri egitimine 151k tutacaktir [Bengi 1992:
51). Ceviri egitimi ise uygulama agirlikli calismalarin yani sira, betimleyici aragtirmalar
gerceklestirerek, ceviri kuramlarini inceleyerek, sorgulayarak; kuramlarin temellerini
olusturacak varsayimlari ireterek ve sinayarak g¢eviri bilime katkida bulunacaktir
[Bengi 1993: 46-47). Goriildiigii gibi ¢eviri egitimi, kimi bilim adamlarina gore ceviri
bilimin birbiriyle etkilesim igindeki {i¢ sa¢ ayagindan birini olusturan uygulamali alanin
6nemli konularindan biridir.

Ote yandan ¢eviri kuramima daha dar ya da smirh bir gerceve ile yaklasan Hans J.
Vermeer ve Ernst-August Gutt gibi kuramcilar ise ¢alismalarini salt ¢eviri bilimin
uygulamali alaniyla smirlamiglardir. Gerek Vermeer'in makrostratejiler olusturmaya
yonelik skopos kurami gerek ise, Gutt'un mikrostratejiler lizerine yogunlasan baginti
kurami bashbasmma ceviri egitimini yonlendirmeye yonelik olarak gelistirilmis
kuramlardir [Bengi 1995: 18-19).

Sonug olarak, gerek erek odakli ¢eviri kurami gibi g¢eviri bilime dikey eksende
bakan biitiinliik¢li ve kapsayici, gerekse geviri bilime yatay eksende bakan kismi skopos
ve baginti kuramlar: gibi ¢cagdas ve bilimsel geviri kuramlari, farkli vurgularla da olsa,
ceviri egitimine 6nem vermektedirler.

Farkli ¢eviri kuramlarinin, g¢eviri bilim agisindan, iizerinde onemle durduklari
egitim, genel anlamda, toplumun deger yargilar ile bilgi ve beceri birikiminin yeni
kusaklara aktarilmasi i¢in okullarda ve benzer kurumlarda Ogretim ve yetistirme
etkinlikleri gerceklestirir [AnaBritannica 1988: C. VIII, 35). Bu etkinliklerin en temel
amaci, kuskusuz, siireklilik kazanmig davranis degisimi olarak tanimlanabilecek
o6grenmenin gerceklesmesidir, 6grenme ile ilgili olarak 6grenme kuramcilar1 degisik
kuramlar gelistirmiglerdir. Bu kuramlardan biri de Benjamin Bloom tarafindan
gelistirilen Tam Ogrenme yontemidir.

"Tam Ogrenme, biitin ogrencilerin okullarda 6gretileni dgrenebilecekleri
varsayimindan kaynaklanir.... ideal durumda, 6grencilerin % 95 ' i herhangi bir dersi
basariyla bitirebilirler. Yapilan arastirmalar Tam Ogrenme yontemi ile Ogrenen
ogrencilerin % 75 ' inin, geleneksel egitimle Ggretilen Ggrencilerin en iyi % 20 ' si
diizeyinde basar1 sagladiklarim ortaya ¢ikarmustir. Basarisizlik hemen hemen ortadan
kalkmistir. Biitiin Tam Ogrenme ydntemlerinin miisterek noktasi her 6grencinin her
Ogrenme biriminde daha 6nceden saptanan diizeye (genellikle 6gretilecek materyalin %
80-85 diizeyde bilinmesi ) ¢ikmasi, ve sonug¢ olarak da erisi tetlerinde bu etkinligi
gosterebilmesidir..." [Yildiran 1982: 8)

Tam Ogrenme kuramina gore dgrenmenin sonuglarini etkileyen ii¢ degisken vardir.
Bu degiskenlerden ilk ikisi 6grenci 6zellikleriyle ii¢lincii ve son degisken ise O6gretim
yontemi ile ilgilidir. Bunlar biligsel giris davranislari, duygusal giris davramslar1 ve
Ogretimin niteligidir [Yildiran 1982: 13].



Tam Ogrenme Kurami gergevesinde yapilan arastirmalar, §grenmenin sonuglariin
% 50 ' sini bir 6grenme biriminin 6grenilmesi igin gerekli bilgiye dayali biligsel giris
davranislarinin; % 25" ini bu birime kars1 6grencinin daha 6nceki 6grenme birimlerinde
gelistirdigi duygusal giris davraniglar1 adi verilen basari algisinin; ve % 25 ' ini de
Ogretim yontemine bagli dgretimin niteliginin etkiledigini gostermektedir [Yildiran
1982: 23).

Ote yandan bu ii¢ degisken birlikte basarinin % 90 ' mn iizerinde etkili olmaktadir.
Her ne kadar bu degiskenler, basarimin tamamini agiklayamiyorlarsa da bu ii¢ degisken
kontrol altinda tutularak akademik basar1 yordanabilecegi gibi, 6grenciler arasindaki
basar1 farkliliklar1 da azaltilabilir.

Goriildigi gibi, 6grenmenin istenen bigimde gergeklesebilmesi igin 6grenmeyi
belirleyen degiskenlerle ilgili O6zelliklerin oOgrencileri ne oranda etkilediklerinin
saptanmasi, baska bir deyisle, bu o6zelliklerin ol¢iilmesi ve Olgiilen bu 6zelliklerin
istenen nitelik ve nicelikte olup olmadiklarinin belirlenmesi egitimciler agisindan
onemlidir.

1.1. Sorun

Roman Jacobson' a gore tig tiir ¢eviri vardir. Bunlar dil i¢i ¢eviri, diller arasi ¢eviri
ve gdstergeler arast ¢eviridir [Bassnett-McGuire 1985: 14]. Diller arasi geviri de
kaynak dildeki metinin erek dildeki metinde yeniden kodlandig1 yazili ¢eviri ve kaynak
dildeki sozel anlatimin erek dilde s6zel olarak yeniden kodlandig1 sozlii ¢eviri olarak
ikiye ayrilir. Yazili geviri ile sozlii ¢eviri, birbirinden ¢ok farkli 6zellikler gésterir ve
bilgi ve beceriler gerektirir. Yazili ¢eviri sirasinda ¢evirmen yazili bir metin lizerinde
sozliik, kitap gibi yardimei arag ve geregler kullanarak calisir. Cevirmenin gevirisini
yapabilmek i¢in kullanabilecegi bolca zamani vardir. Yazili ¢eviri teknik icerikli bir
metinin ¢evirisi ise ¢evirmenin kaynak metine olabildigince bagh kalmasi beklenir. Bir
anlamda ¢evirmenin iirettigi metin kaynak metnin bir izdiisiimii ya da bir kopyasidir.
Eger cevrilen metin edebi bir metin ise kaynak ve erek dillerdeki metinler arasi
esdegerlilik kavrami bambagka bir boyut kazamir. Bir yazin metninin ¢evirisinde
¢evirmenden beklenen kaynak metinin bir kopyasin1t meydana getirmesi degil, kaynak
metindeki yazinsalligi erek metinde yeniden olusturmasidir. Bunu gergeklestirebilmek
i¢in ¢evirmen, ¢evirinin yapildigi her iki yazin dizgesini ¢ok iyi bilmeli, yazin dilinin
icerdigi birbiriyle ortlisiik farkli anlamlan anlayabilmeli, bunlari erek dilde yeniden
iiretebilecek kadar geviriyi gergeklestirdigi dilleri ve bu dillerin kiltiirlerini bilmelidir,
Ote yandan kaynak dilde yapilan bir konusmay1 erek dile geviren dilmagin elinde ne
yararlanabilecegi bir sozlilk veya benzeri arag ve gerecler bulunur ne de gevirisini
yapabilmek i¢in elinde fazla zamani vardir. S6zl1ii ¢eviri yapan ¢evirmen de yazili ¢eviri
yapan ¢evirmen gibi ¢eviri yaparken kullandig dilleri ve bunlarin kiiltiirlerini ¢ok iyi
bilmek zorundadir. Bunun yaninda ¢ok hizli diistinebilmeli, kendini ¢ok iyi kontrol
etmesini bilmeli, gii¢lii bir kisa siireli bellege sahip olmalidir.

Sozli gevirinin de kendi i¢inde degisik tiirleri vardir. Bunlarin en belli baslilart
sunlardir:

1. Andas geviri;

2. Ardil geviri,

3. Ikili goriismeler sirasinda ardil geviri;

4. Fis1lt1 halinde yapilan andas ¢eviri;

5. Okunarak yapilan andas ¢eviri,



6. Refakat ¢evirmenligi;
7. TV ve radyo i¢in yapilan ceviriler;
8. Film gevirileri.

Kuskusuz bu so6zlii geviri tiirleri igerisinde en popiiler olan1 kaynak dilde yapilan
konusma ile ayni anda gergeklestirilen andas g¢eviridir. Popiiler bir bagka sozlii geviri
tirii de kaynak dilde yapilan konusma sona erdikten sonra gergeklestirilen ardil
¢eviridir.

Ardil ¢eviri daha ¢ok gizlilik gerektiren iist diizeydeki politik ve ticari goriigmelerde
ya da ayrintt ve kesinligin 6nemli oldugu teknik konularda kullanilir. Ardil geviri
bilgisi bir dilmagin yeterliligini belirlemede ¢ok dnemli bir Slgiittiir, 6rnegin, Birlesmis
Milletler ve Avrupa Birligi gibi uluslararasi kuruluslarda andas ¢eviri yapacak
dilmaglar ise alinirken, ardil ¢eviri sinavi dilmag adaylarmin mesleki yeterliliklerini
belirlemede ¢ok biiyiik 6nem tasir [Gran 1982 (a): 14).

Ardil ¢eviri ii¢ asamada gergeklesir:
1. Kaynak dildeki konusmanin dinlenmesi;
2. Bu konusma ile ilgili notlarin gorsel ve grafiksel bir bicimde alinmast;

3. Kaynak dildeki konugmanin erek dilde yeniden iiretilmesi [Gran 1982 (b) 1]
[Krs. Gran, 6zben 1993: 47).

Bu asamalar iginde adi gegen not tutma islemi, kaynak dildeki konugsmanin ayni
climlelerle yaziya gegirilmesi ya da steno yontemi ile notunun alinmasi degil, baz1 6zel
simgeler ve kisaltmalarla bir takim ilkelere uyularak gorsel ve grafiksel bir bigcimde
konusmacinin konusmasindaki diisiincelerin kaydedilmesidir.

Not tutma iglemi ardil ¢evirinin basariyla gergeklestirilmesi igin daha 6nce belirtilen
islem basamaklari arasinda 6nemli bir yer tutar. Bu 6nemin nedeni, not tutma igleminin,
ardil geviride konusmact konusmasini yaparken, kaynak dildeki iletinin boliimleri
arasindaki iligkinin ya da iletideki ayrintilarin hatirlanmasini saglamasidir.

Gorildigi gibi, not tutma islemi bir taraftan ardil g¢eviri yapan ¢evirmenin erek
dilde yeniden iretilen konusmanin anlamsal bir biitiinlige kavusmasina yardimci
olurken 6te yandan da ¢evirmenin kisa siireli bellegine yardimei olur [6zben 1993: 47-
8).

Anlagilacagi gibi ardil ceviride kaynak dilde sdylenenlerin notunun tutulmasi,
istisnalar diginda, ¢evirmen i¢in zorunlu bir islemdir [ Bowen D. and M. 1984: 4]
[Ozben 1995: 113).

Bu bilgiler 1s18inda, iilkemizin sayili iiniversitelerinden biri olan Bogazici
Universitesi MiitercimTerciimanlik Bolimii (Yazili ve Sozlii Ceviri Boliimii) ders
programinda yer alan not tutma dersinde G&grenilen bilgilerin ardil ¢eviri dersinde
kapsaml bir bigimde kullanilmas1 beklenmektedir.

Yapilan gozlemlerde sozii gegen not tutma dersi igeriginin ardil geviri sirasinda
gerektigi sekilde kullanilmadigi ortaya ¢ikmistir. Buradan ¢ikan sonuca gore, Bogazigi
Universitesi'nde not tutma dersinin ardil g¢eviriden &nce programa yerlestirilmesinde
isabetlilik oldugu halde, ardil gevirideki uygulamalar sirasinda &grencilerin gogunun
neden tam olarak not tutma becerilerini kullanamadiklari arastirmaci igin bilimsel bir



aragtirma sorunu olmustur. Eger 6grenciler not tutma dersinde kazandiklart becerileri
ardil ¢eviri sirasinda istenen diizeyde kullanmiyorlarsa bu iki tiir yorumu dogurabilir:

1. Not tutma becerileri ardil ¢eviri igin gerekli degildir.

2.Not tutma dersi amacina ulasamamis ve Ogrenciler gerekli bilgileri
kazanamamuglardir.

Birinci yorum, ardil ¢evirinin U¢ asamasindan birinin not tutma asamasi oldugu
ve bu agamanin ¢evirinin anlamsal biitiinliigliniin saglanmasi ve g¢evirmenin kisa siireli
bellegine yardimci olmasi agisindan bir zorunluluk oldugu animsanacak olursa
literatiire gore pek dogru gériinmemektedir.

Ikinci yoruma gelince, grencilerin not tutma ders becerilerini §grenmemis olmalari
durumunda 6grenmeyi etkileyen faktorler ortaya ¢ikarilmali ve bunlardan hangilerinin
etken oldugu bulunmalidir. Bu noktadan hareketle bu arastirmada B. Bloom'un Tam
Ogrenme kuram 1s131nda, Sgrencilerin duygusal giris 6zelliklerine iliskin bilgileri
Olcen bir olcek gelistirilmesi diistinilmiistiir.

1.2. Amag

1993-1994 yilinda Bogazici Universitesi Miitercim Terciimanlik Béliimii'nde
Ogrenim goren Ogrencilerin not tutma dersinde kazandiklar1 bilgilerden yararlanilarak,
ardil geviri 6grencilerinin bir 6nceki egitim yilinda not tutma dersinde ardil geviride
kullanilan not tutma islemlerine kars1 gelistirdikleri duygusal giris 6zelliklerini 6lgmeye
yonelik bir oOlgek gelistirilmesi bu aragtirrmanin ana amacini olusturmaktadir. Bu
gergevede, arastirma gergeklestirilirken asagidaki sorulara cevap bulunmasi
amaglanmaktadir:

1. Gelistirilen 6lgegin gecerlilik diizeyi nedir?
2. Gelistirilen dl¢egin giivenirlilik diizeyi nedir?
1.3. Onem

Bir egitim kurumundaki dersler birbirleri ile iligkili, kimi zamanda bir sonraki
dersin 6n sartt niteligindeki dersler olarak diizenlenmektedir [Hesapgioglu 1988: 76]
[Kisakiirek 1983: 230-231]. Arastirmanin evreni olan Bogazici Universitesi Miitercim
Tercimanlik Bolimii'nde ikinci yil programina yerlestirilen not tutma dersinin
ticiincii simifta okutulan ardil ¢eviri dersine bir alt yap: saglamasi beklenmektedir
[Bogazigi University Calalogue 1993-1995 1993: 292].

Bu baglamda arastirma, elde edilecek sonuglarn yam sira, Bogazici Universitesi
Miitercim Terclimanlik Boliimii'nde okutulan ardil ¢eviri ders sorumlusuna ders isleme
teknikleri agisindan ipucu niteliginde bilgiler saglayacaktir. Literatiire gore 6grencinin
herhangi bir 6grenme materyaline kars1 duydugu istek ve ilgi, gegmiste kendini basarili
veya basarisiz olarak algillamasma ve yeni dgrenecegi birimi, daha dnceki 6grenme
birimiyle ne derece ilgili gordiigiine baglidir [Y1ldiran 1982: 15].

Bu bilgilere dayali olarak, gelistirilen bu 6lgek yardimiyla 6grencilerin not tutma
dersi ile ilgili duygusal giris 6zelliklerinin saptanmasi, ardil ¢eviri dersinin aktarimi
sirasinda 6grencilerin bu yeni 6grenme materyaline karsi olan ilgilerinin arttirilmasi,
6grenme diizeylerinin yiikseltilmesi ve 6grenme diizeyleri arasindaki farklarin en aza
indirilmesi konusunda yararlar saglayacagi diistiniilmektedir.



Ote yandan ogrencilerin not tutma dersindeki basarilarim, bu 6grencilerin algilarina
dayanarak oOlcebilen nesnel, giivenilir ve gecerli bir 6l¢ek gelistirilmesine Gnayak
olmasi bu arastirmanin bir bagka 6nemidir.

Son olarak da Tam Ogrenme kuramimin ilkelerine dayamlarak geviri bilim alaninda
yapilan ilk ve tek ¢aligma olmast arastirmaya ayr1 bir deger kazandirmaktadir.

1.4. Varsayimlar
Bu aragtirmada dort temel varsayimdan hareketle yola ¢ikilmistir:

1.Not tutma dersinde Ogrenilen bilgiler ardil geviri dersinin 6grenilmesi igin
gereklidir.

2. B. Bloom'un Tam 6grenme kuramina gore Ogrenmeyi etkileyen faktorler
bilissel giris davraniglari, duygusal giris 6zellikleri ve 6gretimin niteligidir.

3. Bir Ogrencinin not tutma dersindeki basarist ile ilgili algisy, ardil g¢eviri
dersindeki basarisinin % 25 kadarini belirler.

4. Bir 6grencinin not tutma dersi ile ilgili duygusal giris 6zellikleri denetlenerek ve
yonlendirilerek ardil ¢eviri dersindeki erisi diizeyi yiikseltilebilir.

1.5. Smirhhiklar

Aragtirma, 1993-1994 akademik yilinda elde edilen veriler, Bogazici Universitesi
Miitercim Terciimanlik Boliimii 6grencilerinden olusan denekler ve bu deneklerin
duygusal giris dzellikleri ile siirhidir.

1.6. Tamimlar

Bu arastirmaya 0zgli terimler, arastrmanin iginde ilk gegtikleri yerde
tanimlanmislardir. Ancak, metinde sik sik kullanilan, anlaminin bilinmesi, okuyucuya
yarar saglayacak bazi terimler burada da tanimlanmistir. Bunlar sirasiyla: "Ardil
Ceviri", "Duygusal Giris 6zellikleri" "Not Tutma Dersi", "6l¢ek", "Tarama Modeli",
'Temel Arastirma" dir.

Ardil Ceviri: Kaynak dilde yapilan bir konusmanin, ¢evirisinin yapilmasi igin
konusmacinin konugmasina ara verdiginde, daha 6nceden aldig1 notlarin da yardimu ile
bir dilmag tarafindan erek dile bolim bolim cevrildigi sozli ¢eviri tirii [Longman
Dictionary of Applied Linguistics 1985: 147).

Duygusal Giris Davramslari: Derse veya konuya karst ilgi ve tutumlart igeren
kisilik ozellikleridir [Yildiran Giizver 1982: 15). Bu kisilik 6zellikleri algisal bir
goriingii olup 6znel bir nitelik tagirlar [ Y1ildiran Giizver 1982: 17).

Not Tutma Dersi: 6grencilerin degisik konulardaki ve farkli uzunluklardaki konus-
malar1 dinlerken uluslararasi diizeyde kabul edilmis bir takim simgeleri kullanarak ardil
geviriye hazirlandiklari, dolayisiyla sentez yapabilme becerisini kazandiklari ders
[Bogazigi University catalogue 1993-1995 1993: 292).

Olcek: Objelere ya da bireylere, belirli bir 6zellige sahip olus derecelerini belirtmek
icin, belirli kurallara uyarak sembolik degerler verme islemine 6l¢me [Arict 1984: 12),
bu iglemi gergeklestiren 6l¢me aracina ise 6lgek denir [Tekin 1991: 33 ].




Tabama Modeli: Bir aragtirmada verilerin toplanmas1 ve analizi ile ilgili olarak var
olan durumu aynen resmetmeyi esas alan arastirma modeline tarama modeli denir
[Karasar 1994' 341- Tarama modeli ile yapilan aragtirmalarda arastirma konusu
degistirilmeye veya etkilenmeye calisiimaz. Bilinmek istenen sey vardir ve oradadir.
Onemli olan, onu uygun bir bigimde "gozleyip" belirleyebilmektir. Tarama
modellerinde amaglarin ifade edilisi genellikle, soru ciimleleri ile olur [Karasar 1986:
80]

Temel Arastirma: Arastirmalar amaglari yoniinden temel ve uygulamali diye ikiye
ayrilirlar. Temel arastirmalar olaylar arasindaki iliskileri kesfetmek ve teori gelistirmek
amacint tagirlar. Bunlar daha ¢ok bilim adamlar1 ve arastirma kurumlarinca yapilir. Bu
tip arastirmalarda amag bilime katki olup, giincel sorunlara cevap vermek kaygisi 6n
planda gelmez [Seyidoglu 1995: 15-16].

2. YONTEM

Bu arastirma, not tutma becerilerinin edinilmesi ve kullanilmasina yonelik tutumlari
Olgen bir olgek gelistirilmesini amaglayan, temel arastirma niteliginde, tarama modeli
ile gergeklestirilmis bir ¢aligmadir.

2.1. Arastirmanmin Evreni

Bogazici Universitesi Miitercim Terciimanhk Béliim'iinde okuyan 6grencilerden
not tutma dersini daha 6nceden almig olup ardil ¢eviri dersini 1993-1994 Ggretim yili
icinde alan 6grenciler arastirmanin evrenini olusturmaktadir, 6grenci sayist 35 kisidir.

2.2. Arastirmanin Orneklemi
Evrendeki 35 kisinin 25 tanesine ulasilabilmistir.
2.3. Veriler ve Veri Toplama Yoéntemleri

Arasgtirma verileri, gelistirilen 6l¢ek yardimi ile toplanmuis, istatistik hesaplamalar
Windows 3.1 ortaminda Excel 5 programu ile yapilmistir.

Veri toplama araci olarak 122 maddelik bir havuz olusturulmustur. Bu maddeler ii¢
ayrt grupta toplanmustir. Biligsel boyut olarak adlandirilan ilk boliimde 39 madde
bulunmaktadir. Bu maddeler kisilerin not tutma konusundaki temel bilgileri bilip
bilmediklerine yonelik algisal tutumlarina iliskin ifadeleri igermektedir. Davranissal
boyut olarak tanimlanan ikinci boliimde 37 madde bulunmaktadir. Bu maddeler kisinin
not tutma konusundaki edindigi bilgileri uygulamada kullanmasina yonelik algisal
tutumuna iliskin ifadelerden meydana gelmektedir. Duygusal boyut olarak adlandirilan
liciincii ve son boyutta ise 46 madde bulunmaktadir. Bu maddeler kisinin not tutma
konusundaki edindigi bilgilere karsi gelistirdigi duygusal tutumuna iliskin algisal
ifadelerden olusmaktadir.

2.3.1. Gegerlilik

Gegerlilik, bir 6lgme aracinin Slgmeyi amacladigr 6zelligi, bagska herhangi bir
ozellikle karistirmadan, dogru ve tam olarak Slgmesidir. Bir dlgegin gegerli olup
olmadigi degisik bicimlerde 6lgiiliir. Bu aragtirmada gelistirilen dlgek igin iki tiirlii
gecerlilik ¢alismasi yapilacaktir. Bunlar kapsam gegerliligi ve yapi gegerliligidir.



2.3.1.1. Kapsam Gegerliligi

Bu alanda daha 6nceden gelistirilen herhangi bir 6lgek olmamasi nedeniyle dlcegin
kapsam gegerliligine iliskin istatistiki hesaplar yapilamamigtir. Bilindigi gibi bu
hesaplar, yeni gelistirilen bir dlgek ve ayni konuda daha dnceden gelistirilmis gegerli ve
giivenilir bir 6lgekle ayni gruba uygulanarak elde edilen puanlar arasinda iligki kurma
yoluyla yapilmaktadir. Bu arastirma 6lgegi igin karsilagtirma yapilabilecek bir 6lgek
daha onceden gelistirilmedigi ig¢in diger bir yontem olan uzman goriisiine bagvurma
yoluna gidilmistir. Gelistirilen 06l¢ek, konuda uzman olan iki kisiye gosterilmis
6lcekteki maddelerin 6l¢iilmek istenen konuyu kapsamasina iliskin goriis alinmistir.

2.3.1.2. Yapi Gecgerliligi

Yap1 birbiriyle ilgili oldugu disiiniilen belli 6gelerin ya da &geler arasindaki
iligkilerin olusturdugu bir oriintiidiir. Bu anlamda, bir testin yapisin1 gecerleme siireci,
temelde testin maddelerine verilen cevaplar arasindaki iliskilerin analizidir [ Tekin
1991: 52).

Yap1 gecerliligi cercevesi icinde dlgegin icindeki her bir maddenin birbirleri ile olan
iligkilerinin (genel madde analizi) ve alt boyutlardaki her bir maddenin bu boyutlar
icindeki diger maddelerle iliskisinin analizleri (kismi madde analizleri) yapilmistir.

2.3.1.2.1. Genel Madde Analizi

Gelistirilen Olgekteki her bir maddenin, igerik acisindan, diger tiim maddelere
katkisinin analiz islemidir. Bu analiz nokta c¢ift serili korelasyon teknigi yardimiyla
yapilmigtir.

2.3.1.2.2. Kismi Madde Analizi

Bu boliimde her bir alt boyutta bulunan (39 biligsel, 37 davranissal ve 46 duyussal)
maddelerin, birer birer, ilgili alt boyut i¢indeki diger tiim maddeler ile icerik agisindan
karsilagtirtlmasi yapilmistir. Burada da yine nokta ¢ift serili korelasyon teknigi kullanil-
mistir.

2.3.2. Giivenirlilik

Bir 6lgme aracinm, ayni Ozellikle ilgili olarak arka arkaya yapilan 6l¢gmelerde
yaklagik olarak ayni sonucu almasina giivenirlilik denir [Tekin 1991: 55).

2.3.2.1. Spearman Brovvn Giivenirlilik Teknigi

Bu aragtirma i¢in giivenirlilik katsayr hesaplarindan i¢ tutarlilik katsayisinin
kullanilmast diisiiniilmiistiir. Bu katsayinin elde edilmesinde olgekteki tek ve g¢ift
numarali sorulardan alman puanlar iki ayr1 grup olarak kabul edilip, Spearman Brown
formiilii, uygulanir.

2.3.2.2. Rulon Giivenirlilik Teknigi

Olgegin giivenirliligini sinamak amaciyla diger bir istatistik ydntem. Rulon
giivenirlilik hesaplama formiili kullanilmstir.

2.4. Veri Coziimleme Yontemleri

Aragtirma ile ilgili veri ¢dziimleme islemleri agagida belirtilen agamalar
cergevesinde gerceklestirilmistir.



2.4.1. Gegerlilik

Bu arastirmada gelistirilen 6lgek icin iki tiirlii gegerlilik analizi yapilmistir. Bunlar
kriter gegerligi ve yapi gegerliligidir.

2.4.1.1- Yap1 Gegerliligi

Yap1 gecerliligi ile ilgili olarak asagidaki islemler yapilmustir.

2.4.1.2. Genel Madde Analizi

Bu analizde olcekteki her bir madde sirayla testin biitiiniindeki maddelerle
istatistiksel olarak karsilagtirilmistir. Burada iki tiirlii islem yapilmistir, 6nce madde
puani tim puanlara dahil iken madde puam ile tim Olgekten elde edilen puanlar
arasindaki korelasyona bakilmigtir. Daha sonra madde puani ile tiim 6l¢ekten elde
edilen madde puanlari, madde puam hari¢ olmak iizere karsilastirilmustir. Islemlerin
timiinde nokta c¢ift serili korelasyon teknigi kullanilmistir. Madde puanlan siireksiz
degisken, 6lcegin toplamindan elde edilen puanlarin siirekli degisken kabul edilmesi bu
teknigin kullanilmasinin gerekgesidir.

Nokta ¢ift serili korelasyon katsayisi.

olcekteki maddelere evet diyenlerin puan ortalamalart.
Olgekteki maddelere zayir diyenlerin puan ortalamalar.
Tim deneklerin standart kaymasi.

Evetlerin toplaminin denek sayisina bolimii.
Hayrrlarin toplaminin denek sayisina boliimii.

2.4.1.3. Kismi Madde Analizi

Bu analizde, alt boyutlarda (bilissel, davranigsal ve duygusal) yer alan her bir madde
o boyut i¢inde genel madde analizinde yapilan ayni karsilastirmalara tabi tutulmustur.
Biligsel, davranigsal ve duygusal bolimlerin igindeki her bir madde o boyuttaki diger
maddelerle karsilagtirilmistir. Bu karsilastirma iglemi sirasinda ilk 6nce bir boyutun
icindeki bir maddenin puani ile o boyutun i¢indeki diger tiim maddelerin puanlarinin
toplam1 o maddenin puani da tim maddelerin toplam puanma dahil iken
kargilagtirtlmistir. Ardindan ayni islem madde puani tim maddelerin toplam puaninin
disinda iken yinelenmistir. Bu ¢oziimlemede de nokta c¢iff seri korelasyon teknigi
kullanilmustir.

2.4.2. Giivenirlilik

Gelistirilen 6lgegin giivenirlilik miktarini bulmaya yonelik olarak asagida belirtilen
hesaplamalar yapilmustir.

2.4.2.1. Spearman Brown Korelasyon Katsayisi

Testin iki ayr1 yansindan elde edilen puanlar birbiri ile karsilastirilmistir. Bu
kargilagtirma igsleminde su iki formiil kullanilmistir:

Olgegin tiimiiniin giivenirlilik katsayisi.
Olgegin yansinin giivenirlilik katsayis1.
Olgekteki tek numarali maddelere iliskin yanitlar.
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Olgekteki ¢ift numarali maddelere iliskin yanitlar.
Toplam denek sayusu.
2.4.2.2. Rulon Teknigi

Testin iki ayr1 yansindan elde edilen puanlarin karsilastirilmasima yonelik olarak
ikinci bir teknik olan Rulon Teknigi formiilii agagidadir :

Rulon giivenirlilik katsayisi.

6lgegin iki yansinin puan farklar.
Olcegin iki yarisinin puan toplamlart.
3. BULGULAR ve YORUM

3.1. Bulgular

Arastirmanin  sorunu Bogazi¢i Universitesi Miitercim Terciimanlik Boliimii
Ogrencilerinin not tutma dersinde 6grendikleri bilgileri ardil ¢eviri dersinde istenilen
diizeyde kullanmamalaridir.

Bu sorunun nedenlerinin anlagilmasina ve ¢dziimiine katkida bulunmak amaciyla bir
Olcek gelistirilmistir.

3.1.1. Ol¢ek Gelistirme Caliymalar

Bogazici Universitesi Miitercim Terciimanhik Béliimii dgrencilerinin not tutma
dersindeki bilgi kazanimlarini nasil algiladiklarini 6lgmeye yonelik bir tutum oSlgegi
gelistirilmistir.

3.1.2. Olgegin Gegerlilik Diizeyinin Belirlenmesi

Olgegin gecerliligi ile ilgili olarak asagidaki calismalar gergeklestirilmistir.

3.1.2.1. Kapsam Gegerliligi

Yukarida belirtilen amaca yonelik olarak 122 maddeden olusan bir 6n olgek
hazirlanmistir.  Olgegin  icindeki maddelere evet ve hayir seklinde cevap
verilebilmektedir, 6lgegin 1. maddesinden 39. maddesine kadar olan ve bilissel boyut
olarak adlandirilan birinci boliimii, bilmek ve anlamak gibi zihinsel etkinliklere yonelik
tutumlari; 40. maddesinden 76. maddesine kadar olan ve davranissal boyut olarak
adlandirilan ikinci boliimi, kisinin 6grendiklerini uygulamasina yonelik tutumlarim; ve
77. maddesinden 122. maddesine kadar olan ve duygusal boyut olarak adlandirilan
tiglincii ve son boliimii ise 6grenilen bilgilerin kullanimina iligkin gésterilen duygusal
tepkilere yonelik tutumlarini 6lgen maddelerdir.

Veri toplama yontemlerinde de belirtildigi gibi, bir 6l¢egin kriter gecerliliginin
saptanabilmesi i¢in uygulanabilecek yontemlerden biri yeni gelistirilen 6lgek ile ayni
konuda daha onceden gelistirilmis bir Olgegin ayni gruba uygulanarak puanlarin
kariglagtirtlmasidir. Bdyle bir olanak bulunmadigindan 122 maddelik 6n olgek,
Bogazici Universitesi Miitercim Terciimanlik Béliimii'nde not tutma dersi veren iki
uzmana gosterilerek Olgegin gelistirilme amacina hizmet edip etmedigi konusunda
goriis sorulmus ve bu kisilerin 6nerileri dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmustir.



3.1.2.2. Yap:1 Gecerliligi

Bu gecerlilik tiirti, 6l¢egi olusturan maddelerin yapiy1 olusturmaktaki katkisini ve
olcekteki her bir maddenin birbirleriyle iligkisinin incelenmesini igermektedir. Bunu
i¢in iki ayr1 tiir hesaplama yapilmustir. Bunlar genel madde analizi ve kismi madde
analizidir.

3.1.2.2.1. Genel Madde Analizi

Bu analizi gergeklestirmek {izere sirasiyla 6lgekteki her bir madde puani, incelenen
maddenin puam 6lgekten alinan madde puanlarimin toplamiyla karsilagtirilmistir. Bu
karsilagtirma islemi nokta ¢ift serili korelasyon teknigi kullanilarak yapilmigtir. Buna
gore; 4, 21 25 29, 33, 42, 44, 45, 48, 58, 70, 71, 84, 87, 88, 93, 98, 113, 115, 116 ve
122 numarali maddeler 0. 05 anlamlilik diizeyinde; 8, 10, 15, 16, 20, 37, 41, 52, 57, 62,
66, 73, 74, 75, 76, 106 110, TH ve 114 numarali olanlar ise 0.01 diizeyinde anlamli
bulunmustur.

Genel madde analiz hesaplari sonunda toplam 40 kabul edilebilir maddenin 21
tanesi 0 05 diizeyinde, 19 tanesi ise 0.01 diizeyinde anlamli bulunmustur.

3.1.2.2.2. Kismi Madde Analizi
Olcegi olusturan ii¢ boyuttan (bilissel, duyugsal ve davranigsal) her biri ayr1 ayr
almarak o boyut icindeki her bir madde sirasiyla boyuttaki diger maddelerle

karsilagtirilmistir. Bu karsilagtirmalarda da nokta c¢ift serili korelasyon katsayisi
kullanilmaistir.

Biligsel boyuttaki maddelerden 34 ve 38 numarali maddeler 0.05 anlamlilik

diizeyinde; 4, 7, 8, 10, 15,16, 17, 18, 20, 25, 29, 30, 33 ve 37 numarali maddeler ise
0.01 diizeyinde anlamli bulunmustur.

39 tane toplam biligsel alt 6l¢ek maddesinden 16 tanesi anlamli bulunmustur .
Davranigsal boyuttaki maddelerden 45, 48, 53, 60 ve 71 numarali maddeler 0.05

anlamlilik diizeyinde; 41, 52, 54, 57, 58, 62, 66, 68, 70, 73, 74, 75 ve 76 numaralt
maddeler ise 0.01 diizeyinde anlamli bulunmustur.

37 tane toplam davranigsal alt 6lcek maddesinden 18 tanesi anlamli bulunmugtur

Duygusal boyuttaki maddelerden 90, 101, 102, 103, 107, 108, 112 ve 117 numarali
maddeler 0.05 diizeyinde; 88, 98, 106, 110, 111, 113, 114, 115 ve 116 numarah
maddeler ise 0.01 diizeyinde anlamli bulunmustur.

46 tane toplam duygusal alt 6l¢gek maddesinden 17 tanesi anlamli bulunmustur .

Sonug olarak; genel ve kismi madde analizleri yoluyla 4, 7, 8, 10, 15, 16, 17, 18,
20, 21, 25, 29. 30, 33, 34, 37, 38, 41, 42, 44, 45. 48, 52, 53, 54, 57, 58. 60, 62, 66, 68,
70, 71, 73, 74, 75, 76, 84, 87, 88, 90, 93, 98, 101, 102, 103, 106, 107, 108, 110, 111,
112, 113, 114, 115, 116, 117 ve 122 numarali 58 madde istatistiksel analizlere dayali
olarak esas dlgege alinmaya karar verilmistir.

3.1.3. Giivenirlilik

Bilindigi gibi giivenirlilik, 6l¢egin farkli zamanlarda ayni gruba uygulanmasiyla
elde edilen puanlar arasindaki tutarlilik olarak tamimlanmaktadir, Glgegin
giivenirliliginin smanmasi igin iki ayr1 teknik kullanilmistir. Bunlar Spearman -Brown
ve Rulon teknikleridir.



3.1.3.1. Spearman -Brown Giivenirlilik Teknigi

122 maddeden olusan Olcegin tek ve c¢ift numarali sorularina verilen yanitlara
dayanilarak Pearson ¢arpim momentler korelasyon teknigi ile analiz yapilmistir. Bu
analiz sonucunda r = 0,97 bulunmus olup 0.01 diizeyinde anlamlidir

3.1.3.2. Rulon Giivenirlilik Teknigi

Bu teknikte 122 sorudan olusan &lgegin iki ayri yarisindan elde edilen puanlarin
aracinda yapilan incelemede rxx = 0.81 elde edilmistir. Buda 6l¢egin giivenirliligini
gostermesi agisindan anlamli bir sonugtur.

3.2. Yorum

Kriter gegerliliginin saglanmasina yonelik olarak, dl¢ek hakkinda goriisii alinan uz-
manlar, dlcegin icerdigi maddeleri gelistirilme amacina uygun bulmusglardir. Ad1 gegen
gegerliligi saglamak i¢in bu arastirmada gelistirilen 6lgekten elde edilen puanlarin daha
onceden gelistirilmis diger bir ikinci dlgekten elde edilen puanlarla karsilagtirilamamasi
tartigma konusu yaratabilir. Ancak literatiire gore ilgili konuda uzman olan bir kisinin
goriisliniin alinmas1 mantiksal olarak boylesi durumlarda yeterli gériinmektedir (Tekin
1991: 471.

Genel madde analizi i¢in yapilan islemler sonucunda 122 maddeden 40 ' 1 not tutma
dersinin igeriginin algilanmasint 6lgmede birbirleriyle iliskili bulunmustur. Bir bagka
deyisle bu 40 maddenin esas 6l¢ekte yer almasina karar verilmistir.

Kismi madde analizi iglemleri sonunda biligsel boyuttaki 16 maddenin, davranigsal
boyuttaki 18 maddenin ve duygusal boyuttaki 17 maddenin esas 6l¢ege alinmasina
karar verilmistir.

Genel ve kismi madde analizleri sonucunda, olusturulan 122 maddeden 58 'i not al-
ma becerisinin kullanimina iligkin tutumlari 6lgmeye yonelik olarak esas Olgege
alinmaya deger bulunmustur . Bagka bir deyisle bu 57 madde not alma bilgi ve
becerilerine iligkin tutumlari Slgmeye yonelik birbirini tamamlayan ve etkilesimli
maddeler olarak yorumlanabilir.

Gelistirilen 6lgegin ardil geviri dersinde kullanilan not tutmaya iligkin bilgi ve
becerilere yonelik tutumlar1 yordayip yordayanlayacagina iligkin gerekli analizler ilgili
deneklere ulasilamadigindan yapilamamistir. Not tutma dersi sonunda, 6grencilerin bu
Olcek araciligryla bu ders igerigine karsi tutumlarimin belirlenmesinin yaninda, bir
sonraki yil ardil ¢eviri dersindeki not tutma bilgi ve becerilerine iligkin tutumlarini da
yordayabilmesi ardil ¢eviri ders hocasinin, 6grencilerinin kendi dersine yonelik not
tutmaya kars1 gelistirdikleri tutumlar1 dnceden belirlemede yarali olacaktir.

Gegerlilik ve giivenirlilik c¢aligmalarinin sonuglarina dayanilarak, gelistirilen
Olcegin su anki haliyle, ardil ¢eviri dersindeki not alma becerilerine karsi olan tutumlari
not tutma dersinin sonunda yapilan bir 6l¢iim ile yordayip yordayamadigi bilinemiyorsa
da, not alma bilgi ve becerilerine karsi gelistirilen tutumlari, bu bilgi ve beceriler
ogrenildikten sonra, 6lgmede yeterli oldugu saptanmustir.



Bu ¢ergevede gelistirilen dlgegin iki amaca hizmet edebilecegi diisiiniilebilir:

1 Not tutma dersi hocasmin kendi dersi ile ilgili 6grencilerinin gelistirdikleri
duygusal

tutumlar1 saptamada;

2 Ardil geviri dersi hocasinin ders 6gretme yontemlerinin not tutma ile ilgili
kismini

belirlemede.

Bu amaglardan ilkinin dnemine, yapilan kaynak taramasi ¢ercevesinde, literatiirde
asagida goriildiigii bicimde igaret edilmektedir:

Herhangi bir 6grenme olay1 degerlendirilirken, 6grenme kuramcilart ve egitim
psikologlar1 bazi olgiitler kullanirlar. Bu olglitlerden bir tanesi de Ogrencinin,
ogrenmeye karst olumlu duygular gelistirmesidir [ Yildiran 1982: 1-2].

"6grenme hem biligsel hem de duygusal degiskenlerden etkilenir ve, ikisini de
etkiler. Bir materyalin iyi Ogrenilmesi arzu edilir. Yine ayni sekilde &grencinin
o6grenmeyi hem kendisine hem de &grendiklerine karsi iyi duygularla bitirmesi, esit
derecede arzu edilir. iyi Ogreten, ancak Ogrencide daha fazla 6grenme iste@i
uyandirmayan bir 6gretim yontemine iyi bir yontem denilebilir mi? Egitimin amaci,
o6grenmeyi olumlu bir siire¢ haline getirmek, Kkendine giiveni saglamak, ve
o6grenciye daha fazla o6grenmeye yetenegi oldugunu kamtlayarak ogrendigi
materyalin degerli oldugu duygusunu vermektir [alintidaki koyu renkli kisimlar
yazara aittir] [Yildiran 1982: 147).

Yukarida belirtilen ikinci amag ag¢isindan gelistirilen 6l¢ek su sekilde yorumlana-
bilir: Bilindigi gibi B. Bloom'a gére 6grenmeyi belirleyen ii¢ degisken vardir. Bunlar
daha 6ncede belirtildigi gibi bilissel giris davranislari, duygusal giris 6zellikleri ve 6g-
renmenin niteligidir. Bu degiskenlerden ilki basarmin % 50 sini ikincisi %25 'ini ve
igiinciisii de yine % 25 ' ini belirlemektedir. Bu baglamda ardil ¢eviride kullanilacak
not tutma becerileriyle ilgili 6grencilerin not tutma dersinde gelistirdikleri tutumlar
basarilarinin % 25'i kadarmi etkileyebilecektir. Gelistirilen bu 6lgek araciligiyla elde
edilen bilgiler, dlgegin yordama gegerliligine sahip olup olmadig bilinmese de not tut-
ma dersinde 6grenilen bilgiler ardil ¢eviri dersinin dgrenilmesi i¢in gerekli oldugu li-
teratiire gore varsayildigindan, ardil c¢eviri ders sorumlusunun daha dnce alinan not
tutma dersinde 6grencilerinin ne ¢esit tutumlar gelistirdiklerini ve 6gretimi sirasinda bu
tutumlarin ders igerigine olabilecek olumlu/olumsuz etkilerini 6nceden gorme ve
ogrencilerinin yonlendirilmesi konusunda isine yarayacaktir. Ders sorumlusu 6grenci-
lerinin not tutma becerileriyle ilgili daha 6nceden olumsuz tutumlar edindigini sap-
tadiginda, Tam Ogrenmede ongoriildiigii gibi, ardil ceviri ders igeriginin not tutma
becerileriyle iliskisi olmadigi, basarilarint olumsuz yonde etkilemeyecegi bigciminde
yonlendirmeler de bulunarak &grencilerin iki ders arasinda oldugunu diisiindiikleri
iligkiyi ortadan kaldiracaktir, 6te yandan &grenciler tarafindan not tutma iglemine kargi
olumlu tutumlar gelistirilmesi durumunda ardil geviri dersi hocasi not tutma becerileri
ile ardil ¢eviri dersinin Ogrenilmesi arasinda iligki kurarak &grencilerini
yonlendirecektir.

Duygusal giris 6zelliklerinin 6grenme {izerindeki 6nemi ve &grenme diizeyini
yiikseltmekteki etkisine literatiirde su sekilde yer verilmektedir:



"Bilindigi gibi 6grenmeye karsi1 duyulan motivasyon veya istek 6grencinin gegmiste
kendini basarili veya basarisiz olarak algilamasindan etkilenir. S6zii edilen motivas-
yon ayrica Ogrencinin yeni dgrenecegi birimi, daha dnceki 6grenme birimleriyle ne
derece ilgili gordiigiine de baghdir. Ogrencinin yeni 6grenecegi birim, esasinda eski
ogrendikleriyle ilgili olmasa bile, 6grenci bunu ilgili olarak algiliyorsa, motivasyonu
yine bagar1 algisina bagimli olarak etkilenir. Ge¢miste basarili olduguna inanan bir
ogrenci i¢inde bulundugu O6grenme siirecine karst olumlu bir tutum takinir. Buna
karsilik, gecmiste basarisiz oldugunu algilayan bir 6grenci, 6grenme siirecine karst
olumsuz bir tutum takinr...

"Bazi durumlarda bir 6grenme birimini diger 6grenmelerle hi¢ bir ilgisi yokmus
gibi sunmak miimkiindiir. Bu durum daha once basarisizliga ugramis 6grencilerde,
o6grenmeye baslamadan, 6grenme sirasinda etkin olabilecek olumsuz duygular etkisiz
hale getirmek icin gereklidir." [Yildiran 1982: 15-161

4. OZET, YARGI VE ONERILER
4.1. OZET

Icinde yasadigimiz, giderek kiiciilen diinyada farkli iilkelerde yasayan insanlar giin
gectikce daha cok iletisim kurmak ihtiyacim duymaktalar. Bunun sonucu olarak da
diinyamizda yabanci dil bilgisi ve buna bagli olarak ¢eviri giderek daha fazla 6nem
kazanmaktadir.

Diller aras1 ¢evirinin baglica iki tiirii vardir. Bunlar yazili ¢eviri ve sozlii ¢eviridir.
SozIi cevirinin en popiiler olan tiirleri andas ¢eviri ve ardil ¢eviridir. Ardil ¢eviri daha
cok gizlilik gerektiren iist diizeydeki politik ve ticari goriismelerde ve teknik konularda
kullanilir. Ardil ceviri ii¢ asamada gerceklesir: Bunlar kaynak dildeki konusmanin
dinlenmesi; bu konusma ile ilgili notlarin alinmasi; kaynak dildeki konugmanin erek
dilde yeniden iiretilmesidir. Bu agamalarin ikincisi olan kaynak dilde yapilan
konusmanin notlarinin tutulmasi ardil ¢evirinin basariyla gergeklestirilmesinde 6nemli
bir rol oynar. Bunun nedeni bu notlar araciligiyla bir yandan kaynak dildeki iletinin
boliimleri arasindaki iligkinin, O6te yandan iletinin ayrmtilarinin  hatirlanmasinm
saglamasidir. Denilebilir ki, istisnalar diginda, ardil ¢eviride not tutma islemi ¢evirmen
i¢in zorunlu bir iglemdir.

Bogazici Universitesi Miitercim Terciimanlik Béliimii ders programinda okutulan
not tutma dersi ayni programin bir sonraki yilinda okutulan ardil geviri dersi igin bir
onkosul dersi olarak Ongoriilmiistir. Bu duruma karsin arastirmaci, yaptigi
incelemelerde not tutma dersinde Ogrenilen bilgilerin, ardil ¢eviri dersinde tam
anlamiyla uygulanmadigimi goézlemlemistir. Not tutma dersinde edinilen bilgilerin,
neden Ongorildiigii oranda kullanilamadiklart  bu  aragtirmanin  sorununu
olugturmaktadir.

Aragtirmanin sorununun not tutma dersi igeriginin O6grenilmesinde karsilasilan
zorluklardan kaynaklandigir diisiiniilmektedir. Karsilasilan 6grenme  zorlugunu
belirlemek ve bu zorlugu ortadan kaldirabilmek icin B. Bloom'un Tam Ogrenme
kurami modelinden yararlanilmistir. Bu kurama gore 6grenmeyi belirleyen ti¢ faktor
vardir. Bunlar biligsel giris davraniglari, duygusal giris Ozellikleri ve ogretimin
niteligidir. Bu ii¢ faktor birlikte 6grenmenin % 90 etki etmektedir. Bu arastirmanin
amac1 tek basina 6grenmenin % 25 ' ini belirleyen duygusal giris 6zelliklerim dlgmeye
yonelik bir dlgek gelistirmektir. Bu sekilde ardil geviri dersinde not tutma bilgi ve



becerilerinin istenilen diizeyde kullanilamamalarinin nedeninin duygusal giris
davranislarindan kaynaklanip kaynaklanmadiginin saptanmasi amaglanmaktadir.

Arastirmada gelistirilen 6lcek 1993-1994 akademik yilinda Bogazigi Universitesi
Miitercim Terciimanlik Boliimii 6grencilerinden elde edilen duygusal giris 6zelligi
niteligindeki verilerle sinirhidir.

Arastirmada veri toplama araci olarak 122 maddelik bir havuz olusturulmustur. Bu
maddeler 3 ayr1 grupta toplanmistir. Bu gruplara sirasiyla biligsel boyut, davranissal
boyut ve duygusal boyut adlan verilmistir. 122 maddeden yola c¢ikilarak hazirlanan
Olgegin gecerlilik ve giivenirlilik hesaplar1 yapilmistir. Yapilan bu hesaplar sonucunda
6lgegin kriter gecerliligi uzman goriisii yoluyla, yap1 gecerliligi genel ve kismi madde
analizleri yoluyla gergeklestirilmistir. Genel ve kismi madde analizleri sonunda 58
madde olgegi olusturmaya uygun bulunmustur, 6l¢egin giivenirliligi ise Spearman-
Brown ve Rulon teknikleri ile gerceklestirilmistir. Birinci teknikle r = 0,97
bulunmustur. Bu deger 0.01 diizeyinde anlamlidir. ikinci teknikle yapilan analiz
sonucunda ise rxx = 0.81 bulunmustur. Bu da 0.01 diizeyinde anlamli bir sonugtur.

4.2. YARGI

O0gretim kurumlarinin en énemli gorevlerinden biri de d6grencilerin neden basarili ya
da basarisiz olduklarin1 belirleyip, karsilagtiklari 6grenme zorluklarint ortadan
kaldirmaktir. Aksi bir durum toplum igin biiyiik bir kaynak, para ve zaman kaybina
neden olur. Basarisizligi onleyebilmek igin 6grenmeyi etkileyen faktorler bir model
cercevesi icinde belirlenmeli ve bu model aracilifiyla grenme zorluklart miimkiin
oldugu oranda azaltilmalidir.

B. Bloom tarafindan gelistirilen Tam 6grenme modeline gére 6grenmeyi belirleyen
faktorler bilissel giris davramslari, duygusal giris davraniglari ve 6gretimin niteligidir.
Tek baslarina 6grenmeyi sirasiyla % 50, % 25 ve % 25 oraninda etkileyen bu
faktorlerin  tiimii kontrol altina alindiginda 6grenmenin sonuglarmin % 90 ' 1
denetlenebilir.

Bu arastirmada, arastirmanin sorununun ¢dziimiine yonelik gergeklestirilen en
onemli katki, Tam Ogrenme gibi bir 6grenme kurami modelinin geviricilim alanina
uygulanmasidir. Ardil ¢eviride kullanilan not tutma yontemlerine iliskin duygusal giris
ozelliklerini saptamaya yonelik bir olgek gelistirilerek, ceviri egitiminde ilk defa
Ogrenmenin, sonuglarinin salt 6grenme diizeyinin yiikseltilmesi ile sinirlanmayip,
6grenmenin 6grencinin hem kendisine hem de 6grendiklerine karsi olumlu duygular
gelistirmesini saglamasimin gerekliligine de dikkat ¢ekilmistir. Kuskusuz, 6grenciler iyi
Ogrenebildikleri oranda kendilerini ve 6grenmeyi sevmeyi de dgrenebilirlerse diinyalari
daha verimli ve mutlu olacaktir. Dolayisiyla, kim bilir, belki biz egitimcilerininki de...

4. 3. ONERILER

Ardil ¢eviri dersinin 6grenilebilmesi igin gerekli olan not tutma dersinde 6grenilen
bilgilerin, bu derste gerektigi gibi kullamlamamasi bir 6grenme zorluguna isaret
etmektedir, 6grenmede basarisizligin énlenmesi ancak bir 6grenme kurami modeli ile
ogrenmeyi etkileyen faktorlerin belirlenmesi ile miimkiin olabilir. Not tutma dersinde
Ogrenilen bilgilerin geregi gibi ardil ¢eviri dersinde kullanilamamalarinin nedenlerini
anlayabilmek ve bu nedenleri ortadan kaldirabilmek icin Tam Ogrenme model
cergevesinde ardil ceviride kullanilan not tutma becerilerine iliskin duygusal giris



Ozelliklerini saptamaya yonelik bir Olgek gelistirilmigtir. Bu sekilde, 6grenmenin
sonuglarinin salt 6grencilerin 6grenme diizeyleri ile sinirlandirilmayip 6grenmede
duygusal oOlgiitiinde 6grenme diizeyi kadar arzulanan bir 6grenme iiriinii oldugu
diistincesi vurgulanmistir.

Gelistirilen 6lgek, yordama giicii olmasa da ilgili duygusal girig 6zelliklerini 6lgmek
i¢in yeterli gegerlilik ve giivenirliliktedir. Bununla beraber, su anki bilgilerle gelecege
yonelik tahminlerde bulunabilmek bilimin son amaglarindandir. Bu nedenle, 6lgegin
not tutma dersini alan 6grencilerden alman puanlariyla soézli ¢eviri alaninda caligan
profesyonel c¢evirmenlere uygulanmasindan sonra elde edilen puanlar karsilastirilarak
yordama gegerliliginin saptanmasi ileriki bir aragtirma konusu olarak 6nerilebilir.

Ote yandan, arastirmamin sorununu tek bu calismayla ¢ozebilmek olas1 degildir.
Ciinkii bu arastirma sonucunda gelistirilen 6l¢ek ile ancak ardil ¢eviri dgrencilerinin
ardil geviride not tutmaya iliskin gelistirdikleri duygusal giris 6zellikleri saptanabilir.
Ama bilindigi gibi, 6grenmeyi etkileyen tek bir faktér bulunmamaktadir. Duygusal giris
ozelliklerinin yam sira biligsel giris davranislariyla, 6gretimin niteligi de 6grenmeyi
etkilemektedir. Ancak 6grenmeyi etkileyen diger bu iki faktorlere iliskin gecerli ve
giivenilir olgekler gelistirildikten sonra arastirmanin sorununun 6grenme ile ilgili bir
nedenden kaynaklanip kaynaklanmadigi sorusuna cevap verilebilir. Eger bu soruya
verilecek yanit evet ise, bu li¢ dlcek aracilifiyla elde edilecek veriler ile dgrenme
zorlugundan kaynaklanan sorununun ¢éziimii i¢in uygun yontemler gelistirilebilir.
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