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Tiirk egitim sisteminde ilkokuldan baslayip {iniversiteye kadar bazi derslerin her yil
okutulmasina ragmen 6grencilerin bu derslerle ilgili yeterli bilgiye sahip olamamasi,
ogrencinin derslere ilgisizligi, cogunun okulu sikic1 yerler olarak sistemimizdeki ne tiir
eksiklikler bizi bu noktaya getirmis olabilir? Ogrenciyi basarisizhiga iten gesitli
nedenler iizerinde durulmaktadir, 6rnegin, Ozakpinar (1986) ferdi kapasite, sosyal yapt,
Ogretim programlan ve metotlar ve 6gretim dilinin kesmekes i¢inde olusu ile ilgili
sebeplerin birinin veya birkaginin Tirkiye'deki bir 6grencinin basarisizliga sebep
oldugunu belirtmekte ve Ogrencinin bagardi olmasi i¢in Ogretim programlan ve
metotlar1 hazirlanilirken bilgilerin mahiyetinin ¢ocugun olgunluk seviyesine ve
kavrama kapasitesine uygun olmas: gerektigi iizerinde durmaktadir (Ozakpinar, 1986).

Demek ki 6grenciyi basarisizliga iten sebeplerden biri belki de en dnemlilerinden
biri olan 6gretim programlan ve metotlar1 yani ders kitaplar1 ve dersin veris bi¢iminin
Ogrencinin seviyesine uygun olmasi 6grencinin okula karsi tutumunu etkilemekte ve
bdylece cocugun kaderini degistirebilmektedir, &zellikle ders kitaplarinin uygun
olmamasinin bir dersi olumsuz hale getirebildigi, 6grencilerin dersten kopmalarina,
o0grenmekten sogumalarina, diisiincelerinin bloke olmasina ve strese kapilmalarina
neden olabildigi ve bilimsel olmak telasi ile agin bir soyutlama, bir siirii kavram ve
tanimlar kullanildigi iizerinde durulmaktadir. Ayni zamanda Vester boyle yanlis
yazilmis bir ¢ok ders kitab1 bulundugunu séylemektedir (Vester, F, 1994, ss. 184-185).
Acaba Tiirkiye'de okutulan ders kitaplari ne durumdadir? Bu nedenle bu makalede
tanimada uyaranin isitsel, gorsel ve anlamsal 6zelliklerinin etkisinin yasa gore degisip
degismediginin arastirildigi (Aygicegi, A, 1996) ¢alismadan elde edilen veriler 1s181nda
ilkokul ve ortaokul ders kitaplar1 durumu gozden gegirilecek ve goriilen eksiklikler
iizerinde durulacaktir.

ilkokul ve ortaokul &grencilerinden olusan 425 denegi kapsayan ve uyaranin
taninmasinda uyaranin hangi o6zelliklerinin etkili oldugunun arastirildigi doktora
calismamda isitsel, gorsel ve anlamsal 6zelliklerin hepsinin tanimada etkili oldugu ve
bilginin verilmesinde uyaranin fiziksel ve anlamsal 6zelliklerinin hepsinin tanimada
etkili oldugu ve bilginin verilmesinde uyaranin fiziksel ve anlamsal 6zelliklerin birlikte
verilmesinin etkili olacagim gostermistir (Ay¢igegi, A, 1996). Kisacasi, bu ¢aligmada
smiflar ilerledikge anlamsal 6zelliklerin fiziksel 6zelliklere gére daha 6nemli hale
geldigi yaygin yaklasimin tersine anlamsal 6zelliklerin yan1 sira isitsel, gorsel gibi dis
ozelliklerinde tanimada etkili oldugu goriilmiistiir. Calismadan elde edilen veriler
bilginin verilmesinde ne kadar ¢ok duyu organi kullanilirsa tanimanin o kadar dogru
olacagim, ilkokul ve ortaokuldaki 6grencilerin de benzer zihinsel siirecleri gegirdigini
gostermektedir.
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Acaba mevcut ilkokul ve ortaokul kitaplarinda bilginin verilmesinde nasil bir yol
takip edilmektedir?

ilkokuldaki derslerin mihver dersler ve ifade ve beceri dersleri olmak iizere iki ana
kategoriye (Caglar, A, 1992, s.186) ayrilmasi nedeniyle, bu g¢alisma kapsaminda
incelenecek ilkokul ve ortaokul ders kitaplarinin segilmesinde bu kriter goz Oniine
Edinmistir. Bu ¢alisma kapsaminda mihver dersler olarak kabul edilen ilkokulun ilk ii¢
smifinda okutulan hayat bilgisi (M.E.B, 1991, 1992), son iki sinifinda yer alan sosyal
bilgisi (M.E.B, 1990) ile ifade ve beceri dersleri kapsaminda yer alan Tiirk¢e (M.E.B,
1990a; 6zoguz, 1, 1994, 1994a; Uygun, S, Arslan, A, 1994) ve matematik (Tekisik, H,
H, 1992, 1992a, 1994) ders kitaplari, ortaokulda da ilkokula paralel olarak matematik
(Aksu, S, 1994, 1994a) ve tiirkge (Y1ldiz, N, 1994) ders kitaplari ile mihver ders olarak
belirtilen fen dersinin kitab1 (Kaya ve ark., 1994) secilerek incelenmistir. Ilkokul ve
ortaokul kitaplarinin incelenmesinde kapagin ve i¢ sayfalarin resimli olmasi, kagidin
cinsi, harflerin puntosu gibi dis 6zellikler. Milli Egitim Bakanligi'min amaglarina
uygunlugu gibi i¢ 6zellikler kriter alinarak kitaplar analiz edilmistir.

ilkokul ve ortaokulda okutulma ders kitaplarin1 nasil olmasi gerektigiyle ilgili
kurallar incelendiginde olduk¢a detayli kurallarin oldugu goriilmektedir.

ornegin, M.E.B tebligler dergisinde yazilan ders kitaplarinin incelemeden gegmesi
ve okullarda okutulmasi i¢in; metin kisimlarinin bagliklar disinda kalan boliimlerinde
(resim alt1 yazilari, dip notlar, vb, hari¢) kullanilan yazilarin puntolari incelendiginde
ilkokuldan ortaokula dogru her egitim kademesinde kitaplarda aranilan punto
biiytikliigiiniin diistiigii goriilmektedir, (ilkokul 1=24, ilkokul 3=14, ilkokul 4=12,
ilkokul 5=11, daha st diizeylerde=10 punto), (M.E.B, 1993, ss:463-464).

incelenen ilkokul ve ortaokul matematik, Tiirkce, hayat bilgisi kitaplarinin puntolar1
incelendiginde ise belirtilen kurallara uygun sekilde yazildigi goriilmektedir, ilk
yillardaki ders kitaplarinda yazilarin puntosu arasindaki fark belirginken 4 ve 5. sinif
kitaplarinin, puntosu arasinda 1 puntoluk fark oldugu i¢in hemen hemen yazilar ayni
biiyiikliikte algilanmaktadir. Ayn1 zamanda ilkokulun son yillarindaki ders kitaplarinda
kullanilan puntolarin ilk yillara nazaran daha kii¢iik oldugu ve ortaokul kitaplarindaki
puntolarinin ise oldukga kiigiildiigii dikkat gekmektedir. Ortaokul 2. sinif Fen Bilgisi ve
ortaokul 3. sinif Tiirkge kitaplarinin puntosu karsilastirildigindaysa egitimde 1 yil fark
olmasina ragmen puntonun kii¢iildiigii gériillmektedir. Genelde puntolar incelendiginde
ilkokul 4 ve 5. siif kitaplarinin puntosunun ortaokul dénemi i¢inde de kullanilmasinin
yararli olacagini diisiindiirmektedir. Egitim yillar1 ilerledik¢e puntonun kiigiilmesinin
bilimsel bir mantig1 olup olmadig: tartisilmalidir. Puntonun kii¢iilmesinin belki de tek
yarar1 kitabin maliyetinin diismesi nedeniyle ekonomik agidan olabilir. Oysaki doktora
calisgmamdan elde ettigim verilere dayanarak metnin gorsel, isitsel ve anlamsal
ozelliklerin hepsinin hem ilkokul hem de ortaokul yillarinda etkili olmasi nedeniyle her
egitim diizeyinde ders kitaplarinin yazziminda hem dis 6zelliklere hem de anlama énem
verilmesi gerekmektedir. Kullanilacak metne uygu resimlerle zenginlestirerek hem
gorsel oOzelliklerin, hem de metnin yiiksek sesle okutulmas: saglanarak isitsel
ozelliklerin ve analiz edici sorularla anlam kuvvetlendirilerek iglenen dersler cocuklarin
anlamalar1 agisindan yararli hale getirilebilir.



Tebligler dergisinde fiziksel 6zellikler agisindan &nemli olan satir aralarmin ne
kadar olmasi gerektigiyle ilgili bir bilgiye olmayip her sayfada kag satir olmasi
gerektigi lizerinde durulmustur. Her sayfada kag satir olmasi gerektigi ile ilgili kurallar
incelendiginde de; egitim seviyesi yiikseldik¢e bir sayfada olmasi gereken satirlarin
sayisinin arttig1 dikkat cekmektedir (ilkokul 1. siniflar icin yazilan kitaplarda 10,
ilkokul 4. ve 5. smuflar i¢in yazilan kitaplarda 20, daha ist 6grenim kademesi i¢in
yazilan kitaplarda 22 satir bulunur), (M.E.B, 1993, 5.264).

Incelenen okul kitaplarinda ise satir aralarinin hemen hemen hepsinde aym oldugu
sadece puntolarin farklilagtig1 dikkat ¢ekmektedir. Burada diistiniilmesi ve sorgulanmasi
gereken nokta hangi calisma verilerine gére puntolarin, satir aralarinin kiigiiltiildiigiidiir.
Acaba sadece ekonomik birtakim nedenler yiiziinden mi ortaokulda okutulan ders
kitaplar ilkokulda ders kitaplarina gore dezavantajli hale getirilmistir?

Yine tebligler dergisinde puntolar 6n incelemede bir kriter olurken 6n incelemeden
gecen kitaplar konularin islenisi, dil 6zellikleri, gorsel diizen gibi ana basliklarda esas
incelemeye alindig1 tizerinde durulmaktadir. Kitaplarda olmasi gereken gorsel diizen
incelendiginde M.E.Bakanligi'nin okuma parcalariyla ilgili ilkokuldaki resimlerin, siis
0gesi olmamasi gerektigi ve resimlerin ilgi duyma, anlama, anlatma, ¢ocuktaki resim
gelisimini bicimlendirme ve hizlandirmada etkili ve vazgecilmez ders araclar1 oldugu
tizerinde durmakta ve bu oOzelligi 4. 5. smuf Tiirk¢e kitaplarindaki resimlerden
yararlanma, genellikle ilk ¢ smiftaki gibi oldugu sdylenmektedir. Ayrica bu
resimlerden, okuma parcasinin iligkili bulundugu iinite konusuna belge olabilmesi
niteligini tagimasimi da gerekti tizerinde durulmaktadir, (M.E.B, 1995, sI27). Gorsel
ozelliklerin kitaplarda kullanilmasi ile ilgili Bakanligin yaklagimi hem gorsel, hem
anlamsal hafizay1 giiglendirmeye yonelik olmasi bakimindan olumludur. Ciinkii resim
sadece bir ara¢ olarak goriillmemekte resim yoluyla olani kavranmasi hedeflenmektedir.

Resmin egitim hayatindaki 6nemi nedeniyle M.E.Bakanligi'nin belirledigi kriterler
ve calismadan elde edilen verilere gore okul kitaplart resimlendirilmeleri agisindan
incelenmistir. Tekigik (1992, 1992a, 1994) tarafindan yazilan ve su anda ilkokullarda
okutulan matematik kitaplar1 incelendiginde; 1.sinif matematik kitabinin her sayfasinin
(%100), ikinci simmif matematik kitabinin % 80,1'inin, 5.smuf kitabinin % 47'sinin
resimlendirildigi goriilmiistir. Aksu (1994, 1994a) tarafindan yazdan ve su anda
ortaokul 1.smifta okutulan matematik kitabinin % 37,3, ortaokul 3.smifta okutulan
kitabinin ise % 40'1nda resim bulunmaktadir. Resimlerin igerikleri incelendiginde ise ilk
yillarda daha somut kavramlarla ugrasildigindan sayilart 6grenme, toplama, ¢ikarma
islemlerini gosteren resimler daha anlamliyken ilkokulun son yillan ve ortaokulu da ise
komplike problemleri resimlestirmek gii¢ oldugu icin 6zellikle ortaokul kitaplarinda
genellikle alistirmalar kisminda tiggen resimleri goriillmektedir.

Kisacast matematik kitaplarinda ilk yillarda resimler yer alirken sinif ilerledikce
resimlerin sayisinin azaldigi dikkat ¢ekmektedir. Hatta 5.simif matematik kitabindaki
resimlerin niteligi de tartigilacak diizeydedir. Ciinkii dort islemin acik bir sekilde
yapildig1 ve bu tip seylerin renkli bir sekilde yapildigi ve bu tip seylerin renkli bir
sekilde verildigi goriilmektedir.



Hayat bilgisi Kitaplar1 incelendiginde ise, 2.sinif hayat bilgisi kitabinin % 92,7,
3.smufta okutulan hayat bilgisi kitabinin % 86,45'inin resimlendirildigi gorilmektedir.
4.smif sosyal bilgiler kitab1 incelendiginde, kitabin % 62.19'unun resimlendirildigi
dikkat cekmektedir. Kaya ve arkadaslar1 tarafindan yazilan (1994) ve su anda ortaokul
ikinci sinifta okutulan fen kitabinin ise % 66.2'sinin resimlendirildigi goriilmektedir.

Ilkokul L.simf Tiirkce kitabinda % 52, 2.smifta % 35, 4.smifta % 39,4, 5.smifta %
39,2, ortaokul 3.sinifta % 14,8 oraninda resim goriilmektedir, (M.E.B, 1990; Uygun, S;
Arslan, A, 1994; Ozoguz, 1, 1994, 1994a, Yildiz, N, 1994).

Kisacasi, siniflar biiylidiikge kitaplarda yer alan resimlerin sayisi azalmaktadir.
Oysa doktora ¢aligmamdan elde edilen veriler anaokulundan ortaokula kadar egitimin
her doneminde resimle birlikte ismin verilmesinin tanimada etkili oldugunu
gostermektedir. Bu nedenle resim bir likks ve siis araci olarak diisiiniilmeden egitimin
her doneminde metni agiklamaya yonelik olacak sekilde kullanilmalidir. Ayni zamanda
M.E.Bakanligi'run tebligler dergisinde resmin 6nemli bir arag olarak gdrmesine ragmen
resim miktariyla ilgili bir kriterinin olmamasi ilgingtir. Ozellikle matematik dersinin
olabildigince agiklayici hale getirilmesini saglayacak sekilde resimlendirilme yoluna
gidilmelidir. Universitede matematik dersi veren oOgretim iiyeleriyle yapilan
goriismelerde giintimiizdeki ders kitaplarinin eskiye nazaran hem resimlendirme hem
icerik acisindan daha iyi oldugunu fakat heniiz gerek resimlendirme gerekse bilginin
acisindan dis tilkelerde okutulan matematik kitaplari seviyesinde olmadig1 sdylenmistir.
Ulkemizde en zor ders olarak bilinen matematik dersinin her duyunun aktif bir sekilde
kullanilarak ve bilginin akici bir sekilde verilerek kolaylastirilmasi gerekmektedir. Bu
nedenle 6zellikle lilkemizde matematik dersinin zor oldugu onyargisinin yikilmasi ve
¢ocuklara bu dersin sevdirilmesi i¢in matematikgiler ve ressamlardan olusan bi grubun
matematik Kkitaplarin1 anlagilir bir sekilde resimlendirilmelerinin yararli olacagi
inancindayiz.

Bunun yan sira gorsel diizen olarak, genelde incelenen ilk ve ortaokul kitaplarinda
Ogretilmesi amaglanan kelimeler ise koyu renkle yazilmis olmasi ve bagliklarin ise yine
koyu renkli, metne gore daha bilyiikk puntoyla yazilmasi dgrencinin dikkatinin metne
¢ekilmesi agisindan 6nemlidir. Aynit zamanda incelenen kitaplarda konuyla ilgili ve
yeni 6grenilen kelimeler koyu renkle yazilmis olup gorsel agidan gerek renk, gerekse
yazi puntosu olarak elverisli durumdadir.

M.E.Bakanligi'nin Onerdigi hayat bilgisi programi incelendiginde ise gezi,
gozlemlerin bunun yani sira gesitli arag ve gereglere ihtiyag duyuldugu {iizerinde
durulmaktadir. Bu gerekli araglar iginde ¢evrede gozden gegirilen hayvanlar, bitkiler,
madenler, insan hayati ile ilgili seyler, yollar, yapilar, anitlar, fabrikalar, sergiler,
okuldaki tabiat koseleri, okul uygulama bahgesi, akvaryum, saksilar, kafesler ve bunlar
icinde yetistirilen bitkiler, beslenen hayvanlar, kumas ve deri 6rnekleri, metre, saat,
kum masasi, resimler, yazilar gibi gesitli aletlerin yer aldigir goriilmektedir. Gerek
dogrudan dogruya gozlem ve inceleme ile elde edilen bilgileri tamamlamak, gerek bu
yolla kazanilmayan bilgileri elde etmek igin 6grencilerin seviyelerine uygun Kkitap,
brosiir, gazete ve dergi gibi tiirlii yaymlardan da yararlanmalar1 saglanmasi gerektigi
iizerinde durmaktadir, (M.E.B, 1995, ss. 188-89). Kisacas1 hayat bilgisi dersinin
islenmesinde gézlem ve incelemelerin 6n planda oldugu goriillmektedir.



M.E.Bakanligi'nin Onerdigi programda biitin duyu organlarinin dgrenmede
kullanilmasin1 amaglanmasi bakimindan ideal oldugu séylenebilir. Fakat iilkemizde
birgok program incelendiginde kurallara uygun ve miikemmel olarak goriilmesine
ragmen, uygulamada ise bahsedildigi gibi olmadig1 bilinmektedir. Hayat bilgisi dersleri
icinde ayn1 seyi soyleyebiliriz. Yurdumuzda okulu ve d6gretmeni olmayan yerler oldugu
diistiniilecek olursa bu amaglarin yerine getirilmesinin oldukga gii¢c oldugu sdylenebilir.
Ayn1 zamanda yapilan programlarin yararina 6gretmenlerin inandirilmast da programin
uygulanmasi ac¢isindan onemlidir. Nitekim 6zel okullarda 6gretmenlerin &grencileri
sinava hazirlama telagi i¢inde olduklari koy okullarmin ise 6gretmen sikintisi ve
imkanlarinin elverigsizligi nedeniyle gezi ve gozlemin programda belirtildigi kadar 6
planda olmadigr asikardir. Bu amaclarin gerceklestirilmesi ilkenin ekonomik
durumuyla iligkili olup ileride amaglanan programlarin uygulanabilecek durumda
olmasi en biiyiik dilegimizdir. Bu nedenle mevcut durumda bu amaglar dogrultusunda
neler yapabilirin diisiiniilmesi ve daha ger¢ek¢i uygulamalarin programlara konmasi
daha yararli olacaktir.

M.E.Bakanligi'nin onerdigi &grencilere dilbilgisi bakimindan kazandirilacak
davranislar incelenecek olursa, 4. ve S.sinifta kelimelerin ¢agrisim yoluyla es ve zit
anlamlarmi bulabilmek, essesli sozciiklerin degisik anlamlarimi s6z i¢inde fark
edebilme tizerinde duruldugu goériilmektedir (M.E.B, 1995, s5:92-9S).

Incelenen Tiirkge kitaplarmin ilkokulun 1 ve 2. yillarinda gocugun sézlii ve yazili
anlatimmin gelismesine yonelik kisimlar oldugu ve sorular kisminda verilen resmi
anlatmasi istendigi goriilmektedir. Boylece g¢ocugun sozel kabiliyetleri ve yazimi
gelistirilmesi saglanmaktadir. Ayn1 zamanda 1.simiftan baglayarak pargayr anlamasi,
analiz etmesini pekistirmeye yonelik kisimlar bulunmaktadir. 4.smifta 6gretilmesi
ongoriilen esanlamlilarin  6gretilmesiyle ilgili bilgilerin 2.simif Tiirkge kitabinda
bagladigi 4 ve S.sinifta egsesli, esanlamli ve zit anlamli kelimelerin iizerinde
yogunlasildig: goriilmektedir.

M.E.Bakanligimin 6nerdigi Ilkokul matematik programi incelendiginde ise,
l.siniftan itibaren, varliklar1 biiytikliik ve kiigiiklik, uzunluk-kisalik, yiiksekte-algakta
olmalari, uzakta-yakinda olma bakimindan ayirt edebilmesinin 6gretilmesinin amaglari
arasinda oldugu goriilmektedir, (M.E.B, 1995, ss 143-184). Matematik programinin
amaclan incelediginde, Tiirkge programinda 4 ve S.sinifta es ve zit anlamlarinin
anlagilmasi iizerinde durulurken matematikte daha ilk yillarda bu kavramlardan
bahsedildigi goriilerek bir ¢eliski goriillmektedir. Kisacasi ders programlan hazirlarken
dersler tek tek diislinilmemeli hazirlanan dersin birinin  hedef davranisinin
gerceklestirme yiliyla aynit hedef davranisin baska bir ders igin gerceklestirme yili
farklilagmamalidir.

Simdi de tez ¢alismasinda elde edilen veriler egitimin her agamasinda isitsel, gorsel,
anlamsal oOzelliklerin etkili oldugunu gosterdigine gore, ilkokul ve ortaokul egitim
diizeyinde isitmeyle ilgili ne tiir etkinliklere yer verildigini inceleyelim.

M.E.Bakanligi'nin ilkégretim programinda (1995) ilk ii¢ smifta, sozlii anlatim,
yazili anlatima gore tstlinliik sagladigi ve anlatim ¢aligsmalari i¢in konularin, genellikle
okuma pargasinin konularindan segilebilecegi iizerinde durulmaktadir. Tiirkge
kitaplarindaki resimler, okuma pargalari, dgrencinin yasadigi ¢evrenin ve olaylarin
verdigi imkanlarla sozlii ve yazili anlatim calismalarinin siirdiiriilmesi gerektigi



bildirilmektedir. Resim anlatim ¢aligmast i¢in yararlanilabilecek ve her zaman
bagvurulacak egitim araglart olarak kabul edilmekte ve resimlerin anlattirilmasinda,
¢ocugun hayal giiciiniin geligsmesi i< resimlerdeki bazi konularin simif¢a ya da her
Ogrenci tarafindan ayr1 ayri1 yazilirnt gerektigi iizerinde durulmaktadir. Diizgiin
yazmanin, diizgiin konusmakla yakindan il oldugunu bu nedenle, sdzlii anlatim
alistirmalarinin, Ogrencilerin diizgiin konugmalar1 i oldugu gibi dogru ve giizel
yazmalart i¢in de baslangic olacag: belirtilmektedir.

Ilk smflarda bulunan &grencilere, bir diisiince, 6nce sdylettirilmeli, sonra
yazdirilmalidir. S6ylemenin yazmaya goére daha hizli yilirtimesi yiiziinden, 6grenciler,
1: harfleri, kelime ve ciimleleri atlar a da iki kez yazarlar. Aradaki bu hiz farkini
gidermek igin baglangigta 6grencilerin yazma hizlarina uyacak bigcimde agir agir
soylemeye, kendi yazdiklarim da yeniden okuyarak eksiklerini bulmada
aligtirmalarinin uygun olacagi ifade edilmektedir, (M.E.B, 1995, ssl22-123).

incelenen Tiirk¢e kitaplarimin M.E.Bakanligi'min 6nerdigi gibi ilkokulun 1. ve
yillarinda ¢ocuktan sozlii ve yazili anlatimin gelismesine yonelik kisimlar oldugu ve
son kisminda verilen resmin anlatmasi istendigi goriilmektedir. Boylece gocugun si
kabiliyetlerinin ve yazimimin gelistirilmesi saglanmaktadir. Ayn1 zamanda 1. simf
baglayarak pargayr anlamasi analiz etmesini pekistirmeye yonelik kisimlar
bulunmaktadir.

Ayn1 zamanda M.E.Bakanligi ilk ii¢ sinifla oldugu gibi 4. ve 5.simifta okuma parga
her seyden 6nce anlama etkinligi i¢cin kullanilmasi gerektigi ve iyi bir anlama i¢in, basi
bir okumanin gerektigi ve bu nedenle, 4. ve S.siniflarda, 6grenciler, sesli ve sessiz
okum beklenen basariya ulasilabilmis olmalar1 beklenilmektedir, 6zellikle, simifl
ilerlemesine paralel bir bicimde sesli okuma etkinliginin Ustiinligii yerine sessiz
okuma etkinligi de 6nem kazanacaktir. incelenecek okuma pargasinin 6nce 6gretmen
tarafin sinifta sesli okunmasi gerekir, (M.E.B, 1995, ss. 122-127)

Caligsmadan elde edilen veriler isitsel, gorsel ve anlamsal 6zelliklerin etkinliklerinin
her egitim doneminde gorildigiinii gosterdigine goére M.E.Bakanlhigi'nmin Onerdigi
smiflarin ilerlemesine paralel bir bicimde sessiz okuma etkinliginin sesli okumaya gore
daha 6n planda olmasi yerine sesli okuma etkinliginin her egitim diizeyinde yer almas1
daha yararli olacaktir. Ozellikle sinifla islenen konularin énce 6gretmen daha sonra bir
Ogrenci tarafindan okutulduktan sonra sessiz okuma eksersizleri yapilmasi daha iyi
olacaktir. Boyle bir uygulama sonunda da 6grencilerin diizgiin bir telaffuza sahip
olabilmeleri daha kolay olacaktir. Ayni zamanda dersin igerigine gore dogru ve giizel
bir sOyleyis kazanmalarinda, dinledikle anlama ¢alismalarinda, ses bantlar1 gibi isitsel
araglarin kullanilmasi da yararli olacaktir. Ayni zamanda dersin igerigine goére dogru
ve giizel bir sdyleyis kazanmalarinda, dinlediklerini anlama ¢aligmalarinda, ses bantlart
gibi isitsel araglarin kullanilmas1 da yararh olacaktir. M.E.Bakanhgi'nin da ilkokul
programinda 6nerdigi gibi {inli sanatgilarin doldurdugu masal, 6ykii vb. plaklarinin
Ogretimde yer almasi konunun daha iyi anlasilmasina s< olacaktir. Ayni zamanda ders
kitaplarindaki metinler ve bunlarin islenisiyle ilgili bu is araglarin hazirlanmis olmasi
ya da ozel radyo, televizyon programlan diizenlenmesi ve artina bir nitelik tagiyacagi
iizerinde durulmasi da gelecekteki egitim uygulamalarina ¢ {imit verici bakmamiza
sebep olmaktadir, (M.E.B, 1995, s. 133).



M.E.Bakanligi'min ilkokul programinda hangi arag ve gereglerin kullanilmasi
istendigi konusu incelendiginde, gorsel ve isitsel araglarin en ¢ok 1-3.smiflarda,
ozellikle heniiz Ogrenime yeterince hazir olmayan c¢ocuklar igin basvurulmasi,
cocuklarin yaglan ilerleyip 8.sinifa dogru gidildik¢e bu araclar basitten bilesige dogru
gelistigi gibi, basili egitim malzemelerinin oramda agir basmaya baslamas1 (M.E.B,
1995, s. 133) istenmektedir.

M.E.Bakanligi'nin Onerdigi 1. ve S.smiflar igin gerekli araclar kismini
inceledigimizde, ses bantlan, teypler, plaklar, filmler vb; parcalan agiklayici kiictik,
biiyiik resimler, duygu ve diisiince, ve konugmalart gelistirici ¢esitli resimler, (M.E.B,
1995, ss. 134-35) iizerinde durdugunu goriiyoruz. Ayni zamanda dgrencilerin dogru ve
glizel bir sOyleyis kazanmalarinda, dinlediklerini anlama calismalarinda, ses bantlan
gibi isitsel araglardan yararlanilmasi, tinlii sanatgilarin doldurdugu siir, masal, dykii vb.
plakalarinin 6gretimde yer almasi ve zamanla ders kitaplarindaki metinler ve bunlarin
islenisiyle ilgili bu isitsel araglarin hazirlanmig olmasi ya da 6zel radyo, televizyon
programlar1 diizenlenmesi verimi artinci bir nitelik tagidigi izerinde durulmasi, (M.E.B,
1995, s. 133) egitimin gelecegi agisindan sevindiricidir.

Ayn1 zamanda M.E.Bakanlifi'nca onerilen ara¢ ve geregler duyu organlarin
timiinii ele almasi yOniinden arastirmadan elde edilen verilerle uygunluk
gostermektedir. Bunun yani sira Onerilen bu egitim malzemelerinin ne oranda
kullanildigr ise diisiindiiriicidiir. Ciinkii giinlimiizde genelde &gretmen ve Ogrenciler
ezberci ve sadece kitaba bagli bir egitim politikasinin  oldugu konusunda
birlesmektedirler. Oysaki anlamin kazandirilmasini ve bilginin soyut hale getirilmesini
saglayacak gorsel ve isitsel malzemelerin kullandiras1 hem bilgiyi kalict hale getirecek
hem egitimi daha zevkli hale getirecektir, 6zellikle egitimimizde her yil 6gretilmesine
ragmen derslerin kavranamamasi, dgrencinin ilgisizligi ve ¢ogunun okulu sikici ve
mecburen gidilmesi gereken yerler olarak gdrmelerinin sebebi iizerinde durulmasi
gerekmektedir. Belki de soyutlama yeteneginin kazanilarak bilginin daha kalici hale
getirilmesi her okulun temin edecegi basit bazi egitim malzemeleri yoluyla saglanabilir,
ornegin, kitaplarin resimlendirilmesinden kastedilen sadece kitab1 resimlendirmis
olmak veya satabilmek i¢in konuyu aydinlatmayan alakasiz resimlerin konulmasi degil
de, konuyu daha agik hale getirici, izerinde konusularak ve resimdeki bazi noktalarin
tartigilmak suretiyle resmin bilgi haline doniistiiriilmesi ve anlam1 kazanmaya yardimci
olmasinda bir arag olarak diistinilmelidir.

Kisacasi, yapilacak olan yeni bilimsel ¢aligmalar ¢ercevesinde kitaplarin yazimi ve
derslerin islenisiyle ilgili kurallarin tespit edilmesi gerekmektedir. Mevcut ders
kitaplarinda gerekli diizenlemeler yapilmali, ilkogretim ve ortadgretimdeki kitaplar ve
dersin islenig sekli M.E.Bakanligi'nin koydugu standartlar ¢ergevesinde yeniden ele
almmali ve gerekli diizenlemeler yapilmali, kurallar konulurken de {ilkemizin
ekonomik durumu g6z oniine konularak gergekei uygulanabilir kuralar konulmalidir.

Aragtirmadan elde edilen verilerde ilkokul ve ortaokulda okuyan ¢ocuklarinin yas
grubunda uyaranin her 6zelliginin tanimada etkili oldugunu gosterdigine gore yaslar
arttikga kitaplarin dis (resimler, kapak diizeni, harflerin biiyiikliigi, satir aralan vb...) ve
i¢ Ozelliklerin (konu, dil, islenis vb.) biiylik yaslarin aleyhine degistirilmesi {izerinde
durulmalidir, 6grencinin smifi biiylidiikce verilecek materyalin 6gretilmesinde isitsel,
gorsel ve anlamsal 6zelliklerden yararlanma oraninda biiyiik siniflarin aleyhine bir
azalma olmamalidir, 6zellikle ilkokulun ilk yillartyla son yillan arasinda kitabin i¢ ve



dis niteliklerinde biiyiik farklar olmamali ve ¢ocugun zihinsel gelisim &zellikleri 6n
planda tutulmalidir. Bu konularin aydmlatilmasi ve kriterlerin tespitinde masa bagi
calismalar1 degil de deneysel ¢aligmalarin verileri goz 6niine alinmasinin yararl olacagi
inanandayiz.
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