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Ulkemizde 1982 Anayasasi’nin ilgili maddesi geregince din dersleri ilkégretim ve ortaégretim kurumlarinda
zorunlu olarak okutulmaktadir. Halkimizin kahir ekseriyeti zorunlu din dersi uygulamasindan memnun olmakla
birlikte iilkemizde bu uygulamadan rahatsizlik duyan kesimler de mevcuttur. Nitekim zorunlu din dersine
yonelik itirazlar ¢esitli platformlarda dile getirilmeye devam etmektedir. Cocugunun zorunlu din dersinden
muaf olmasi i¢in ulusal ve hatta uluslararasi hukuk yollarina bagvuran vatandaslarimizin varligl, zorunlu din
dersinden duyulan rahatsizligin bliyikligini gostermektedir. Bu rahatsizligin gérmezden gelinmesi ne kadar
yanlis ise bu rahatsizlik gerekce gosterilerek zorunlu din dersi uygulamasindan vazgegilmesi de o kadar yanlis
olacaktir. Bu noktada yapilmasi gereken, meselenin bilimsel yaklasim temelinde ele alinmasidir. Din egitimi gibi
hassas bir alanda saglikli diizenlemeler yapilmasi ve dinin toplumda ayristirma degil, birlestirme islevinin 6n
plana ¢ikarilmasi acisindan bilimsel yaklasim son derece énemlidir. Bu calisma, halen yiirtirliikte olan ilkégretim
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (DKAB) Ogretim Programi’min Kiiltiirlerarasi din egitimi acisindan
degerlendirilmesi maksadiyla yapilmistir. Calismada, kiltiirleraras: din egitimi, DKAB dersi icin yapilacak
program gelistirme c¢alismalarinda model alinmasi degil, yararlanilmas1 gereken bir yaklasim olarak ele
alinmistir. Arastirmada, dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Arastirma siirecinde elde edilen veriler,
ogretim programinin genel hedefleri ile vizyonunun kiiltiirleraras1 din egitimi yaklasimiyla gayet uyumlu
oldugunu gostermektedir. Ancak genel amaglar ile vizyonun icerige ve kazanimlara yeterince yansimadigi
goriilmiistiir. Programda Islam disindaki dinlerin tanitildii miistakil bir iiniteye rastlanmamistir. islam
diisiincesindeki yorum farkliliklarini tanitici nitelikte bilgilere ise sadece bir tinitenin ayrildig: tespit edilmistir.
Toplumun farkli kesimleri acgisindan hassasiyet arz eden meselelerde normatif ifadelere yer verilmeyip
betimleyici bir dilin tercih edilmis olmas1 6gretim programinin kiiltiirlerarasi din egitimi a¢isindan olumlu
yonlerinden birini olusturmaktadir. Programda, Islam dininin belirli bir yorumunun én plana cikarildig
iddiasin1 hakli c¢ikaracak unsurlara da rastlanmamistir. Toplumdaki ¢ogulluk olgusundan kaynaklanan
hassasiyetler gozetilerek hazirlandig1 acik olsa da bu hassasiyetin egitim siirecinde DKAB 6gretmenlerinin
davranislarina nasil yansimasi gerektigi hususunun programda yeterince netlige kavusturulmadig
gorilmistir.

Anahtar Kelimeler: Cogulculuk, ¢ok kiiltiirliliik, kiltiirlerarasi egitim, kiiltiirlerarasi din egitimi, zorunlu din
dersi, 6gretim programi.

Abstract

In accordance with the relevant article of the 1982 Constitution, religion courses are compulsory in primary and
secondary education institutions in our country. While the vast majority of our people are satisfied with the
compulsory religion lesson there are also some people in our country who are uncomfortable with this practice. As
a matter of fact, these segments continue voicing their objections to the compulsory religion course on various
platforms. The existence of our citizens who have turned to national and even international legal remedies in order
for their children to be exempt from compulsory religion lessons clearly shows the magnitude of the discomfort felt
from compulsory religion lessons. If it is wrong to ignore this discomfort, it will be wrong to give up the compulsory

1 Sorumlu yazar, Dog. Dr., Usak Universitesi Islami ilimler Fakiiltesi, Usak, e-mail:, nazim.bayrakdar@usak.edu.tr, ORCID ID:
0000-0002-5500-5170.
2 Okul Miidiirt, Milli Egitim Bakanhgi, Hatay, e-mail: hiaksu@hotmail.com, ORCID ID: 0000-0003-2455-7455.
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religion lesson on the grounds of this discomfort. At this point, what needs to be done is to deal with the issue on the
basis of a scientific approach. The scientific approach is extremely important in terms of ensuring that the
regulations to be made in a sensitive area such as religious education are healthy and that the function of religion
in society is to be united rather than separated. This study was carried out in order to evaluate the Primary
Education Religious Culture and Moral Knowledge Lesson Curriculum which is still in effect in terms of intercultural
religious education. The study was conducted with the assumption that intercultural religious education is an
approach that should be utilized not taken as a model in program development studies for the Religious Culture
and Moral Knowledge course. Data were collected by document analysis method. The data obtained during the
research process show that the general objectives and vision of the curriculum are very compatible with the
intercultural religious education approach. However, it has been observed that the vision with general purposes is
not sufficiently reflected in the unit outcomes.

Keywords: Pluralism, multiculturalism, intercultural education, intercultural religious education, compulsory
religion course, teaching program.

Giris

Din egitimi, insanlikla yasit bir faaliyettir. Bu faaliyetin nasil bir anlayisla, hangi amaclar
dogrultusunda, kimler tarafindan, nerede ve nasil yiiriitiilecegi hususunda tarihsel siirecte farkl
yaklasimlar ortaya ¢ikmistir. Etkisi altinda kaldiklari cesitli faktorlere baglh olarak toplumlar din
egitimi meselesine yonelik yaklasimlarini siirekli gézden gecirmek durumunda kalmislardir. Bu

faktorler arasinda son donemde en belirleyici olan ise kiiresellesme olgusuna bagh olarak ortaya
¢ikan riskler ve ihtiyaglar olmustur.

Ozellikle II. Diinya Savasi’ndan sonra bir yandan kéyden kente diger yandan ise gelismemis
lilkelerden gelismis iilkelere go¢ eden insanlarin oraninda ciddi bir artis yasanmistir. Yine bu
doénemde bilim ve teknoloji alaninda meydana gelen hizli gelismeler iletisim ve ulasim alanlarinda
yeni imkanlar1 ortaya ¢ikarmis ve buna bagh olarak da toplumlar ve kiiltiirler arasindaki sinirlar
adeta ortadan kalkmistir (Sancak, 2015; Altas, 2003). Dili, dini, din anlayisi, ideolojisi, siyasi goriis,
hayat anlayisi ve yasam tarzi farkli olan Kkisilerin birbirleri ile karsilasma ve etkilesim kurma
ihtimalinin artmasi gerek insan haklar ve gerekse toplumsal baris agisindan birtakim riskleri
beraberinde getirmis; Kkiiltiirleraras1 etkilesim silirecinin yodnetilmesini zorunlu kilmistir. Bu
zorunluluk uluslararasi kurum ve kuruluslar: taraf devletlerle ve bilim insanlariyla isbirligi yaparak
coziim gelistirmeye yoneltmistir. Iste bu siirecte ortaya atilan ve son dénemde sikca tartisma konusu
yapilan ¢6ziim yollarindan biri ‘kiiltiirlerarasi egitim’ olmustur (Aydin ve Osmanoglu, 2015).

Kiiltiirlerarast egitim kavrami, kiltiirler arasindaki mevcut ya da muhtemel gerginlikleri ve
onyargilar1 azaltmak, bir iilkede ya da bolgede yasayan insan topluluklarinin ortak yasama tam
olarak katilmalarini saglamak amaciyla diizenlenen egitim, seklinde tanimlanmaktadir (Oguzkan,
1993). Bu tanim amac¢ odakl olup kiiltiirleraras: egitim faaliyetleriyle ulasilmak istenen temel
hedefleri belirtmektedir. Literatiirde, kiiltiirler aras1 egitimin nasil bir siire¢ oldugunu belirten
tanimlamalara da rastlanmaktadir. Tumat (1992)’a ait su tanimlama buna 6rnek olarak verilebilir.
“Kiltiirlerarasi egitim; kiiltlrlerin esitligi, esdegerliligi, hosgorii, cogunlugun ve azinligin birbirlerini
anlamaya hazir olmalar1 gibi anlayis ve degerler lizerine insa edilen karsilikli bir siirectir (Akt.
Coskun, 2016).

Kiiltiirlerarasi egitimde aslolan dil, din, irk, cinsiyet, sosyal siif vb. farkliliklarin zenginlik olarak
kabul edildigi ortamlarda bireylerin 6tekilestiriimeye maruz kalmadan farkliliklar1 dogru sekilde
tanimalarina ve farkh olarak gordikleri kisilerle saglhikli iliskiler kurmalarina katki saglamaktir.
Kiiltiirlerarasi egitimde, kiiltiirel cesitlilik mutlaka korunmasi gereken bir deger olarak goriiliirken
tek tiplestirici uygulamalara kars1 ¢ikilir. Egitimde firsat esitligi, cogulculuk, demokratik yaklasim,
elestirel diisiinme, empati, gruplar/siniflar arasi isbirligi ve toplumsal baris kiiltiirlerarasi egitimi
tanimlamak i¢in sik¢a kullanilan kavramlardir (Topcubasi, 2016).

Kiiltiirlerarasi egitimin, kiiltiirel homojenlesmeyi saglama gibi bir amaci bulunmamaktadir. Zira
kiltiirlerarasi egitim, bir toplumdaki tiim bireylerin kendi kiiltiirlerini terk etmeden baska kiiltiirleri
de 6grenmelerini ve onlara saygi duymalarin1 6ngérmektedir (Okumuslar ve Bilecik, 2019). Azinlik
ya da gogmen olarak nitelendirilen gruplarin cogunluk tarafindan asimile edilerek kendi kiiltiirlerine
yabancilasmalarinin 6niine gegmek de kiiltiirlerarasi egitimin hedefleri arasindadir (Nohl, 2009).

Kostova (2005), kiiltiirlerarasi egitimin en temel amacinin bireylere, farkli olarak gérdiikleri kisileri
tanima, anlama ve onlara karsi saygili olma gibi davranislari kazandirmak oldugunu belirtmistir.
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Farklh kiiltiirlere mensup Kkisilerin birbirleriyle saglikli iletisim kurmalarin1 gii¢lestiren 6n
yargilardan kurtulmalari, birbirlerine yonelik saglikli bakis agisi gelistirmeleri ve nihayet kiiresel
toplumun etkin bir iiyesi haline gelmeleri de kiiltiirlerarasi egitimin dncelikli hedefleri arasindadir.
Biitiin bunlar gostermektedir ki kiiltlirlerarasi egitim, 6tekine tahammiilsiizliiglin tarihsel siirecte yol
actig1 olumsuzluklara yenilerinin eklenmesine firsat vermemek tlizere gelistirilen ¢6ziim yollarindan
biridir.

Geleneksel okul kiiltliriinde demokratik yaklasim yeterince benimsenmedigi icin farkliliklar1 bir
zenginlik olarak degil bir tehdit olarak goérme, farkliliklar1 gérmezden gelme ve farkli olani
otekilestirme gibi davranislara sikca rastlanabilmekteydi (Kaya, 2018). Ancak son donemde ¢esitli
faktorlerin etkisiyle toplumlarda s6z konusu davranislara karsi giderek yiikselen bir tepki olustu.
Demokrasi, 6zgiirliikk, insan haklar1 gibi kavramlara gerek ulusal gerekse uluslararasi diizeyde
giderek daha fazla vurgu yapilmaya baslandi. Cogulcu yaklasimi savunanlarin orani, toplumlarda
giderek artmaya basladi. Egitim alaninin biitiin bu gelismelerden etkilenmemesi tabi ki
diisiiniilemezdi. Kiiltiirleraras: egitim iste bu etkilenmenin en somut 6rnegini tegkil etmektedir
(Altas, 2001).

Bir¢ok medeniyete besiklik yapmis bir cografya iizerinde yasiyor olmamiz, dili, dini, mezhebi, etnik
kokeni farkli gruplarin 6teden beri iilkemiz topraklar: iizerinde bir arada yasiyor olmalari, gerek
egitim gerekse calismak i¢in uzun stireli olarak yurt disina giden insan sayisinin her gecen yil artis
gostermesi, ticari faaliyetlerin uluslararasi boyut kazanmasi, Avrupa Birligi'ne uyum sireci vb.
durumlar kiiltiirlerarasi egitimi devletimizin kayitsiz kalabilecegi bir alan olmaktan ¢ikarmistir
(Cirik, 2008; Kiigtik, 2011)). Nitekim tilkemizde 2000’li yillarin basindan itibaren kiiltiirlerarasi
egitimle hedeflenen kazanimlar 6gretim programlarinda daha fazla yer bulmaya baslamistir.

Kiiltiirlerarasi egitimin dnemli bir parcasiny, kiiltiirlerarasi din egitimi olusturmaktadir. Zira kiiltiir
icerisinde en baskin unsuru ‘din’ teskil etmektedir. Kiiltliriin hemen her parg¢asinda dinin etkisini
gormek miimkiindiir. Bu, kiiltlirlerin olusumunun dinin etkisi altinda gelisen bir siire¢ olmasinin
kacinilmaz bir sonucudur (Okumus, 2016).

Tarihsel stirecte kiiltiirel farkliliklarin ayrisma ve catisma sebebi haline gelmis olmasi, bircok
faktoriin yaninda dinin anlasilma bi¢imi ile de yakindan alakalidir. Bu nedenledir ki din egitimi alani
gboz ardi edilerek kiiltiirlerarasi egitim faaliyetlerinin amacina ulagsmasi miimkiin degildir. 20.
yuzyllin ikinci yarisindan itibaren Avrupa devletlerinde kiiltiirlerarasi1 egitime paralel sekilde
kiiltiirlerarasi din egitimine yonelik ilginin artmis olmasi esasen bundan kaynaklanmaktadir.

Kiiltiirleraras1 din egitimi; kiltiirlerarasi bilgi, beceri ve tutumlar1 farkli dinlerden ya da din
icerisindeki farkli yorumlardan segilen muhteva esliginde bireylere kazandirma siirecidir (Aydin ve
Osmanoglu, 2015). Kiltiirleraras1 din egitimi, din alanindaki farkli tercihlerin ve diislincelerin
saygiyla karsilanip desteklendigi, kiiltiirlerin esit kabul edildigi, cogunlugun ve azinligin birbirlerini
anlamaya hazir olduklar egitim ortamlari gerektirir (Oncel, 2013). Zira kiiltiirlerarasi din egitiminin
temel amaci, bireylerin dini tercihleri farkl olan kisilere ve toplumlara yonelik saglikli bir bakis acis1
gelistirmelerine ve buna bagli olarak da toplumsal ve kiiresel barisa katki saglamaktir. Bu amaca kini
ve nefreti koriikleyebilecek yaklasimlari terk edip empatiyi, saygiy1 ve hosgoriiyii besleyen
yaklasimlari esas alarak ulagsmak esastir (Ayas, 2020). Bu amaca ulasmak ayni zamanda kiiresel
diizeyde bir isbirligi gerektirdigi icin uluslararasi kurum ve kuruluslar, taraf devletlerden din egitimi
hizmetlerini belirli ilkeleri esas alarak yapilandirmalarini istemektedir. insan Haklar1 Evrensel
Beyannamesi, Avrupa Insan Haklar1 Sozlesmesi, Birlesmis Milletler Sarti buna érnek teskil eden
uluslararasi hukuki metinlerden sadece birkagini olusturmaktadir.? Program gelistirme siirecinde
tek bir din ya da din anlayisinin merkeze alinmamasi; tarafsiz, cogulcu ve nesnel bir yaklasimin esas
alinmasi bu ilkelerden bazilaridir (Aydin ve Osmanoglu, 2015). Din dersinin bu ilkeler gozetilmeden
zorunlu olarak okutulmasi uluslararasi hukukta insan hakki ihlali sayilmaktadir.

Din o6gretimi hizmetleri i¢cin program hazirlanirken toplumdaki dinsel cesitliligin goz ardi
edilmemesi, kiiltiirlerarasi din egitimi acisindan 6nemlidir. Ancak en az bunun kadar 6nemli olan bir
baska husus, farkli din anlayislarina ya da dini gruplara programda nasil bir yaklasimla yer
verildigidir. O kadar c¢esitlilik icerisinde dinin belirli bir yorumu siirekli olarak 6n plana ¢ikarilir ve

3 Uluslararasi hukuki metinlerde din egitimi alaniyla ilgili yapilmis diizenlemeler hakkinda ayrintili bilgi i¢in bkz. Turan, 2012;
Kopriili, 2019.



Bayraktar, N. ve Aksu, H.B,, “Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programr'nin Kiiltiirler- arasi .
- Din Egitimi Agisindan Degerlendirilmesi”, ODUSOBIAD 11(2),563-580, doi: 10.48146/0odusobiad. 936074

ogrencilere -dolayli sekilde dahi olsa- asil benimsenmesi gereken yorumun bu oldugu mesaji
verilirse, bu durum kiiltiirlerarasi din egitimi yaklasimiyla bagdasmayacaktir. Farkli inan¢lara ya da
yorum bicimlerine belirli bir inancin veya yorumun tstiinliigiinii fark ettirmek ve ona olan bagliligin
daha da kuvvetlenmesini saglamak maksadiyla yer verilmesi durumu icin de ayni seyi séylemek
mimkiindiir.

Dini ya da din anlayis1 farkli olan bireyler aynm toplum igerisinde birlikte yasayacaklar ise bu
insanlarin birbirlerini cesitli yonleriyle tanimalar1 elzemdir. Bu her seyden 6nce insana saygi
ilkesinin bir geregidir. Sosyal ¢evresindeki bireyler tarafindan yok sayilmak bir insana verilebilecek
en biyiik ceza ve hakarettir. Toplumun bir pargasini teskil ettigi halde digerleri tarafindan taninma
ihtiyact duyulmayan bireylerin bu durumdan dolay1 hissedecekleri duygular hemen herkes
tarafindan tahmin edebilir. Bu duygularin toplumsal barisa ve huzura olumsuz yansiyacaginda da
kusku bulunmamaktadir. Hal bdyle iken din dersi i¢cin 6gretim programlar: hazirlanirken din ya da
din anlayisindaki farkliliklarin gérmezden gelinmesi, dinin farkli yorumlarin1 benimsemis kisilere
kars1 dislayisi/otekilestirici bir dil kullanilmasi isabetli bir yaklasim olmayacaktir. Bununla birlikte
so0z konusu farkliliklar1 6gretime konu etmenin birtakim risklerinin bulundugu gercegi de mutlaka
gdéz oniinde bulundurulmalidir. Zira bu is oylesine hassastir ki, 6nemsiz goriilen bir yanls,
toplumdaki fay hatlarinin daha da derinlesmesi sonucunu dogurabilir. Meselenin hassasiyeti, dinin
birey ve toplum tizerindeki etkisinin biyiikliigiinden, toplumumuzun dini yapisindan ve tarihsel
slirecte yasanan acl tecriibelerden kaynaklanmaktadir.

Ulkemizde dini ya da din anlayis1 farkhi olan bireyler 6teden beri bir arada yasamaktadirlar.
Birbirleriyle kucaklagmalari, baris ve huzur igerisinde yasamalar1 icin gerekli ortak noktalar
yeterince bulunsa da onlar gesitli faktorlerin etkisiyle birbirlerine kusku ile yaklasabilmekte ve
birbirleriyle saglikli iliskiler kurma noktasinda giigliikler yasayabilmektedirler. Onlarin birbirlerine
yonelik 6nyargilara sahip olduklar1 ve bu 6nyargilarin yikilmasinin da birbirleri hakkinda objektif
bilgiye yeterince sahip olmalarina bagli oldugu da bir gergektir. Biitiin bunlar esasen kiiltiirlerarasi
din egitiminden yararlanmanin iilkemiz agisindan arz ettigi ehemmiyeti gostermektedir. Zira dini ve
toplumsal gercgekliklerimize uygun sekilde yapilandirilacak kiltiirleraras: din egitimi hizmetleri,
bireylerin farkli olani dogru sekilde anlamlandirip ona yonelik saglikli tepkiler gelistirmelerine ve
kendilerini farkli kilan 6zellikleri fark edip onlar1 koruyabilmelerine biiyiik katkilar sunabilir.

Din egitimi siirecinde bireylerin aile ortaminda 6grendikleri dini bilgilere ve edindikleri tecriibelere
gereken degerin verilmemesi pedagojik acidan onaylanabilecek bir davranis degildir. Zira modern
egitim anlayisinin belkemigini ‘68renci merkezlilik’ teskil etmektedir. Bu anlayisa bagli olarak egitim
slirecinde 68renciler arasindaki bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi, 6gretime konu edilen igerigin
ogrencilerin hayatiyla, ihtiyaclariyla ve sorunlariyla iliskilendirilmesi gerektigi belirtilmektedir.*
Kiltiirlerarasi din egitimi, iste bu anlayisin din egitimi alanina da yansitilmasi gerektigi diisiincesini
temel almaktadir.

Giinliimiizde bireylerin, hayatlarinin hentiz ilk yillarindan itibaren kiiltiirel agidan farkli olan kisilerle
etkilesim kurmaya basladiklar: bir gergektir. Bu durum gelisimin bir¢cok alaninda oldugu gibi dini ve
ahlaki gelisim agisindan da birtakim giicliikleri beraberinde getirmektedir (Bayrakdar, Denizer, Avci
ve Saygily, 2017). Din egitiminde geleneksel yaklasimlari ve uygulamalar1 aynen devam ettirerek
cagimizin meydan okumalar1 karsisinda dik durusunu muhafaza edip kiiresel toplumun etkin bir
iyesi olacak bireyleri yetistirmek artik miimkiin degildir (Aydin, 2009). Zira toplumun énemli bir
kesiminin tecriibesiyle sabittir ki, korku ve baskinin hakim oldugu ortamlarda ezberci ve nakilci
anlayis esas alinarak ve ¢ogunlukla diiz anlatim y6éntemi kullanilarak bireylere belirli bir dini ya da
din anlayisini benimsetmeye calismak pek de olumlu neticeler vermemektedir (Aydin, 2008).

Din egitimi alaninda bir anlayis degisimine gidilmesinin gerekliliginin devletin ilgili kurumlarn
tarafindan fark edilmesi ancak 2000’li yillarda olmustur. Zira din dersi i¢in yiiriitiilen program
gelistirme calismalarinda geleneksel ilmihal merkezli yaklasim® 2000°li yillardan itibaren terk
edilmeye baslanmis; ‘dini 6grenme’ modeli, yerini biyiik olgiide ‘dinden 6grenme’ modeline
birakmistir (Ev, 2010). Program gelistirme siirecinde 6grencinin gelisim dénemi 6zelliklerinin,
ilgilerinin, ihtiyaclarinin ve sorunlarinin merkeze alinmasi; bilissel, dini ve ahlaki gelisiminin saglikli

4 Din egitimi siirecinin 6grenciyi merkeze alarak yapilandirilmasinin 6nemi konusunda ayrintili bilgi i¢cin bkz. Aydin, 2011b.
5 Bu yaklasimda, Islam dininin fikih disiplinin bakis acisiyla sunulmasi esas olup Islam i¢i yorum farkhlhiklarina
ve Islam’in bireysel ve toplumsal hayat lizerindeki giincel yansimalarina yer verilmez.
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sekilde gerceklesmesine éncelik verilmesi icin de 2000’li yillarin gelmesi gerekmistir. Ogrencinin
bilgi karsisinda edilgen degil, etkin konumda goriilmesi 2000’li yillarda gelistirilen programlari
dncekilerden ayiran bir baska ézellik olmustur. Yine 2000’li yillardan itibaren islam disindaki dinlere
ve Islam ici farkl olusumlara program icerisinde daha fazla yer verilmeye baslanmis ve hatta bunlar
nesnel yaklasimla ele alinmaya ¢alisilmistir (Zengin, 2017; Yoriik, 2016).

20001i yillarda zorunlu din dersi icin hazirlanan 6gretim programlarinda bilimsel ve ¢ogulcu
yaklasimlarin izleri 6nceki programlara nazaran daha fazla goriilse de halkimizin bir kesimi,
¢ocuklarinin bu dersi almalarina yine de razi olmamistir. Bu kisilerden bir kismi haklarini yasal
yollardan aramaya y6nelmis ve hatta gerek ulusal gerekse uluslararasi mahkemelerde istedikleri
sonuglar1 alabilmislerdir.6 Bu kapsamdaki davalarin sonuclarina bakildiginda mahkemeler
tarafindan hak ihlali olarak yorumlanan durumun, zorunlu din dersi uygulamasi degil; zorunlu din
derslerii¢in hazirlanan programlarin ¢ogulcu yaklasimi yansitmamasi ve lilkemizdeki dinsel gesitlige
yeterince yer vermemesi oldugu goriilmektedir (Erken, 2020). Devletimizin bu noktada ¢éziim yolu
olarak zorunlu din dersi uygulamasina son vermeyi degil, bu derse yonelik itirazlari dikkate alarak
Ogretim programinda kismi diizenlemeler yapmay1 tercih etmesi de kanaatimizce bundan
kaynaklanmaktadir.

Milli Egitim Bakanlig1 2013 yilinda yaptig1 bir diizenleme ile ortaokul ve lise miifredatina din alaniyla
ilgili bir grup secmeli ders eklemistir. Bu diizenleme, toplumun belirli kesimlerinde, zorunlu din dersi
programlarinda ¢ogulcu ve nesnel yaklasim temelinde birtakim diizenlemeler yapilacagina dair bir
beklenti olusturmustur. 2018’de yapilan s6z konusu diizenlemenin bu beklentiyi karsilayacak
nitelikte olup olmadig ise bilimsel arastirmalara hentiz konu edilmemistir.

Bu calismanin amaci, ilkégretim din kiiltiirii ve ahlak bilgisi (IDKAB) dersi icin gelistirilen son
Ogretim programinin kiiltiirlerarasi din egitimi acisindan degerlendirilmesidir. Calismanin temel
problemini, “IDKAB Dersi Ogretim Programi’mn kiiltiirleraras: din egitimi yaklasimi ile uyumluluk
durumu nedir?” sorusu teskil etmektedir.

Calismada veriler nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman incelemesi ile toplanmistir.
Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu ya da olgulara dair bilgi iceren yazih
materyallerin analiz edilmesidir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu ¢alisma kapsaminda analizi yapilan
yazil materyali ise 2018’de uygulanmaya baslanan iIDKAB Dersi Ogretim Programi olusturmaktadir.
Arastirma siirecinde dncelikle literatiir taramasi yapilarak kiiltiirlerarasi egitimle ilgili kavramlar
acikliga kavusturulmustur. IDKAB Dersi Ogretim Programi bu kavramlardan yararlanilarak analiz
edilmistir.

Bu arastirmada, kiiltlirlerarasi din egitimi, zorunlu din dersleri i¢in yapilacak program gelistirme
calismalarinda model alinmasi degil, yararlanilmas1 gereken yaklasimlardan biri olarak ele
alinmistir. Kiiltlirlerarasi din egitiminin hangi kosullarda, hangi amagla ortaya ¢iktig1 bilinmeden;
gecmiste yasanan hadiselerden, toplumumuzun yapisindan, dinden ve kiiresel gelismelerden
kaynaklanan hassasiyetler hesaba katilmadan model alinmasmin dogru olmayacagl gercegi
arastirmanin hi¢bir asamasinda g6z ardi edilmemisgtir.

IDKAB Dersi Ogretim Programi’min Kiiltiirlerarast Din Egitimi Acisindan
Degerlendirilmesi

IDKAB Dersi Ogretim Programi initeler, konular, kazanimlar, agiklamalar ve anahtar kavramlar
seklinde yapilandirilmistir. Program ii¢ boéliimden olusmustur. Birinci boéliimde, ilkogretim
diizeyinde okutulan dersler i¢in hazirlanmis ve halen yirirliikte olan 6gretim programlarinin
dayandig felsefi zemine dair aciklayici bilgilere yer verilmistir. ikinci béliimde programin genel
amaglari ve vizyonu belirtilmistir. Ugiincii béliim ise sinif diizeylerine gore islenecek iinitelere, bu
linitelere dair kazanimlara ve bunlara dair agiklamalara ayrilmistir.

Halen yiiriirliikte olan IDKAB Dersi Ogretim Programi’min, éncekine (2010 programi) gére oldukca
sade oldugu dikkat cekmektedir. Onceki program 239 sayfadan miitesekkil iken mevcut program 40
sayfadan olusmaktadir. Yeni programin daha sade sekilde hazirlanmis olmasi, DKAB 6gretmenleri

6 Bu kapsamda acilan davalar hakkinda AIHM tarafindan verilen kararlar ve bunlarin gerekceleri icin bkz.
Zengin, 2011b; Erken, 2020.
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tarafindan daha kolay sekilde incelenmesine ve uygulanma siirecinde DKAB 6gretmenlerine daha
fazla inisiyatif kullanma imkani verilmesi agisindan 6nemlidir.

Onceki programda (2010) yer alan bazi hususlara yeni programda yer verilmedigi dikkat
cekmektedir. Ornegin 6nceki programda yer alan “ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi
Kazammlart ile Iliskilendirilen Ara Disiplinler” konusuna yeni programda gerek goriilmemistir. Onceki
programda bulunup da yeni programda yer almayan bir diger konu, iinitelerle ilgili etkinlik 6rnekleri
olmustur. Onceki program, konu basliklar1 altinda yer verilen bilgilerin daha ayrintih olmasi yéniiyle
de mevcut programdan ayrilmaktadir. Ornek vermek gerekirse énceki programda, ilgili oldugu alana
(bireysel, toplumsal, kiiltiirel, evrensel ve ahlaki) gore siiflandirilmis toplam 28 genel amag ifadesi
yer alirken yeni programda siniflandirma yapilmaksizin sadece 10 genel amacg ifadesine yer
verilmistir. Bunlar, yeni programda din dersi 6gretmenlerinden daha fazla inisiyatif kullanmalarinin
beklendigi diisiincesini destekler niteliktedir.

Yukarida belirtilen farkhiliklarla birlikte iki program (2010 ile 2018 programlari) arasinda ortak
noktalar da mevcuttur. Ornegin her iki programda da Islam dini hakkinda Kur’an ve siinnet merkezli
bilgilerin; Islam diisiincesinde ortaya cikan yorumlar ile diger dinler hakkinda ise bilimsel
arastirmalara dayali bilgilerin esas alindig1 belirtilmistir. Esas alinan egitsel yaklasim
temellendirilirken her iki programda da yapilandirmacilik, coklu zekad kurami, 6grenci merkezli
6grenme gibi kavramlar kullanilmistir. Ancak yeni programda yapilandirmaci yaklasima yapilan
vurgu, onceki programa gore zayif kalmistir. Din dersi i¢in yapilacak program gelistirme
calismalarinda yapilandirmaci yaklasimin esas alinmasinin imkanina ya da giigliiklerine dair
akademik platformlarda paylasilan gorislerin,” tercihin bu yénde kullanilmasinda 6nemli
etkenlerden biri olabilecegi degerlendirilmektedir.

Ogretim programlar1 dért temel égeden olusmaktadir. Bunlar; hedefler, icerik, 6§renme-égretme
siireci ve degerlendirmedir (Demirel, 2010). Ne var ki IDKAB dersi égretim programinda
kiltiirleraras: din egitimi agisindan degerlendirilmesi gereken 6geler bunlardan ibaret degildir.
Programin vizyonunu, temel felsefesini, programa esas teskil eden temel degerler ve yetkinlikler ile
ders kitaplar1 hazirlanirken dikkat edilmesi gereken hususlari yansitan agiklamalar da kiiltiirlerarasi
din egitimi acisindan dikkat ¢ekici bulunmustur. Biitiin bu unsurlar programda ii¢ boéliimde ele
alinmistir. Bu nedenle IDKAB dersi 6gretim programinin Kiiltiirleraras: din egitimi acisindan
degerlendirmesi, b6liim sayisi dikkate alinarak ti¢ baslik altinda yapilmistir.

IDKAB Ogretim Programi’nin Birinci Béliimiiniin Kiiltiirlerarasi Din Egitimi Acisindan
Degerlendirilmesi

Bu béliimde, 6gretim programlarinin gelistirilmesi slirecinde esas alinan yaklasima dair agiklayici
bilgilere yer verilmistir. Bu cercevede “Ogretim Programlarinin Amaglar1”, “Ogretim Programlarinin
Perspektifi”, “Ogretim Programlarinda Olgme Degerlendirme Yaklasimi”, “Bireysel Gelisim ve
Ogretim Programlar1” basliklarina yer verilmistir. “Ogretim Programinin Perspektifi” bashig altinda,
ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen temel degerler ve yetkinlikler belirtilmistir. Bu boéliim,
6gretim programini giincelleme siirecinde yapilan islemlerin asamali sekilde belirtilip aciklandigi
sonug¢ kismiyla bitirilmistir.

IDKAB Dersi Ogretim Programi’nin birinci béliimiinde kiiltiirleraras: din egitimi agisindan dikkat
cekici bulunan ilk husus, ders konularinin adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, sayg, sevgi,
sorumluluk, yardimseverlik gibi kok degerlerle iliskilendirilmesinin 6énemine dikkat c¢ekilmesi
olmustur (IDKAB Dersi Ogretim Programi, s. 3). Bu durum, kiiltiirleraras: din egitimi agisindan
olumludur. Zira evrensel degerleri 6ziimsemis bireyler yetistirmek, kiiltiirlerarasi egitimin basta
gelen amaclarindan birini teskil etmektedir (Nayir ve Saridas, 2020).

Turkiye Yeterlilikler Cercevesi (TYC) kapsaminda belirlenmis olan ve 6gretim programinin basinda
yer verilen sekiz alanla ilgili yetkinlikler de kiiltiirleraras: din egitimi acisindan dikkat cekici
bulunmustur. Zira bu sekiz alandan biri olan “sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler” 6gretim
programinda su sekilde acgiklanmistir: “Bu yetkinlikler kisisel, kisilerarast ve kiiltiirlerarasi
yetkinlikleri icermekte; bireylerin farklilasan toplum ve ¢alisma hayatina etkili ve yapict bicimde
katilmalarina imkdn taniyacak; gerektiginde catismalari ¢ézecek ozelliklerle donatilmasini saglayan

7 Bu goriisler i¢cin bkz. Kaymakcan, 2007; Zengin 2011a.
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tiim davranis bicimlerini kapsar.” (IDKAB Dersi Ogretim Programy, s. 4). Bu ifadelerin kiiltiirlerarasi
din egitiminin hedefleriyle ortiistiigii rahatlikla s6ylenebilir.

Birinci boliimde, program gelistirme siirecinde bireysel farkliliklara iliskin hassasiyetlerin goz
oniinde bulunduruldugunun belirtilmis olmas1 (IDKAB Dersi Ogretim Programi, s. 6) da
kiiltiirleraras: din egitimi agisindan 6nemlidir. Ciinkii programda, ¢evresel ve kiiltiirel farkliliklarin
da bireysel farklihklar kapsaminda ele alinmasi gerektigi belirtilmistir (IDKAB Dersi Ogretim
Programy, s. 6). Boylelikle din dersi 68retmenlerine -ortiik sekilde de olsa- dini ya da din anlayisi
farkli 68rencilerin hassasiyetlerini gozetmeleri gerektigi mesaji verilmistir.

IDKAB Dersi Ogretim Programr’min ikinci Béliimiiniin Kiiltiirlerarasi Din Egitimi
Agisindan Degerlendirilmesi

IDKAB Dersi Ogretim Programr’nin ikinci béliimiinde éncelikle programin temel felsefesi ve genel
amaglari ortaya konulmustur. Daha sonra ise programin vizyonu belirtilmistir. Bu b6liim, ders kitabi
yazimi sirecinde riayet edilmesi gereken ilkelere ve bunlarin agiklamalarina yer verilerek
bitirilmistir.

ikinci boliimde “Programin Temel Felsefesi ve Genel Amaglar1” bashg altinda yer verilen su ifadeler
kiltiirlerarasi din egitimi agisindan son derece dnemlidir:

“Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4-8. Siniflar) Ogretim Programi Islam dini ve diger dinleri
betimleyici yaklasimla Ggretime konu etmeyi amaclamistir. Islam dini, Kur'an ve siinnetin ortaya
koydugu temel ilkeler cercevesinde esas alinmgtir. Islam diisiincesinde ortaya cikan yorumlar bilimsel
bir metotla ve mezhepler tistii bir yaklasimla ele alinmistir. Yasayan diger dinler ise bilimsel bir metotla,
dinler acihimli ve olgusal bir yaklasimla égretime konu edilmistir.” (IDKAB Dersi Ogretim Programy, s.
8)

Islam dininin tanittiminda Kur’an ve siinnette yer alan acik hiikiimlerin ve Miislimanlarin genelinin
kabul etmekte zorlanmayacagi ilke ve degerlerin esas alinmasi ve bu yapilirken de Islam
diisiincesinde ortaya ¢ikan yorum farkliliklarinin gérmezden gelinmediginin belirtilmis olmasi
kiiltiirlerarasi din egitimi agisindan 6nemlidir. Ciinki tilkemizdeki Miisliimanlar tek bir mezhebe
bagl degildir. islam diisiincesinde ortaya ¢ikan farkli yorumlar1 benimsemis bireyler ayni toplumda
birlikte yasamaktadirlar. Bu durum ayni sinifta 6grenim géren dgrenciler icin de gecerlidir. Islam
diisiincesinde ortaya ¢ikan yorum farkliliklarinin programda gérmezden gelinmemis olmasi, mensup
olduklar1 dini gruptan dolay1 o6grencilerin kendilerini dislanmis hissetmemeleri agisindan
ehemmiyet arz etmektedir. Islam diisiincesindeki yorum farkliliklarinin ele alinmasinda bilimsel
yaklasimin esas alinmis olmasi da kiiltiirlerarasi din egitimi acisindan olumlu bir durumdur. Ancak
kanaatimiz odur ki, programin mezhepler istii yaklasimla hazirlanmis olmasi, bu iddialarin en
azindan bir kisminin s6zde kalmasi sonucunu dogurabilir. Zira s6z konusu iddialar mezhepler istii
yaklasimin yani sira mezhepler arasi yaklasimdan da yararlanilmasini gerektirmektedir. Mezhepler
istii yaklasimda ortak noktalardan hareket edilmesi ve yorum farkliliklarinin miimkiin oldugunca
glindeme getirilmemesi esastir. Mezhepler arasi yaklasimda ise farkliliklara yonelik daha olumlu bir
bakis s6z konusudur. Zira bu yaklasim, farkliliklarin bir zenginlik olarak goriilmesi ve din egitimi
sturecinde birlikte 6gretime konu edilmesi esasina dayanmaktadir.8

Cikis noktasi olarak din i¢i yorum farkliliklarinin alindigi bir DKAB dersi, ilkdgretim kademesi icin
elbette uygun olmayacaktir. Ciinkii mensubu bulunduklari dinin temel esaslar1 hakkinda dahi yeterli
birikime sahip olmayan 6grencilere din igerisindeki yorum farkliliklarini 6gretmeye ¢alismak onlarin
dine yonelik tutumlarini olumsuz etkileyebilir. Bununla birlikte din derslerinde ortak noktalar
ogretime konu edilirken mezhepler arasindaki farkli goriis ve uygulamalara -ortak noktalari
asindirmayacak sekilde- yer verilmesi de gerekebilir. Boyle bir yaklasim 6grencilerin hem farkl olan
dogru sekilde anlamlandirip ona dogru tepkiler verme hem de kendi dindarliklarini saglikh sekilde
olusturma ihtimallerini arttiracaktir (Aydin, 2019).

“Programin Temel Felsefesi ve Genel Amaclar1” baghig altinda islam disindaki dinlerin bilimsel bir
metotla, dinler agilimli ve olgusal bir yaklasimla 6gretime konu edileceginin belirtilmis olmasi
kiiltiirleraras1 din egitimi agisindan olumludur. Ancak programda, islam disindaki dinlerin

8 Din 6gretiminde mezhepler tisti ile mezheplerarasi yaklasimlar hakkinda genis bilgi i¢in bkz. Tosun, 2010.
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ogretimine ayrilmis bir {nitenin bulunmadigi goriilmiistiir.> Ders konularinin islam disindaki
dinlerin yaklasimlar ile birlikte islenmesi gerektigine dair bir hatirlatmaya da programda yer
verilmemistir. Bu durum programi olusturan 6geler arasinda olmasi gereken biitiinliigiin/tutarliligin
yeterince saglanamadigini gostermektedir.

ikinci boliimde, kiiltiirlerarasi din egitimi agisindan olduk¢a énemli olan bir diger kisim programin
genel amaglaridir. Bu amaglar arasinda kiiltiirlerarast din egitimini dogrudan ilgilendirenler
sunlardir:

(2) Dinin sosyal hayat, kiiltiir ve medeniyet unsurlari iizerindeki etkilerini kavramalari,
(3) Farkli inang ve yorumlari tanimalari ve bunlara saygi duymalari,

(4) Cevresindeki dini davranis, yorum, tutum ve deneyimlerin farkinda olmalari. (IDKAB Dersi Ogretim
Program,y, s. 8).

Bu ifadelerden her birinin kiltiirlerarasi din egitiminin ilkeleri ile uyumluluk arz ettigi rahatlikla
sdylenebilir. Ne var ki iinitelerde yer verilecek konularin se¢imi ve bu konulara dair igerigin
olusturulmasi siirecinde bu amaglarin yeterince dikkate alindigini s6ylemek oldukga giictiir.

ikinci bsliimde kiiltiirlerarasi din egitimi acisindan ehemmiyet arz eden bir diger kisim, programin
vizyonudur. Programin vizyonu su sekilde ifade edilmistir:

Dinin hayati anlamlandirmadaki roliinii fark eden; milli, manevi ve ahlaki degerleri benimseyen;
farkhihiklarla bir arada yasama becerisi kazanmis bireyler yetistirmektir (IDKAB Dersi Ogretim
Programy, s. 9).

Bu ifade, kiiltiirlerarasi din egitimi a¢isindan gayet olumludur. Ciinkd bireylere, farkliliklarla bir
arada yasama becerisinin kazandirilmasi, kiiltiirlerarasi din egitiminin basta gelen amaglarindan
biridir.

Bu béliimde “Programin Uygulanmasina/Kitap Yazimina iliskin Ilke ve Aciklamalar” baghg altinda
yer verilen asagidaki ifadeler de kiiltiirlerarasi din egitimi agisindan dikkat ¢ekicidir:

(4) Gerek farkh din ve inanglarin égretiminde gerekse Islam diisiincesinde ortaya ctkan yorumlarin
égretiminde olgusal bir yaklasim benimsenir; bu baglamda dinler, inanclar ve Islam diisiincesinde yer
alan yorumlar, kendi metinleri, kaynaklari ve kabulleri esas alinarak dgretime konu edilir.

(5) Islam dininde yer alan ibadetlerin égretiminde (abdest, gusiil, teyemmiim, namaz, vb.) mezheplerin
farkli anlayis ve uygulamalariyla ilgili bilgiler ihtiya¢ duyulmast hdlinde dgretmenler tarafindan
agiklanir.

(8) Ogrenciler; konularda gecen ayet ve hadisler ile iinite sonlarinda yer alan sure ve dualari
ezberlemeye zorlanmaz.

(9) Din, vicdan ve diisiince 6zglirliigiinii zedeleyici yaklasim, tutum ve davranislardan uzak durulur. Bu
baglamda égrenciler dini duygu ve diistincelerini agiklamaya, bilgi ve kiiltiir sahibi olduklari dint
pratikleri yerine getirmeye zorlanmaz (IDKAB Dersi Ogretim Programy, s. 9)

Yukaridaki ifadeler arasinda Kkiiltiirlerarast din egitimi acisindan olumsuz bir durum
bulunmamaktadir. Hatta bu ifadelerin kiiltiirlerarasi din egitiminin ilkeleriyle tamamen ortiistiigii de
soylenebilir. Ancak bu ifadelerin linitelere ne o6l¢iide yansidigl tartismaya acik bir meseledir.
Dordiincii maddedeki ifadeler, liniteler icerisinde yer verilen konularin farkli dinlerin bakis acilari ve
Islam diisiincesinde ortaya c¢ikan yorumlar esliginde ele alinmasim gerektirmektedir. Ne var ki
iinitelerle ilgili agiklamalar igceren tiglincii boliim incelendiginde boéyle bir durumun s6z konusu
olmadig1 kolaylikla fark edilebilmektedir. Zira programda, Islam disindaki dinlerin tamtildig1 bir
{inite bulunmadigy; Islam diisiincesinde ortaya cikan yorumlar1 tamtic nitelikteki bilgilerin ise
linitelere dagitilmadigy, tek iinitede toplanmis oldugu goriilmektedir.

Programi olusturan 6gelerin birbiriyle uyumlulugu/tutarliligi basit bir mesele degildir. S6z konusu
olan DKAB gibi hassasiyet derecesi oldukca yiiksek bir ders ise bu meselenin énemi daha da

9 DKAB dersi i¢in belirlenen haftalik ders saati sayisi dikkate alindiginda programda farkli dinlere yer verilmesinin ya da
konularin farkli dinlerin yaklasimlar1 giindeme getirilerek islenmesinin imkani elbette tartigilabilir. Ancak bu, listesinden
gelinemeyecek bir giicliik degildir. DKAB'1n haftalik ders saati sayis1 arttirilarak bu giicliigiin iistesinden gelinebilir.
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artmaktadir. Programin 6geleri arasindaki uyumlulugun, onu uygulayacak 6gretmenlerin ders
slirecinde yasadiklari kaygilarin giderilmesine, derste ilkeli ve kararli davranmalarina yapacagi katki
yadsinamaz. Bunlarin, dersin verimliligi ile iliskisinin ne kadar giiclii oldugu ise izahtan varestedir.

IDKAB Dersi Ogretim Programi’min Uciincii Béliimiiniin Kiiltiirlerarasi Din Egitimi
Agisindan Degerlendirilmesi

IDKAB Dersi Ogretim Programi'nin iigiincii béliimiine, programin genel yapisi hakkinda bilgi
verilerek baslanmistir. Sinif dizeylerine gore islenecek tiniteler, linitelerde hedeflenen kazanim
sayilari, Unitelerin islenisi i¢cin 6ngodrtllen ders saati sayilar1 ve bu sayilarin toplam ders saati
icerisindeki orani tablolar halinde gosterilmistir. Bu boliimde son olarak smif diizeylerine gore
islenecek tniteler ve iinitelerin kazanimlari belirtilmis; tnitelerin islenisinde dikkat edilmesi
gereken hususlara dair uyar1 mahiyetinde aciklamalara yer verilmistir.

Bir makale calismasi kapsaminda, IDKAB Dersi Ogretim Programi’'nda yer verilen iinitelerden her
birinin kiiltiirleraras1 din egitimi acisindan degerlendirmesini yapmanin isabetli bir tercih
olmayacag agiktir. Bu nedenle iiniteler arasindan, degerlendirilmek iizere sadece kiiltiirlerarasi din
egitimi ile dogrudan iliskili bulunanlar secilmistir. Secilen iinitelere dair degerlendirmeler asagida
ortaya konulmustur.

4. Sinif 1. Unite: Giinliik Hayattaki Dini Ifadeler

Sadece basligina bakildiginda dahi bu iinitenin kiiltiirlerarasi din egitimi agisindan arz ettigi 6nemin
biiyiikligi kolaylikla fark edilebilmektedir. Programda “Allah (c.c.), peygamber, elizii besmele,
selam, hamd, stikiir, tekbir, salavat, estagfirullah, stibhanallah, helal, haram, giinah, sevap, Allah razi
olsun, Allah’a emanet ol, Allah sifa versin, insallah, magsallah” gibi Miislimanlarin giinliik hayatta
sikca kullandiklar1 dini ifadelere anlamlariyla birlikte yer verilmesi istenmistir. Giinlik hayatta
kullanilan dini ifadeler kuskusuz bunlarla sinirli degildir. Ancak doérdiincii sinif diizeyindeki
ogrencilere bir linite kapsaminda ancak bu kadar ifadenin tanitilabilecegi gerceginin de goz ardi
edilmemesi gerekir. Unite kapsaminda 6gretilmek iizere secilen dini ifadelerin, mensubu bulundugu
dini grup ve hatta dindarlik diizeyi ne olursa olsun halkimizin geneli tarafindan kullaniliyor olmasi
kiltiirlerarasi din egitimi a¢isindan olumlu bir durumdur. Bununla birlikte 6gretim programinda
soyle bir agiklamaya yer verilmesinin kiiltiirlerarasi din egitimi a¢isindan daha isabetli bir tercih
olacagi degerlendirilmektedir: “Okulun igerisinde bulundugu yerlesim biriminin dini yapisi da dikkate
alinarak o bélgede yaygin sekilde kullanilan yéresel dini ifadeler varsa tespit edilebilir ve bu ifadelerin
hangi anlamda ve ne amagla kullanildigi meselesine derste aciklik getirilebilir.” Boyle bir agiklama
linitenin, programin vizyonu ve genel amaglari ile uyumlu sekilde islenmesine katki saglayabilir. Zira
dinin giinliik dile yansimasinin yéreden yoreye farklilasabildigi gercegini fark etmeleri 68rencilerin
anlam diinyalarinin genislik kazanmasina ve farkliliklar1 dogru sekilde anlamlandirmalarina vesile
olabilir.

5. Sinif 1. Unite: Allah Inanci

Bu initeyi kiiltiirlerarasi din egitimi agisindan dnemli kilan temel unsur, toplumumuzun genelinin
lizerinde ittifak ettigi bir inan¢ esasina yer verilmis olmasidir. Zira din anlayis1 ne olursa olsun
toplumumuzun en az %901 yiice Allah’in varhgina inanmaktadir.l°Unitede, Allah’t tanmitmak
maksadiyla 6n plana ¢ikarilan hususlarin mahiyeti de kiltiirlerarasi din egitimi agisindan 6nem arz
etmektedir. Zira Miislimanlar arasinda ihtilaf kaynagi olan hususlara linitede yer verilmedigi dikkat
cekmektedir. Bu iinite kapsaminda kiiltiirlerarasi din egitimi agisindan dikkat ¢ekici bulunan bir
baska husus, altinc1 kazanima dair yapilan ag¢iklamalar arasinda yer verilen su ifadedir: “Nehcti’l-
Belaga”dan ve dilimize yerlesen kaliplasmis dua ciimlelerinden érnekler verilmeye dzen gésterilir.”
(IDKAB Dersi Ogretim Programy, s. 21). Din dersi 6gretmenlerinin Alevilik'te ve Siilik’te cok énemli
olan bir eserden yararlanmaya yoneltilmis olmalari kiiltiirlerarasi din egitimi agisindan olumlu bir
durumdur. Bununla birlikte programda, dua érneklerine yer verilecek séz konusu eser hakkinda
ogrencilere bilgi vermelerinin gerekip gerekmedigi hususu ac¢ikliga kavusturulmamistir. Bu,
kanaatimizce énemli bir eksikliktir. Zira verilen dua érneklerinin degerine dair saglikli kanaatler
gelistirmeleri icin 6grencilere so6z konusu esere dair tanitici nitelikte bilgiler verilmesi gerekir.

10 DIB tarafindan 2013’te yapilip 2014’te yayinlanan arastirmaya gore halkimiz icerisinde Allah’in varhigina inananlarin
orani %98.7’dir (DiB, 2014).
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Icerisinden dua 6rnekleri almaya deger bulunan bir eserin 6grencilere tamitilmamasi énemli bir
eksikliktir.

5. Sinif 2. Unite: Ramazan ve Orug

Ramazan ay1, dinin bireysel ve toplumsal hayat tizerindeki yansimalarinin en bariz sekilde gorildiigi
zaman dilimini olusturmaktadir. Ramazan ayinda olusan manevi atmosferden az ya da ¢ok toplumun
her kesimi etkilenmektedir. Bu nedenledir ki halkimiz, Ramazan ayina 6zgii gelenekleri yasatmaya
biiyiik 6nem vermektedir. Bu gelenekler arasinda kuskusuz yoresel farkliliklar da bulunmaktadir. Bu
farklilasmada, Islam diisiincesindeki yorum farkhliklarinin etkisi yadsinamaz. Bu bakimdan
“Ramazan ve Orug”, kiiltiirlerarasi din egitimi agisindan son derece 6nemli bir tinitedir.

Ogretim programinda bu iinitenin kazanimlarindan birinin, “Kiiltiiriimiizde Ramazan ve orugla ilgili
gelenekleri tamir” (IDKAB Dersi Ogretim Programi, s. 22) oldugu belirtilmistir. Derste tanitilacak
Ramazan gelenekleri arasinda 6n plana ¢ikarilanlar ise mukabele okuma, mahya, hirka-i serif
ziyareti, dis kirasi, tekne orucu olmustur. Bunlar, hangi dini gruba mensup olursa olsun her
Miisliimanin hayatinda yeri olan geleneklerdir. Bu bakimdan s6z konusu kazanimin, kiiltiirlerarasi
din egitimi acisindan gayet olumlu oldugu séylenebilir. Ogrencilerin Ramazan ayina 6zel gelenekleri
tanimalarinin, bunlari sahiplenerek kendi kiiltiirlerini yasatmalari agisindan 6nemli oldugunu da bu
noktada belirtmekte fayda vardir.

5. Sinif 4. Unite: Hz. Muhammed Ve Aile Hayati

Miislimanlarin geneli tarafindan peygamberligi kabul edilen, sevilen ve hiirmet gosterilen bir
sahsiyeti konu edinmesi bu iiniteyi kiiltiirlerarasi din egitimi agisindan 6nemli kilan temel unsurdur.
Unitede Hz. Muhammed'in (sas) aile icerisindeki érnek davramglarinin 6én plana ¢ikarildig: ve
Miisliimanlar icerisinde herhangi bir kesimin itirazina konu olabilecek hususlara yer verilmedigi
dikkat ¢ekmektedir. Bunlar, kiiltiirleraras1 din egitimi agisindan gayet olumludur. Bu iinitenin
kazanimlarindan birinin “Hz. Hasan (r.a.) ve Hz. Hiiseyin'in (r.a.) ahlaki erdemlerini kendisine ornek
alir’ olmasi da kiiltiirlerarasi din egitimi agisindan dikkate deger bir durumdur. Clinkii Hz. Hasan ve
Hz. Hiiseyin Islam ici farkli olusumlarin hepsi tarafindan deger verilen sahsiyetlerdir.

5. Sinif 5. Unite: Cevremizde Dinin Izleri

Kiltiirlerarasi din egitimi acisindan biiyiik ehemmiyet arz eden bu tinite ile ilgili olarak programda,
“Orfve adetlerimizde yer alan dini unsurlari fark eder” (IDKAB Dersi Ogretim Programy, s. 25) seklinde
bir kazanima yer verilmis ve bu kazanim diigiin, siinnet, isim koyma, mevlit merasimleri, kandiller
ve bayramlagma ile simirh tutulmustur (IDKAB Dersi Ogretim Programy, s. 25). Programda, konularin
giinliik hayattan ve 6grencilerin somut deneyimlerinden 6rneklerle islenmesi gerektigi, diger birgcok
linitede oldugu gibi bu iinitede de vurgulanmistir (IDKAB Dersi Ogretim Programy, s. 25). Bununla
birlikte Islam dininin giinliik hayat iizerindeki yansimalarinin yéreden yéreye farkliik gosterdigi
acik bir gercek olmasina ragmen bu farkliliklarin simif ortamina tasinip tasinmayacagi; tasimacaksa
bu stlrecte nelere dikkat edilmesi gerektigi hususu netlige kavusturulmamistir. Bu durum,
kiiltiirlerarasi din egitimi agisindan bir eksiklik olarak degerlendirilebilir.

6. Sinif 2. Unite: Namaz

Ogretim programinda bu iinitenin islenisine dair, “Namazla ilgili konularin éretiminde mezheplerin
farkli anlayis ve uygulamalar ihtiyac duyulmasi hdlinde égretmenler tarafindan aciklanir” (IDKAB
Dersi Ogretim Programy, s. 27) seklinde bir aciklamaya yer verilmistir. islam ici cogulluga verilen
degeri gdstermesi bakimindan bu ifade 6nemlidir. Bununla birlikte s6z konusu ifadenin din dersi
6gretmenleri icin yeterince acik olmadigini da belirtmek gerekir. Zira mezheplerin namazla ilgili
farkli anlayis ve uygulamalarina agiklama getirmenin hangi durumlarda bir gereklilik olarak
goriilecegi meselesi acikliga kavusturulmamistir. Ayrica namazla ilgili farkl anlayis ve uygulamalara
aciklik getirilirken nelere dikkat edilmesi gerektigi; s6z konusu anlayis ve uygulamalarin sihhatine
dair agiklama yapilip yapilmayacagi da belirsiz birakilmistir. Oysa bunlar, din dersi 6gretmenlerinin
inisiyatifine birakilmayacak kadar hassas meselelerdir.

6. Sinif 3. Unite: Zararh Aliskanhklar

Bu tinitede i¢ki icmek, sigara kullanmak, kumar oynamak, uyusturucu madde kullanmak gibi zararh
aliskanliklara yer verilmis; bu aligkanliklarin yol agacagi olumsuzluklar ve bu aliskanliklardan
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korunma yollar1 hususunda o6grencilere biling kazandirilmasi hedeflenmistir. S6z konusu
aliskanliklarin Miisliimanlarin geneli tarafindan zararlh olarak nitelendirildigi aciktir. Bu bakimdan
bu iinite kapsaminda yer verilen kazanimlardan her birinin, kiiltiirleraras1 din egitimi a¢isindan
Onem arz ettigi rahatlikla s6ylenebilir.

Zararl aliskanliklar tnitesi, 6grencilerin konuya akilc1 ve elestirel yaklasmalar i¢in din dersi
égretmenlerine hatirlatma yapilan (IDKAB Dersi Ogretim Programy, s. 28) iki tiniteden biridir.1! Oysa
akilc ve elestirel yaklasim kiiltiirlerarasi din egitiminin olmazsa olmazlarindan biridir (Aydin ve
Osmanoglu, 2015).12 Bu yaklasim g6z ardi edildigi takdirde kiiltiirlerarasi din egitimi ile hedeflenen
kazanimlarin gerceklesmesi miimkiin degildir. Dinin, farkli din anlayislarini benimsemis gruplar
arasinda nefreti ve ayrimciligi koriikleyen bir unsura dontstiiriilmesinin kaynaginda akletme
yetisinin dogru ve etkin sekilde kullanilmamasinin rolii biiyiik olmasina ragmen akilc1 ve elestirel
yaklasimin programin geneline yansimamis olmasinin kiiltiirlerarast din egitimi agisindan
onaylanmasi miimkiin degildir. Dinin kardeslik, birlik, dayanisma ve yardimlasma duygularinin
gelismesine katki saglayan bir unsur olarak islev gormesi hedefleniyorsa, dini hassasiyetlerini
istismar etmek isteyen kisi ya da gruplara yonelik 6grencilerin farkindalik diizeylerini arttirmaya
yonelik egitsel faaliyetlere agirlik verilmesi yerinde olacaktir. Egitim hizmetlerinin
elestirel/sorgulayic1 diisiincenin gelismesine hizmet edecek sekilde yapilandirilmas: bu konuda
mesafe alinmasi agisindan olduk¢a 6nemlidir. Clinkii diislinme becerilerinin saglikli sekilde gelismesi
bireylerin giidiimlii/bagimh kisilik gelistirme ihtimallerini 6nemli 6l¢lide azaltacaktir. Elestirel
diisiincenin 6nemsenmedigi din egitimi hizmetleri ile acgik toplumun 6z ydnetimli dindarinin
yetistirilmesinin miimkiin olmadigini da bu noktada belirtmekte fayda vardir (Aydin, 2011a).

6. Sinif 4. Unite: Hz. Muhammed’in Hayati

Bu initede kiiltiirlerarast din egitimi acgisindan dikkate deger bulunan husus, din dersi
ogretmenlerinden bu iiniteyi islerken Hz. Muhammed'’in (sas) Medine’de diger din mensuplari ile
iliskilerine yer vermelerinin istenmis olmasidir (IDKAB Dersi Ogretim Programy, s. 29). Ancak bu
yapilirken Hz. Muhammed’in (sas) diger din mensuplari ile iliskilerini hangi esaslar ¢ergevesinde
yurittiigiine dair bir agiklamaya yer verilmemistir. Anlasilan o ki bu meselenin ¢6ziimii, hazirlanacak
ders kitaplarina ve din dersi 6gretmenlerine birakilmistir. Burada kdltiirleraras1 din egitimi
acisindan asil sorun, 6gretim programinda Hz. Muhammed’in (sas) diger din mensuplan ile
iliskilerine yer verilirken, islam disindaki dinler hakkinda objektif bilgiler iceren bir iiniteye yer
verilmemis olmasidir.!3 Bu durum, Hz. Muhammed'’in (sas) diger din mensuplari ile iligkilerinin
ogrenciler tarafindan dogru sekilde anlamlandirilma ve 6rnek alinma ihtimalini diisiirebilir. S6z
konusu durumun, programin genel amaglari ile uyusmadigi da rahatlikla sdylenebilir. Zira programin
genel amaglarindan birini, farkli dini inanglar1 tanima ve bunlara saygi duyma olusturmaktadir
(IDKAB Dersi Ogretim Programy, s. 8). Ogrencilerin, hakkinda saghkl bilgiye sahip olmadiklar dini
inanclara ve bunlarin mensuplarina saygi ile yaklasmalarinin nasil miimkiin olacagi, izahi gii¢ bir
meseledir.

6. Sinif 5. Unite: Temel Degerlerimiz

Bu iinitede toplumu olusturan fertleri birbirine baglayan, milli birlik ve beraberligin korunup
giiclendirilmesi agisindan 6nemli olan vatan, millet, bayrak, sehitlik, gazilik, ehl-i beyt sevgisi gibi
degerlere yer verilmistir (IDKAB Dersi Ogretim Programy, s. 30). Toplumun ortak degerlerinin én
plana ¢ikarilmis olmasi, kiiltiirleraras1 din egitimi ac¢isindan 6nemlidir. Zira kiiltiirlerarast din
egitiminin basta gelen hedeflerinden birini toplumu olusturan fertlerin bir arada baris ve huzur
icerisinde yasamalarinin temini olusturmaktadir.

7. Sinif 2. Unite: Hac ve Kurban

Ogretim programinda bu iiniteyle ilgili kiiltiirlerarasi din egitimi acisindan ehemmiyet arz eden
husus, din dersi dgretmenlerinden Alevi Bektasi gelenegindeki “Kurban Tiglama Duasi’na yer

11 Programda elestirel yaklasimla ele alinmasi istenen bir baska konu 8. Sinif Kader tinitesinde yer verilmesi istenen kader ve
kaza ile ilgili yanlis kanaatlerdir.

12Ayrica din egitimi siirecinin elestirel diisiincenin gelismesine katki saglayacak sekilde yapilandiriimasinin gerekliligine dair
gorisler icin bkz. Kilig, 2019.

13 Bir 6nceki 6gretim programinda Islam digindaki dinlerin tamtilmasi icin “Dinler ve Evrensel Ogiitleri” baslikli bir iiniteye
yer verilmis olsa da yeni programda boyle bir iinite gerekli goriilmemistir.
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vermelerinin” (IDKAB Dersi Ogretim Programi, s. 32) istenmis olmasidir. Ancak Alevi Bektasi
geleneginde kurban ibadetine yonelik yaklasimin ne oldugu, hangi zamanlarda hangi maksatlarla
kurban kesildigi meselesine aciklik getirilmeden sadece “Kurban Tiglama Duasi”na yer verilmekle
konunun gegistirilmesinin kiiltiirlerarasi din egitimi agisindan sorunlu bir yaklasim oldugunu da
belirtmek gerekir. Clinkii 6grencilerin biiyiik cogunlugu kuvvetle muhtemeldir ki bu duayi ilk defa
duymus olacaklardir. Kaynaginin ne oldugu, hangi yorede kimler tarafindan gelenek haline getirildigi
ve ehemmiyetinin nereden kaynaklandigi ortaya konulmadan s6z konusu duanin derste 6grencilerle
paylasilmasinin dersin kazanimlari agisindan bir anlam tasimayacagi agiktir.

7. Sinif 5. Unite: Islam Diigiincesinde Yorumlar

IDKAB Dersi Ogretim Programi’'nda kiiltiirlerarasi din egitimi agisindan en dikkat ceKkici tinitedir. Bu
linitede sirasiyla; din anlayisindaki yorum farkliliklarinin sebepleri, islam diisiincesinde yorum
bicimleri, islam diisiincesinde tasavvufi yorumlar konularina yer verilmistir. islam diisiincesindeki
yorum farkliliklar1 6grencilerle paylasilirken nesnel ve tasviri (betimleyici) anlatimin esas alinmasi
gerektigi belirtilmistir (IDKAB Dersi Ogretim Programy, s. 35). Din dersi 6gretmenlerinden farkl
yorum bicimlerini 6gretime konu ederken tarafsiz bir yaklasim sergilemeleri istenmektedir. Bu
durum kiltiirlerarasi din egitimi acisindan olumludur. Bununla birlikte s6z konusu tarafsizligin
sozde kalmamasi i¢in ders stirecinde nelere dikkat edilmesi gerektigi hususuna ag¢iklik getirilmemis
olmasi ciddi bir sorundur. Zira din dersi 6gretmenleri sinifta -farkinda olarak ya da olmadan- dogru
olduguna inandiklar1 yorumlar lehine tavir sergileyebilir, 6grencileri acik ya da ortiik sekilde belirli
yorumlar1 benimsemeye yodnlendirebilirler. Kiiltiirlerarasi din egitimi acisindan sakincali gériilen bu
tiir durumlara meydan verilmemesi icin gerekli kilavuz ilkelerin belirlenmesi ve bunlara 6gretim
programinda yer verilmesi yerinde olacaktir.

Bu iinitede Islam diisiincesindeki yorum bicimleri inancla ilgili yorumlar, fikhi yorumlar ve tasavvufi
yorumlar seklinde ii¢ grupta ele alinmistir. Unite icerisinde tasavvufi yorumlara ve 6zellikle de
Alevilik Bektasilik konusuna agirlik verilmistir. Bu durum, programin hazirlanmasi siirecinde,
Avrupa Insan Haklar1 Mahkemesi tarafindan zorunlu din dersi aleyhine verilmis kararlar ve bunlarin
dayandig gerekgelerin de dikkate alindigini1 gostermektedir.

Ogretim programinda Yesevilik, Kadirilik, Mevlevilik, Naksibendilik ve Alevilik Bektasilik gibi
tasavvufi yorumlarin kiiltiiriimiiz igerisindeki 6nemine ve etkinligine vurgu yapilmis olmasi (IDKAB
Dersi Ogretim Programi, s. 35) kiiltiirlerarasi din egitimi acisindan olumlu bir durumdur. Zira bu
yaklasim, farkli yorumlari benimseyen 6grencilerin din derslerinde kendilerini iyi hissetmelerine ve
birbirlerini anlayisla karsilamalarina katki saglayabilir. Ancak DKAB dersinde Islam i¢i olusumlara
yer verilirken belirli ilkeler g6z 6nlinde bulundurulmazsa, toplumsal biitiinliglimuziin bundan ciddi
sekilde zarar gorecegi gerceginin de unutulmamasi gerekir. Bu bakimdan séz konusu meseleye
¢oziim tretilirken bilimsel yaklasimin esas alinmasi, dini hassasiyetlerin gozetilmesi ve toplumsal
gercekliklerimizle celismemeye 6zen gosterilmesi elzemdir.

Sonug ve Oneriler

Cumhuriyet donemi boyunca lilkemizde en fazla tartisilan meselelerden biri din egitimi hizmetleri
olmustur. Yoni batiya doniik, akli ve bilimi esas alan sekiiler bir ulus devlet insa etme hedefiyle
¢ikilan yolda din-devlet iliskileri bir tiirli saglikli bir zemine oturtulamamistir. Bu durum tek parti
déneminde din derslerinin kaldirilmasi, imam Hatip Okullarinin ve ilahiyat Fakiiltesi’nin kapatilmasi
seklinde kendini gostermistir. Cok partili doneme gecisle birlikte din egitimi alaninda olumlu
sayilabilecek birtakim diizenlemeler yapilmistir. Ancak bilimsel yaklasim esas alinarak yapilmadigi
icin bu diizenlemeler hem arzu edilen sonuglar1 vermemis hem de toplumun belirli kesimlerinde
rahatsizlik meydana getirmistir.

Din egitimi alaninda yapilan diizenlemeler arasinda iizerinde en ¢ok tartisilani, 1982 Anayasasi ile
din dersinin zorunlu hale getirilmesi olmustur. Halkimizin bir kesimi cesitli faktorlerin etkisiyle
zorunlu din dersi uygulamasindan rahatsizlik duymustur. Bu rahatsizlik onlarin bir kismini zorunlu
din dersinden muafiyet icin ulusal ve uluslararasit mahkemelere basvuruda bulunmaya yoneltmistir.
Ogretim programinda zaman zaman giincellemeler yapilmasi, s6z konusu rahatsizligin giderilmesini
saglamamistir. Nitekim zorunlu din dersi uygulamasina yonelik itirazlar ¢esitli platformlarda gii¢li
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sekilde dile getirilmeye devam etmektedir. Bu itirazlarin tiiminiin hakhh nedenlerden
kaynaklandigini iddia etmek ne kadar yanlis ise hi¢cbirinin saglam bir mesnede dayanmadigini iddia
etmek de o kadar yanhstir. Genelleyici yaklasimdan ve dnyargidan uzak sekilde ele alinmamasi
halinde s6z konusu soruna kalic1 ¢6ziim tretilmesi miimkiin olmayacaktir. Bu durum zorunlu din
dersi uygulamasina yonelik itirazlarin akademik c¢alismalara konu edilmesinin 6nemini
gostermektedir.

Cocuklarinin zorunlu din dersinden muaf tutulmasi talebiyle ulusal ve uluslararasi mahkemelere
miiracaatta bulunan vatandaslarimiz, zorunlu din derslerinde toplumdaki dinsel ¢esitliligin gz ardi
edildigini, égrencilere islam’in belirli bir anlayisinin benimsetilmeye cahgildigini; nesnellik ve
tarafsizlik ilkelerinin gozetilmedigini iddia etmektedirler. Bu iddialarin her biri esasen kiiltiirlerarasi
din egitimi yaklasimi ile yakindan iligkilidir. Zira din derslerinin ¢ogulcu, tarafsiz ve nesnel yaklasim
temelinde islenmesi icin gerekli tedbirlerin alinmasi, kiiltiirlerarasi din egitiminin de 6ncelikleri
arasindadir.

Bu ¢alisma, halen yiiriirliikte olan IDKAB Dersi Ogretim Programi’nin kiiltiirlerarasi din egitimi
acisindan degerlendirilmesi amaciyla yapilmistir. Arastirma siirecinde elde edilen veriler, 6gretim
programinin genel hedefleri ile vizyonunun Kkiiltiirlerarasi din egitimi yaklasimiyla gayet uyumlu
oldugunu gostermektedir. Ancak genel amaglar ile vizyonun {lnite kazanimlarina ve icgerigine
yeterince yansimadig1 gériilmiistiir. Programda Islam disindaki dinlerin tamtildigi miistakil bir
liniteye rastlanmamustir. Islam diisiincesindeki yorum farkhliklarini tamitici nitelikte bilgilere ise
sadece tek bir iinitenin ayrildig1 tespit edilmistir. Ogretim programinda kiiltiirlerarasi din egitimi
acisindan ehemmiyet arz eden bircok iinite yer almasina ragmen bu tinitelerin islenisinde farklh dini
geleneklere yer verilip verilmeyecegi meselesinin netlige kavusturulmadig1 goriilmiistiir. Ogretim
programinda konularin, giinlik hayattan ve 06grencilerin somut deneyimlerinden hareketle
isleneceginin belirtilmis olmasindan hareketle ortiik sekilde de olsa farkl dini geleneklerin derse
tasinmasina kapi aralandigi iddia edilebilir. Ancak bu iddia dogru kabul edilse dahi 6gretim
programinda s6z konusu durumun din dersi 6gretmenlerinin kafa karisikligi yasamalarina mahal
birakmayacak netlikte ifade edilmemis olmasi kanaatimizce 6nemli bir eksikliktir.

IDKAB Dersi Ogretim Programr’nda toplumun genelinin {izerinde uzlasacag kok degerlerin 6n plana
¢ikarilmis olmasi, toplumun farkli kesimleri agisindan hassasiyet arz eden meselelerde ise normatif
ifadelere yer verilmeyip betimleyici bir dilin tercih edilmis olmasi kiiltiirleraras1 din egitimi
acisindan gayet olumludur. Ancak programin toplumsal bir gerceklik olan dini farkliliklar: tanitma
yeterligine yeterince sahip oldugu sdylenemez. Programin mezhepler arasi yaklasim degil de
mezhepler Ustili yaklasim esas alinarak hazirlanmis olmasi kanaatimizce bu duruma yol agan en temel
etkendir.

Yapilan incelemede IDKAB Dersi Ogretim Programi'nda o6tekilestirici/ayristiric1 ifadelere, dinin
belirli bir yorumunu o6n plana c¢ikarip yiliceltme gibi bir maksatla hazirlandigi iddiasim
destekleyebilecek unsurlara rastlanmamistir. Ancak programin, kiiltiirlerarasi din egitiminde yeri
biiyiik olan elestirel /sorgulayic diisiinceyi temele alarak hazirlandig1 da séylenemez. Ogrencilerin
giiniimiizde hemen her konuya dair -dogru, yanlis, eksik ya da ¢arpitilmis- bilgiye bir tik uzakta
olduklar1 agiktir. Bu durum, DKAB dersinin elestirel/sorgulayict diisiincenin gelisimine katki
saglayici nitelikte olmasinin 6nemini gostermektedir.

Ogretim programinda sure ve dualar1 ezberlemeleri, dini patikleri yerine getirmeleri icin
ogrencilerin zorlanmayacaklarinin belirtilmis olmasi kiltiirlerarasi din egitimi yaklasimi agisindan
olumlu bir durumdur. Namazla ilgili konularin 6gretiminde ihtiya¢ duyulmasi halinde mezheplerin
farkl goriislerine yer verilebileceginin vurgulanmis olmasi i¢in de ayni seyi séylemek miimkindiir.
Ne var ki s6z konusu durumun ni¢in sadece namaz ibadeti ile sinirlandirildig1 hususuna programda
aciklik getirilmemistir.

Ayni toplumda yasayan ama farkli dinlere mensup olan bireylerin birbirlerini tanimalarin ve
birbirleriyle saglikli iliskiler kurmalarini saglamak amaciyla 6gretim programlarinda gerekli
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diizenlemelerin yapilmasi kimsenin karsi ¢ikacagi bir durum degildir. Ancak bu amaca ulasmanin en
isabetli yolu, hakikatin tek kaynaginin ve kurtulusun tek yolunun kendi dinleri oldugu inancindan
bireyleri vazgecirmek degil, insanlarin farkliliklara saygi duymasini saglamaktir. Farkli dinlere ya da
din anlayislarina sahip bireylerin bir arada baris icerisinde yasamalar1 amaglaniyorsa, islam dininin
temel kaynaklarinda buna katki saglayacak veriler zaten yeterince mevcuttur. Bu verilere 6gretim
programinda yer vererek zorunlu din dersinde farkliliklara saygi temelinde din egitimi hizmeti
verilmesi pekala miimkindir.

Amaglari agisindan degerlendirilecek olursa kiiltiirlerarast din egitiminin, farkliliklarin bir arada
yasadigl modern toplumlarin kayitsiz kalamayacagi bir yaklasim oldugu rahatlikla sdylenebilir.
Ancak bu amaglara ulasilmasi i¢in ortaya konulan ilkeler ve 6nerilen din egitimi modelleri s6z konusu
oldugunda onun her toplum yapisina ve her kademedeki 6grencilere uygun bir yaklasim oldugu
soylenemez. Toplumlarin kendi gercekliklerini yok sayarak farkli toplumlarda uygulanan
kiiltlirlerarasi din egitimi modellerini aynen uygulamalari, benzer sonuclari kendilerinin de alacagi
anlamina gelmez. Ciinkii her toplumun kiiltiirel yapisi, sorunlari, ihtiyaclar, riskleri, avantajlari vs.
farkhidir. Bir toplum icin ideal denilebilecek bir din egitimi modeli bir baska toplum i¢in sorun
kaynagi olabilir. Bu bakimdan kiiltiirlerarasi din egitiminin ve bu kapsamda gelistirilen din egitimi
modellerinin elestirel yaklasimla ele alinmasi, avantajlarindan yararlanip dezavantajlarindan
korunmayi saglayacak stratejiler gelistirilmesi kanaatimizce en isabetli yol olacaktir.

Yazar Katki Oranlari

Calismaya, 1. yazar %50, 2. yazar %50 oraninda katki saglamistir.
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Extended Abstract

Religious education is an activity as old as humanity. In the historical process different approaches
have emerged in terms of what kind of understanding, for what purposes, by whom, where and how
this activity will be carried out. Depending on the various factors under the influence, societies have
had to constantly review their approaches to the issue of religious education. Among these factors the
most decisive one in the last period has been the risks and needs arising from the phenomenon of
globalization.

Especially after the Second World War, there was a serious increase in the proportion of people who
migrated from the village to the city on the one hand and from the underdeveloped countries to the
developed countries on the other. Again in this period rapid developments in science and technology
have revealed new possibilities in the fields of communication and transportation and accordingly the
borders between societies, and cultures have almost disappeared (Sancak, 2015; Altas, 2003). The
increase in the possibility of encountering and interacting with each other among people whose
language, religion, understanding of religion, ideology, political view, understanding of life and
lifestyle are different has brought some risks in terms of both human rights, and social peace made it
necessary to manage the intercultural interaction process. This obligation has led international
institutions and organizations to develop solutions in cooperation with the states’ parties and
scientists. Here, one of the solutions that has been put forward in this process and which has been the
subject of frequent discussion recently has been 'intercultural education’ (Aydin & Osmanoglu, 2015).

An important part of intercultural education is intercultural religious education because the most
dominant element in culture is 'religion' It is possible to see the influence of religion in almost every
part of culture. This is an inevitable consequence of the fact that the formation of cultures is a process
that develops under the influence of religion (Okumus, 2016).

Intercultural religious education is the process of gaining intercultural knowledge, skills and attitudes
to individuals accompanied by content selected from different religions or different interpretations
within religion (Aydin & Osmanoglu, 2015). Intercultural religious education requires educational
environments where different preferences and opinions in the field of religion are respected and
supported cultures are accepted as equal and the majority and minority are ready to understand each
other (Oncel, 2013).

This study was carried out in order to evaluate the current Primary Education Religious Culture and
Moral Education Curriculum in terms of intercultural religious education. The data obtained during
the research process show that the general objectives and vision of the curriculum are very compatible
with the intercultural religious education approach. However, it has been observed that the vision
with general purposes is not sufficiently reflected in the unit achievements and content.

There was no separate unit in the curriculum in which religions other than Islam were introduced. It
has been determined that only a single unit is allocated to the information that introduces the
differences in interpretation in Islamic thought. Although there are many units that are important in
terms of intercultural religious education in the curriculum, it seems that the issue of whether
different religious traditions will be included in the processing of these units has not been clarified. It
can be claimed that the door was opened for the transfer of different religious traditions to the lesson,
albeit implicitly since it was stated in the curriculum that the subjects would be covered with reference
to daily life and the concrete experiences of the students. However, even if this claim is accepted as
true, it is an important shortcoming in our opinion that the situation in question was not clearly
expressed in the curriculum so that it would not cause confusion for religion lesson teachers.
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It is very positive in terms of intercultural religious education that the root values that the general
public will agree on are brought to the fore in the curriculum and that a descriptive language is
preferred instead of normative expressions on issues that are sensitive for different segments of the
society. However, it cannot be said that the program has the ability to introduce religious differences
which is a social reality. The fact that the curriculum was prepared on the basis of a supra-sectarian
approach rather than an inter-denominational approach, in our opinion, is the most fundamental
factor leading to this situation.

In the curriculum, there were no elements that could support the claim that othering/separating
expressions and the claim that it was prepared with the aim of bringing a certain interpretation of
religion to the fore and glorifying it. However, it cannot be said that the program was prepared on the
basis of critical/inquiring thinking which has a great place in intercultural religious education.

It is understandable that states, which have lost the opportunity to preserve the culturally homogeneous structure
of societies turn to the option of intercultural religious education in order to protect social peace and tranquility.
However, ignoring the realities of societies and applying the same intercultural religious education models applied
in different societies will not mean that they will get similar results. In the field of religious education it is inevitable
that the arrangements to be made without considering the social realities will cause serious problems, because the
structure of each society, its problems, needs, risks, advantages etc. is different. A religious education model that
can be called ideal for one society may be a source of problems for another society.
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