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OTIiZMLi COCUKLARDA MATEMATIK OGRETiIMINDE KARSILASILAN
GUCLUKLER*

DIFFICULTIES CHILDREN WITH AUTISM HAD IN MATHEMATICS EDUCATION

Hidayet TOK™, Savas BERK***

OZET: Bu arastirmada, otizmli cocuklara egitim veren Ogretmenlerin, otizmli ¢ocuklarda matematik
ogretiminde karsilastigi giigliikleri belirlemek amaglanmigtir. Nite arastirma desenine sahip bu arastirmada
Tarama modeli kullanilmigtir. Aragtirmanin 6rneklemini, Gaziantep ili Sahinbey il¢esinde yer alan 6zel egitim
ve rehabilitasyon kurumundaki 10 6gretmen ile Milli Egitim Bakanligi’na bagli Gaziantep Otistik Cocuklar
Egitim Merkezi ve Is Egitim Merkezi’ndeki 10 6gretmen olmak {izere toplam 20 &gretmen olusturmaktadir.
Arastirmada otizmli ¢ocuklarin matematik 6gretiminde karslla§t1g1 giicliikleri belirlemek amaciyla, arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Otizmli Cocuklarda Matematik Ogretiminde Karsilasilan Giigliikler Goriisme Formu”
uygulanmistir. Aragtirmadan elde edilen bulgular sunlardir: 1.0tizmli ¢ocuklarin matematigi 6grenmeye karsi
tutumu otizmli olmayan ¢ocuklar gibi farklilik gostermektedir. Otizmli ¢ocuklarin da bireysel farkliliklar1 goz
onilinde bulundurulursa matematik 6grenmeye karsi tutumlari farklilastigi, 2. Otizmli ¢ocuklarin matematigi
Ogrenme diizeyleri matematik dersinde Ogretilmek istenen konulara gore degiskenlik gosterdigi, 3. Otizmli
cocuklarda matematik dersinde “Ritmik sayma, Basit diizeyde Toplama-Cikarma ve Siralama” gibi konularin
Ogretiminde daha basarili olduklari, 4. Otizmli ¢ocuklarda matematik dersinde ‘“Problem ¢ézme, Carpma-
Bolme” gibi konularin dgretiminde zorlandiklari, 5. Otizmli ¢ocuklarda matematik 6gretiminde “Diiz anlatim,
Somut nesnelerden yararlanma, Soru-cevap” gibi 6gretim-yontem ve teknikleri kullandiklari, 5. Otizmli
cocuklarda matematik Ogreniminde kaliciligt “Farkli orneklerle uygulamalar yapma, Gilinlik hayatta
kullanabilme, Bagimsiz tekrarlama, Farkli zamanlarda uygulamalar yapma” ile 6l¢tiikleri, 6. Otizmli gocuklarda
matematik 6gretiminde aileden “Ogretmenle isbirligi, Islenen konularin evde tekrarim yapma, Verilen 6devleri
kontrol etme, Ogrenciyi cesaretlendirme, Sabirla egitimin takibi” gibi beklentileri oldugu, tespit edilmistir.

Anahtar sozciikler: Otizm, matematik 6gretimi, giigliik

ABSTRACT: In this research, it was aimed to determine the difficulties mathematic teachers faced while
teaching mathematics to the children with autism. Scanning model with qualitative research design was used in
this study. The study sample involves 10 teachers in special education and rehabilitation institutions affiliated to
the Ministry of Education and 10 teachers in Gaziantep Autistic Children Education Centre and Business
Education Centre, a total of 20 teachers located in Gaziantep Sahinbey district. In order to identify the
difficulties faced by children with autism in mathematics education, An interview form entitled "Difficulties
Autistic Children Faced in Learning Mathematics " developed by the researcher was applied. The findings
obtained from the study are as follows: 1.Attitudes towards learning mathematics children with autism have vary
as non-autistic children have. Considering individual differences of children with autism, their attitudes towards
learning mathematics vary as well. 2. Mathematics learning levels of children with autism has been shown
various depending on the desired subject to be taught in mathematic class. 3. It was found that children with
autism are more successful in "rhythmic counting, simple level addition and subtraction placement™ topics in
mathematics 4. Teachers had difficulties in  teaching "Problem  Solving,  Multiplication-Division"
topics to Children with autism 4. It was found out that teachers had used “Lecture, benefit from the concrete
object, question-answer” teaching-methods and techniques in teaching mathematics to children with autism
5. Teacher measured retention of knowledge in mathematic by “practicing with different examples, using them
in daily life, independent repetition, making applications at different times" 6. It was identified that teachers had
expectations from families of children with autism in the aspect of "collaboration with the teacher, making them
repeat what learned at home, checking assignments, encouraging the students, being patience in monitoring
children”.
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GIRIS

Problem

Otizm, erken ¢ocukluk doneminde goriilmeye baslayan, sosyal etkilesim ve iletisim bozuklugu
ile ilgi ve etkinliklerin belirgin sinirlilig1 gibi 6zelliklerle kendini gosteren yaygin gelisimsel bozukluk
durumudur(MEB,2004). Ozel gereksinimli bireylerde oldugu gibi otizmli bireyler de toplumsal
yasamin gerektirdigi cesitli becerilere gereksinim duymaktadir. Oz bakim, giinliik yasam becerileri,
alig-veris, seyahat etme, sosyal ve akademik becerilerin i¢inde yer alan okuma-yazmanin yani sira bazi
temel matematik becerilerinin giinliikk yasamda kullanimi gerekmektedir. Bu becerilerin kazanimi ise,
devam ettikleri programlarin &gelerinden, amaclarin, icerigin diizenlenmesine ve igerige uygun
yontem ya da yaklasimla sunumuna baghdir (Ozyiirek, 1990; Giirsel,1993). Zihin engelli bireylere
sunulan Ozel egitim hizmetlerinin temel amaci, bireylere toplum igerisinde bagkalarina bagimli
olmadan yasamlarin1 devam ettirebilmeleri i¢in gerekli bagimsiz yasam becerilerini kazandirmaktir.
Bagimsiz yasam i¢in gerekli olan beceriler; giinliik yasam becerileri, toplumsal uyum becerileri, is ve
meslek becerileri, islevsel akademik becerileri, vb. becerilerdir.

Otizmin bir diger tanimi ise; sosyallesme, iletisim, duyusal bilgilerin islenmesini bozan bir
noral gelisim rahatsizhigidir. Otizmli bireyler kisith ilgi alan1 ve tekrarlayan davraniglara sahiptir. Bu
belirtilerin hepsi 3 yasindan Once baslar ve g¢ocuklar tekrarlayan davramiglar ile ilgi alanlarmin
engellenmesiyle tepkilerinin organizasyonunda zorluk ¢ekebilir (Su, Lai and Rivera, 2012).
Otizmli bireylerin sayisi gesitli nedenlerden dolay1 her gegen giin artmaktadir. The Centers For
Disease Control in the USA-CDC (2007) -Birlesik Devletler Hastalik Kontrol Merkezi- her 110
kisiden hemen hemen birinin otizmli oldugunu rapor etmistir. Otistik ¢ocuklarin zeka diizeylerini
belirleyen testleri kullanmada giicliikler olmasi ve bu c¢ocuklarin testlerde diisiik performans
gostermeleri zeka boliimlerinin tespitini zorlagtirmaktadir. Son yapilan arasgtirmalar temel problemin
zihinsel gelisim alaninda oldugunu belirtmekte ve bu konudaki tartismalar zihinsel yetersizligin birinci
olarak dil ve iletisim problemlerine yol actigi, ikinci olarak da davranigsal ve duyusal giicliiklere
neden oldugu yoniinde yogunlagmaktadir. Heterojen bir grup olan otistik g¢ocuklarin egitsel
ihtiyaglarinin kargilanabilmesi i¢in hazirlanan ¢ergeve programdan her gocuk icin bireysellestirilmis
egitim plan1 hazirlanarak uygulanmasi gerekir. Hazirlanacak olan bu egitim planindaki amagclar ve arag
gerecgler ¢gocugu merkeze almalidir. Bireysel Egitim Calismalarinda 6gretmen, belirledigi kavram ve
becerilerin 6gretiminde 6grenci ile birebir ¢aligir. Bunun igin bireysel egitim ortamlarimi kullanir.
Bireysel egitim ortamlarinin hazirlanmasinda, sinif diizenlemesinde g¢ocuklarin bireysel ya da ikiser
kisilik gruplar halinde ¢aligmalarini saglamak amaciyla gerekli olan bireysel egitim kdseleri hazirlanir.
Bireyin performansina uygun amaclarin belirlenmesi ve buna uygun plin ve programlarin
hazirlanmasi ile bireysel egitim ¢aligmalarina baglanir. Bireysel egitimin siireci ve siiresi 6gretmen
tarafindan belirlenir.

Zaman soyut bir kavramdir. Otistik cocuklarin etkinlik stireleri diizenlenirken zamani

olabildigince somutlagtirmak gerekir. Bunun i¢in ¢ocuga sirasiyla etkinliklerin neler olacag:
gosterilmelidir. Ornegin giinliik etkinlikler sirasiyla kii¢iik kartlara yazilip ya da etkinligin resmi
cizilip 6grencinin masasina asilir. Tamamlanan etkinligin kart1 6grenciyle birlikte ¢ikarilir ve diger
etkinlige gecilir. Boylece ¢ocuk biten etkinligin arkasindan hangi etkinlige gegecegini goriir.
Otizmli ¢ocuklarda okuma-yazma ve matematik 6gretimi en az 6z bakim ve giinliikk yasam becerileri
kadar 6énemlidir. Brown ve Snell 2000 yilindaki ¢aligmalarinda matematigin otizminde dahil oldugu
birden fazla ve agir engeli olan &grencilerin akademik egitiminde anahtar konumda oldugunu
belirlemislerdir.

The National Research Council -Amerika Ulusal Arastirma Konseyi (2001) otizmli
Ogrencilere matematik Ogretim stratejilerinin arastirildigr calismalarin  smirli sayida oldugunu
bildirmistir. Ulkemizde de otizmli ¢ocuklara matematik 6gretimi ve matematik dgretim stratejilerinin
aragtirilldigi ¢aligmalarin sayist sinirhdir. Tirkiye’de ve yurt disinda otizmli ¢ocuklarda matematik
ogretimi ile ilgili yapilan ¢aligmalarin bazilart sunlardir: Otizmli orta 6gretim Ogrencilerinin
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matematik tercihleri ile kabiliyet arasindaki iliskinin arastirildigi bir calismada otizm tanili
ogrencilerin (Terasa, Victor, Scott, Mike, Tom ) matematik tercihlerinde kabiliyetlerinin 6neminin az
oldugu bulunmustur. Hatta baz1 6grencilerde matematik tercihleri ile kabiliyet arasinda iliski dahi
yoktur (Devender R. B.,James K. M.,David L. L.,Richard M. K.Jr.,2006).

Su, (1998) yenilik¢i stratejileri ve egitim modellerini kullanarak matematik oyunlari, hikayeleri,
siirleri, sarkilari, ¢izim becerileri, yap-bozlar, bilissel matematik aktiviteleri, yarigmalar1 sayesinde
0zel gereksinimli ¢ocuklarda dahil olmak iizere biitiin 6grencileri ve alan-sinif gézetmeksizin biitiin
ogretmenleri etkilemeyi tasarlayan essiz bir program olusturdu.

Su, 2005 ve 2006 yilinda “MIND” -The development of Project MIND — Math Is Not
Difficult” (Matematik Zor Degil Projesinin Gelisimi) projesinin otistik popiilasyon iizerindeki
etkinligini aragtirmak i¢in Gliney Florida’daki otizmli ¢ocuklara hizmet veren bir anaokulunda yari
deneysel bir calisma yapmigtir. Calismada kendi egitim metodunu (MIND) kullanmistir. Kontrol
grubu kullanip egitim oncesi ve sonrast degerlendirmeler yapmustir. Projenin detaylart Su, Lai,
Riveara (2010) tarafindan bir makalede tanimlanmistir. Calisma sonucunda MIND Projesi uygulanan
yiiksek islevsel otizmli 6grencilerin matematiksel kavramlarin bilgisini arttirabildigi bulunmustur.
Eichel (2007), otizm tanisi almig bir 6grenci i¢in hazirlanmis matematik miifredatini incelemistir.
Arastirmanin genel amaci otizm tanist almis 13 yasindaki bir erkek 6grencinin nokta belirleme teknigi
ve ger¢ek yasam deneyimleri yoluyla 6grenmeye calistigi matematik miifredatin1 degerlendirmektir.
Aragtirma 6 hafta slirmiistir. Arastirmanin uygulama sureci ayrik denemelerle Ogretim ile
siirdliriilmiistiir. Arastirma bulgulari gercek yasam diizenlemelerinin nokta belirleme tekniginden daha
etkili oldugunu gostermektedir.

Fletcher, Boon ve Cihak (2010), otizm ve degisik zihinsel yetersizlikleri olan 13-14
yaslarindaki ti¢ ilkdgretim 6grencisi ile yaptiklar: calismada nokta belirleme teknigi ile say1r dogrusu
tekniginin etkililigini karsilastirmislardir. Ogrencilere tek basamakli matematik problemlerini nasil
cozecegini nokta belirleme teknigini ve say1r dogrusunu kullanarak Ogretmislerdir. Caligmada tek
basamakli 10 toplama problemi iceren iki formdan olusan bir ¢alisma kagidi kullanilmistir. Caligma
kagitlarindan birinde tek basamakli toplama islemleri, digerinde bu toplama islemlerini tersten
yapmasini isteyen islemler yer almistir. Arastirma sonunda, aragtirmaya katilan {i¢ 6grencinin, nokta
belirleme teknigi ile say1 dogrusunda tek basamakli sayilar1 toplama becerileri karsilastirildiginda
nokta belirleme teknigi ile 6grencilerin daha hizli ve dogru islem yaptiklar1 belirlenmistir.

Berry (2007), toplama ve ¢ikarma iglemlerinin 6gretiminde nokta belirleme teknigine gore
hazirlanmig miifredatin ilkogretime devam eden otizm tanisi almis &grenciler iizerindeki etkisini
degerlendirmistir. Arastirmaya otizm tanist almig 10 6grenci katilmigtir. Arastirma iki yil sirmistiir.
Arastirma bulgular1 10 ¢ocuktan 8’inin akici bir sekilde nokta belirleme teknigi kullanarak toplama ve
cikarma yapabildiklerini diger 2 cocugun ise nokta belirleme teknigi kullanimini 6grenmelerine
ragmen toplama ve ¢ikarma yapamadiklarini ortaya cikarmustir. Islemleri 6grenen tiim ogrenciler
toplamayr ¢ikarma isleminden daha Once Ogrenmislerdir. Ailenin ¢ocugunun giderek
bagimsizlagmasiyla sosyal hayat aktivitelerinden ziyade akademik performansini arttirmasi gibi
beklentileri dogmaktadir. Otizmli ¢ocuklar da normal gelisim gosteren akranlari gibi kendilerine
yonelik egitim-6gretim ortami ve uygun kosullar saglandiginda akademik basarilara imza atabilirler.

Otizmli cocuklarla egitim-6gretim faaliyetlerini siirdiiren Ogretmenlerimizin matematik
ogretiminde karsilastign giicliiklerin bilinmesi, karsilasilan giicliikklere c¢oziimler {iretilmesi ve
ogretmenlerimizin matematik Ogretiminde daha etkili olmasi ile birlikte derslerin daha wverimli
gecmesi agikardir.

Bu nedenlerden dolay1 otizmli ¢ocuklara egitim veren 6gretmenlerin, otizmli gocuklarda
matematik 6gretiminde karsilastig1 giicliikler bu arastirmanin problemini olusturmaktadir.

Ozel egitim kurumlarinda otizmli cocuklarla matematik dgretimi yapmakta olan dgretmenlerin
matematik 6gretiminde karsilastig1 giicliikler ile ilgili farkindalik olusturmasi agisindan 6nemlidir.
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Bu arastirmanin amaci; otizmli ¢ocuklara egitim veren O0gretmenlerin, otizmli ¢ocuklarda
matematik Ogretiminde karsilastigi gigliikleri belirlemektir. Bu sebeple bu arastirmada cevabi
aranacak sorular sunlardir:

1. Otizmli ¢gocuklarin matematigi 6grenmeye karsi tutumu nasil?

2. Otizmli ¢ocuklarin matematigi 6grenme diizeyleri nasil?

3. Otizmli ¢ocuklarda matematik dersinde hangi konularin 6gretiminde daha basarilisiniz?

4. Otizmli ¢ocuklarda matematik dersinde hangi konularin 6gretiminde zorlaniyorsunuz?

5. Otizmli ¢ocuklarda matematik Ogretiminde hangi Ogretim-yontem ve teknikleri
kullantyorsunuz?

6. Otizmli ¢ocuklarda matematik 6greniminde kalicilig1 nasil dl¢iiyorsunuz?

1. Otizmli ¢ocuklarda matematik 6gretiminde aileden beklentileriniz nelerdir?

YONTEM

1. Arastirmanin Modeli

Otizmli g¢ocuklarda matematik Ogretiminde karsilasilan giicliiklerin belirlenmesi amacl
arastirma deseni nitel olup tarama modeli kullanilmistir. Tarama modelli aragtirma; gegmiste ya da
halen var olan durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma modelidir. Arastirmaya
konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar igerisinde ve oldugu gibi tanimlanmaya c¢aligilir.
Onlar1 herhangi bir sekilde degistirme ve etkileme ¢abasi gosterilmez (Karasar, 2001).

2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Gaziantep ili Sahinbey ilgesinde yer alan 6zel egitim ve rehabilitasyon
kurumundaki ve Milli Egitim Bakanligi’na bagli Gaziantep Otistik Cocuklar Egitim Merkezi ve Is
Egitim Merkezi’ndeki 6gretmenler olusturmaktadir.

Aragtirmanin 6rneklem grubu ise Gaziantep ili Sahinbey ilgesinde yer alan Ozel Dogal
Denge Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi (n=4), Ozel Dogal Yasam Ozel Egitim ve
Rehabilitasyon Merkezi (n=5), Ozel Mutlu Uyum Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi (n=3)olmak
tizere toplam 3 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde ve Milli Egitim Bakanligi’na bagh Gaziantep
Otistik Cocuklar Egitim Merkezi ve Is Egitim Merkezi’ ndeki(n=8) otizmli ¢ocuklara egitim veren ve
yansiz olarak secilen 20 6gretmenden olusmaktadir.
Orneklem grubu igin belirlenen kurumlar amagsal 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir.

2.1. Orneklemin Demografik Ozellikleri

Tablo1.’de otizmli ¢ocuklara matematik egitimi veren dgretmenlere ait demografik bilgiler verilmistir.
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Tablo 1. Otizmli Cocuklara Matematik Egitimi Veren Ogretmenlere AitDemografikBilgiler

f %
Bayan 15 75
Cinsiyet Bay 5 25
Toplam 20 100
20-30 10 50
31-40 7 35
Yas 41-50 2 10
51-60 1 5
Toplam 20 100
1-5 10 50
6-10 7 35
Meslekteki 11-15 1 5
Yil 16-20 - -
21-25 2 10
Toplam 20 100

Tablo 1’de goriildiigii gibi arastirmanin ¢aligma grubunu otizmli cocuklara matematik egitimi veren 20
Ogretmen olusturmaktadir. Otizmli ¢ocuklara matematik egitimi veren dgretmenlerin 15’1 bayan, 5’i
bay. Otizmli ¢ocuklara matematik egitimi veren 6gretmenlerin yarist 20-30 yaslar1 arasinda diger
yaris1 31-60 yaslar1 arasinda degigsmektedir. Otizmli gocuklara matematik egitimi veren dgretmenlerin
yarisi 1-5 yillik kideme sahipken diger yarisi en az 6 yillik ve iistii kideme sahiptir.

3. Veri Toplama Araclan
3.1.0tizmli Cocuklarda Matematik (")gretiminde Karsilasilan Giicliikler Goriisme Formu

Aragtirmada, otizmli ¢ocuklara matematik egitimi veren d6gretmenlere ait demografik bilgileri
ve otizmli ¢ocuklarda matematik Ogretiminde karsilagilan giicliikleri belirlemek amacryla “Otizmli
Cocuklarda Matematik Ogretiminde Karsilasilan Giicliikler Goriisme Formu” kullamlmgtir (Ek-1).
“Otizmli Cocuklarda Matematik Ogretiminde Karsilasilan Giigliikler Gériisme Formu” hazirlanirken
ikisi fen ikisi sosyal olmak iizere dort 6gretim iiyesiyle 6n goriismeler yapilmis ve konu ile ilgili alan
yazin incelenmigtir. Elde edilen veriler 1s18inda goriisme formu hazirlanmis ve form egitim
programlar1 ve 6gretim alanindan bir, egitim yonetimi alanindan da bir olmak iizere toplam iki 6gretim
iiyesine incelettirilerek, onlarin goriis ve Onerileri dogrultusunda olusturulan 20 soruluk soru
havuzundan 7 tanesi uygun bulunarak son haline getirilmistir.

4. Verilerin Toplanmasi

Otizmli ¢ocuklara matematik egitimi veren 6gretmenlere, otizmli gocuklara egitim verilen
ozel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinden ve Gaziantep Otistik Cocuklar Egitim Merkezi ve Is
Egitim Merkezi’nden ulasilmigtir. Otizmli ¢ocuklara 6gretmenlerin egitim verdigi 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezlerine ve Gaziantep Otistik Cocuklar Egitim Merkezi ve Is Egitim Merkezi’ne
gidilerek, kurum miidiirlerine arastirmayla ilgili bilgi verilmis, arastirmanin amaci agiklanmis ve
alman bilgilerin arastirma amaci ile kullanilacagi ve de tiimiiyle gizli tutulacagi vurgulanmigstir. Daha
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sonra gorigme formlarinin Ogretmenler tarafindan nasil doldurulacagi anlatilmigtir. Kurumun
miidiirlerinin onay1 alindiktan sonra goriigme formu uygulama islemine baglanmaistir.

5. Gecgerlik-Giivenirlik

Nitel arastirmada “gecerlik” bilimsel bulgularin dogrulugu, “glvenirlik” ise bilimsel

bulgularin  tekrarlanabilirligi ile ilgilidir (Yildrim ve Simsek, 2005).Bu  dogrultuda
aragtirmanin gecgerligi ve giivenirligi artirmak i¢in bazi Onlemler alinmistir. a) Arastirmanin i
gecerligini (inandiriciligini) artirmak ic¢in goriigme formu gelistirilirken ilgili alanyazin incelemesi
sonucunda konu ile ilgili bir kavramsal bir ¢ergeve olusturulmustur. “Otizmli Cocuklarda Matematik
Ogretiminde Karsilasilan Giigliikler Gériisme Formu’nda yer alan sorulara verilen cevaplar yazili hale
doniistirilmiis ve bu metin ilgili kisilere tekrar gonderilerek kontrol etmeleri istenmis, béylece
katilimer teyidi alinmigtir. Ayrica yapilan igerik analizinde temalar, ilgili kavramlari kapsayacak kadar
genis ve ilgisiz kavramlar1 disarida birakacak kadar dar kapsamda belirlenmeye c¢alisilmistir. Bu
temalar ve temalar1 olusturan alt temalarin kendi aralarindaki iliskisi ile her bir temanin digerleriyle
iligkisi kontrol edilerek biitiinliik saglanmistir. Ayrica arastirma kapsamina sadece daimi otizmli
cocuklara egitim veren Ogretmenlerin alinmasina karar verilerek, katilimcilarin goriislerini herhangi
bir endise veya korkuya kapilmadan samimiyetle ifade etmeleri saglanmaya g¢alisilmistir. Boylece
goriisme  siirecinde  toplanan  verilerin  gergek  durumu  yansitmasi  saglanmustir.
b) Arastirmanin dis gegerligini (aktarilabilirligini) artirmak i¢in arastirma siireci ve bu siirecte
yapilanlar ayrintili bir sekilde agiklanmaya c¢alisilmistir. Bu baglamda, aragtirmanin modeli, ¢calisma
grubu, veri toplama araci, veri toplama siireci, verilerin ¢oziimlenmesi ve yorumlanmasi ayrintili bir
bicimde
¢) Arasgtirmanin i¢ gilivenirligini (tutarligini) artirmak ic¢in bulgularin tamami yorum yapilmadan
dogrudan verilmistir. Ayrica goériismede elde edilen veriler lizerinde arastirmaci ve nitel arastirma
konusunda deneyimli bir 6gretim {iyesi ayr1 ayr1 kodlamalar yapmis ve kodlamalar karsilastirilarak
tutarlik oran1 hesaplanmustir.
d) Arastirmanin dig giivenirligini (teyit edilebilirligini) artirmak i¢in arastirmaci, siirecte yapilanlar
ayrmtili bir bicimde tanimlamustir. Ayrica elde edilen ham veriler ve kodlamalar arastirmaci tarafindan
saklanmaktadir ve aragtirmacilarin incelemesine agiktir. Talep edilmesi durumunda bunlar arastirmaci
tarafindan talep eden kisilere gonderilecektir.

6. Verilerin Analizi

Nitel aragtirma yaklasimi dogrultusunda tasarlanan bu arastirmada “igerik analizi” yapilmistir. Veriler
dort asamada analiz edilmistir: 1. Verilerin kodlanmasi, 2. Kodlanan verilerin temalarinin
belirlenmesi, 3. Kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, 4. Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasidir.
Analiz siirecinde oncelikle, goriigme kayitlar1 ve yazili formlar desifre edilip ¢oziimlemeler
yapilmistir.

Otizmli ¢ocuklara matematik egitim-0gretimi veren 6gretmenlerin goriislerinin analizinde, ifadelerin
benzerligine gore gruplamalar yapilmistir. Coziimlemelerde goriisiine bagvurulan otizmli ¢ocuklara
matematik egitim-Ogretimi veren ogretmenlerine birer kod numarasi verilerek (01,02, 03..)
aciklamalar yapilmistir. Goriisme teknigi ile elde edilen veriler sayisallastirilarak frekans ve yiizde
olarak ifade edilmistir.

BULGULAR

Otizmli Cocuklarda Matematik Ogretiminde Karsilasilan Giicliikler Goriisme Formuna Yonelik
Bulgular ve Yorumlar

Otizmli ¢ocuklara matematik egitim-6gretimi veren ogretmenlere uygulanan “Otizmli Cocuklarda

Matematik Ogretiminde Karsilasilan Giigliikler Goriisme Formu”ndayer alan sorulara verilen cevaplar
tek tek incelenmistir:
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1. Otizmli ¢ocuklarin matematigi 6grenmeye karsi tutumu nasil?

Tablo 2.

.....

-----

1 Bireysel farkliliklar(O1, O3, 06, 09, 010, 011,012, 014, O15, ()16) 10
2 Olumsuz tutum(03, 06, 08, 013) 4
3 Zorlandiklar igin ilgisiz (04, 06, 017, 020) 4
4 Diger engel gruplarina gore daha istekli (02, 06, 07, 018, 019) 5
Toplam 23

(*O; Kodlanmis Otizmli Cocuklara Matematik Egitim-Ogretimi Veren Ogretmen)

farklilik gostermektedir. Otizmli ¢ocuklarin da bireysel farkliliklar1 g6z oniinde

163

bulundurulursa matematik 6grenmeye kars1 tutumlari farklilastigi goriilmektedir. Otizmli

.....

iliskin kendi ifadelerinden bir kac¢1 asagidaki gibidir;
“Biitiin ¢ocuklarda oldugu gibi otizmli ¢ocuklarda da bireysel farkliiklar oldugu i¢in

matematigi 6grenmeye karsi tutumlar: degisebiliyor (O11).” “Otizmli ¢ocuklar diger
zihinsel engelli (hafif. orta) ¢cocuklara gére daha isteklidir (O2).” “Otizmli ¢ocuklar

zorlandiklart icin matematik 6grenmeye karsi ilgisizler (O4).” “Bireysel farkliliklar her

bireyde oldugu gibi otizmli ¢ocuklarda da mevcuttur. Bazi otizmli ¢ocuklar matematik

ogrenmeye karsi olumsuz tutum sergilerken bazilart ise diger engel gruplarina gore daha

isteklidir (06).””’Matematik 6grenmeye karsi ilgisi olan otizmli ¢cocuklar diger engel
gruplarina gére matematik 6grenmeye daha istekliler (O18).”
Otizmli ¢cocuklarin matematigi 6grenme diizeyleri nasil?
Tablo 3.

S.N.Kodlanmis matematik 6grenme diizeyleri

Konulara gore farkli(O1, 07,010, 013, 014, 015, 016, O18)
2 Diisiik diizeyde(02, 03, 04, 010, 019, 020)

3 Orta diizeyde(09, 010, 012, O17)

4 Ogrenmeye istekli(O1, 05, 06, 08, 010, O11)

Toplam 24

—
OO N oo 0O =
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(*O; Kodlanmis Otizmli Cocuklara Matematik Egitim-Ogretimi Veren Ogretmen)

konulara gore degiskenlik gosterdigi goriilmektedir.Otizmli ¢ocuklarin matematigi
o0grenme diizeylerine iliskin 6gretmenlerin kendi ifadelerinden birkag1 asagidaki gibidir;
“Problem ¢ézme becerilerinde zorlanmaktadir. Ama Toplama-Cikarma, Carpma-Bolme
gibi islem gerektiren konularda ogrenme diizeyleri olduk¢a yiiksektir. Yani ogrenme

diizeyleri konulara gére farklilik géstermektedir (07).” “Géz kontag kuramadiklar: ve

odaklanma sorunu yasadiklar: icin matematik 6grenme diizeyleri diisiik diizeydedir (0O3).”

.....

.....

birlikte genel olarak égrenmeye istekli bir diizeydedir (O1).” " Ogrenmeye diizeyleri
konulara gore farklilik gostermektedir. Bazi otizmli ¢cocuklar toplama-¢ikarmada
ogrenmeye istekli ve basarili bir diizey sergilerken ayni basar: diizeyi carpma-bolme,
problem ¢ozme gibi konularda orta diizeyde veya diisiik diizeyde olabiliyor (O10).”
"Otizmli ¢ocuklarin matematik 6grenme diizeyleri konulara gore farklilik gostermektedir

(018).”

2. Otizmli cocuklarda matematik dersinde hangi konularin 6gretiminde daha
basarilisimz?

Tablo 4.

Ogretmenlerin 6gretiminde daha basarili oldugu matematik konular

S.N. Kodlanmisdaha basarili olunan matematikkonulari f
1 Ritmik Sayma (01, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, 011,013, O14, 16
015,017,018,019)

2 Toplama-Cikarma(O8, 09, 010, 011, 013, 014)
3 Siralama (012, 020, 07)

4 Rakamlar1 Yazma (016, 017)
5
6
7

Dért Islem(02, O7)

Sekiller (05, 020)

Y1l, Saat Kavrami(012)
Toplam 32

P o NN O

(*O; Kodlanmis Otizmli Cocuklara Matematik Egitim-Ogretimi Veren Ogretmen)
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Ogretmenlerin 6gretiminde daha basarili oldugu matematik konular1 7 adet farkli
kodlanmis “daha basarili olunan matematik konular1” olarak gériilmektedir. Ifade edilme
siklig1 bakimindan en az ii¢ frekansi olan matematik konular1 sunlardir: “Ritmik Sayma
(f=16), toplama-¢ikarma (f=6), siralama (f=3) “.

Otizmli ¢ocuklarda matematik dersinde “Ritmik sayma, Basit diizeyde Toplama-Cikarma”
gibi konularin 6gretiminde daha basarili olduklar1 goriilmektedir. Otizmli ¢gocuklara
matematik 6gretiminde 6gretmenlerin hangi konularda daha basarili olduklarina iliskin
kendi ifadelerinden birkag1 asagida verilmektedir:

“Ritmik sayma ve toplama-¢ikarma konularimin 6gretiminde daha basarilyyim (08).”
“Ritmik sayma ve sekillerin ogretiminde daha basarili sonuglar elde ediyorum (05).”
“Toplama-¢ikarma islemleri basta olmak iizere dort islem ogretiminde daha basarilyyim
(02).” “Otizmli ¢ocuklarda rakamlarin yazimi ve ritmik sayma gibi konularin 6gretiminde
daha basaril bir diizeydeyim (O17).” “Siralama ve sekil kavramimn égretiminde daha

basarili sonuclar elde ediyorum (020).”

3. Otizmli cocuklarda matematik dersinde hangi konularin 6gretiminde

zorlamyorsunuz?

Tablo 5.

Osretmenlerin égretiminde zorlandiklar: matematik konular:

S.N.Kodlanmus zorlanilan matematik konularif

1 Problem Cozme (O1, 02, 04,07, 08, 010, 011,012, 014, 016, 020) 11

2 Carpma-Bélme (03, 05, 013,015, 017, 020) 6
3 Azlik —Cokluk Kavrami ( 05,014,020 ) 3
4 Kesir Kavrami ( 011,014,020) 3
5  Geriye Sayma ( 06, O15) 2
6 Dért Islem (018, 020) 2
7 Yorumlama Gerektiren Problemler ( 02, 09, O15) 3
Toplam 30

(*O; Kodlanmis Otizmli Cocuklara Matematik Egitim-Ogretimi Veren Ogretmen)

Ogretmenlerin 6gretiminde zorlandig1 matematik konular1 7 adet farkli kodlanmig
“zorlanilan matematik konular1” olarak goriilmektedir. Ifade edilme siklig1 bakimindan en
az ¢ frekansi olan matematik konular1 sunlardir:

“Problem ¢6zme (f=11) , carpma-bolme (f=6)”.
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Otizmli ¢cocuklara matematik dersinde 6gretmenlerin “Problem ¢6zme, Carpma-Bolme”
gibi konularin 6gretiminde zorlandiklar1 goriilmektedir. Otizmli gocuklara matematik
Ogretiminde 6gretmenlerin hangi konularda zorlandiklarina iliskin kendi ifadelerinden
birkac1 asagida verilmektedir:

“Problem ¢ozme ile ilgili etkinlikleri yaparken zorlaniyorum (016).” “Yorumlamaya
dayalr problemlerin ¢oziimii 6gretimi basta olmak iizere problem ¢ézme ogretiminde
zorlanmaktayim (02).” “Kesir kavrami ve problem ¢ozme etkinliklerinde zorlantyorum
(O11).” “Otizmli ¢ocuklarda geriye dogru ritmik saymada, carpma-bélme islemlerinin
ogretiminde ve yorumlama gerektiren problemlerin ¢oziimiiniin ogretiminde daha ¢ok

zorlaniyorum (015).” “Carpma-bélme islemi ve azlik-¢okluk kavramlarimn 6gretiminde

zorlaniyorum (05).”

4. Otizmli ¢cocuklarda matematik 6gretiminde hangi 6gretim-yontem ve teknikleri

kullaniyorsunuz?

Tablo 6.

Osretmenlerin matematik 6gretiminde kullandigi 6retim- yontem ve teknikler
S.N.Kodlanmis 6gretim- yontem ve teknikler f
1 Diiz Anlatim ( 08, O11, 019, 020) 4
2 Somut Nesnelerden Yararlanma ( O1, 02, 03, 04, 012, 013, 014, 016) 8
3 Goésterip Yaptirma ( 015, O17) 2
4 Coklu Zeka (02, O7) 2
5 Soru-Cevap ( 09, O11) 1
6  Yanlissiz Ogretim ( 010) 1
7 Algsal Ayirt Etme ( O5) 1
8 Dogrudan Ogretim( 015,018, 020) 3
9  Oyunlarla (06) 1
10 Model Olma ( 010, O11) 2
Toplam 25

(*O; Kodlanmis Otizmli Cocuklara Matematik Egitim-Ogretimi Veren Ogretmen)

Ogretmenlerin otizmli gocuklarda matematik dgretiminde kullandig1 10 adet farkli
kodlanmis “6gretim- yontem ve teknikler” tespit edilmistir. ifade edilme siklig1
bakimindan en az {i¢ frekansi olan 6gretim-yontem ve teknikler sunlardir:

“ Diiz anlatim (f=4), somut nesnelerden yararlanma (f=8), dogrudan 6gretim (f=3).”
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Otizmli cocuklarda matematik 6gretiminde ¢alisma grubundaki 6gretmenler farkli 6gretim-
yontem ve tekniklerden yararlanmaktadir. Verilen cevaplara gore agirlikli olarak “Diiz
anlatim, Somut nesnelerden yararlanma, Dogrudan 6gretim” gibi §gretim-yontem ve
teknikleri kullandiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin, otizmli cocuklarda matematik
ogretiminde kullandig1 6gretim-yontem ve tekniklere iliskin kendi ifadelerinden birkag1
asagida verilmektedir:

“ Oyunlart bir¢ok matematik konusunun ogretiminde ( ozellikle ritmik sayma )
kullantyorum (06 ).” “Coklu zekd alanlarim dikkate aliyorum ve somut nesneleri
kullanarak birden ¢ok duyuya hitap edivorum (02).” “Otizmli cocuklara matematik
ogretimi yaparken elimden geldigince farkli 6gretim-yontem ve teknikten yararlaniyorum.
Ozellikle diiz anlatim, model olma ve soru cevap gibi égretim-yontem ve tekniklere daha

cok bagvuruyorum (O11).”

5. Otizmli ¢cocuklarda matematik 6greniminde kalicithg nasil dl¢iiyorsunuz?

Tablo 7.

Otizmli ¢ocuklarda matematik ogreniminde kaliciligiél¢me yollar

S.N.Kodlanmis matematik 6greniminde kalicilig1 6lgme yollar f
1 FarkliOrneklerle Uygulamalar Yapma (03, 04, 013, O17) 4
2 Giinliik Hayatta Kullanabilme (O1, 02, 05, 07, O8) 5
6
5

3 Bagimsiz Tekrarlama (06, 09, 011, 012, 015,016 )
4 Farkli Zamanlarda Uygulamalar Yapma (010, 014, 018, 019, 020)
Toplam 20

(*O; Kodlanmis Otizmli Cocuklara Matematik Egitim-Ogretimi Veren Ogretmen)

Otizmli ¢ocuklarda matematik 6gretimi yapan dgretmenlerin matematik 6greniminde
kalicilig1 4 adet farkl kodlanmis “matematik 6greniminde kaliciligi 6lgme yollar1” ile
oletiigii goriilmektedir. ifade edilme sikligia goredgretmenlerin matematik dgreniminde
kalicilig1 6lgme yollari (Tablo 7) sunlardir: “Farkli 6rneklerle uygulamalar yapma (f=4),
giinliik hayatta kullanabilme (f=5), bagimsiztekrarlama (f=6), farkli zamanlarda
uygulamalar yapma (f=5).”

Otizmli ¢ocuklarda matematik 6greniminde kalicilig1 “Giinliik yagama aktarima bakarak,
farkli 6rneklerle uygulamalar yaparak, farkli zamanlarda uygulamalar yaparak ve bagimsiz
tekrarlamalar yaparak Ol¢tiikleri goriilmektedir. Otizmli ¢ocuklarda matematik dgretimi

yapan 0gretmenlerin matematik 6greniminde kalicilig1 6l¢me yollarina iligskin kendi
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ifadelerinden birkag¢1 asagida verilmektedir:

“Matematikte isledigimiz konulari 6grenip-ogrenmedigini farkli zamanlarda ogrenciyle
yaptigimiz uygulamalar: dikkate alarak élciiyorum (018).” “Isledigimiz konular ile ilgili
farkly ornekler tizerinde yaptigimiz etkinlikleri yapip-yapmadigini 6l¢iit alarak konunun
kalicitigini élciiyorum (O13).” “Ozellikle toplama-¢ikarma konularinda marketten
alisveris yaparken aldigi tirtinlerin tutarini belirleme ve para tistii alma gibi durumlarda
vapilan etkinlikleri giinliik yasama uygulayip- uygulayamamasi kalicilikta ol¢iitiimdiir
(07).” “Ogrenciyle yaptigim etkinligin aymisini 6grencinin bagimsiz olarak tekrarlayip-

tekrarlayamamas: matematik 6greniminde kalicitligin ol¢iitiidiir (O11).”

6. Otizmli ¢cocuklarda matematik 6gretiminde aileden beklentileriniz nelerdir?
Tablo 8.

Ogretmenlerin matematik 6gretiminde otizmli cocugun ailesinden beklentileri

S.N. Kodlanmig matematik 6gretiminde otizmli ¢ocugun ailesinden beklentiler f

10gretmenle Isbirligi (01, 02, 07, 015, 016, 017) 6

2 Islenen Konularin Evde Tekrarmi Yapma (03, 04, 05, 06, 08, 09, 14

010, 011, 012, 013,014, 018, 019, O20)

3 Verilen Odevleri Kontrol Etme (02, 04, 08, 014) 4

4 Ogrenciyi cesaretlendirme (013, 017) 2
2
3

5 Ogretim I¢in Uygun Ortam Saglama (06, O9)
6 Sabirla Egitimin Takibi (O1, 02, O5)
Toplam 31

(*O; Kodlanmis Otizmli Cocuklara Matematik Egitim-Ogretimi Veren Ogretmen)

Ogretmenlerin matematik dgretiminde otizmli cocugun ailesinden beklentileri 6 adet farkli
“matematik dgretiminde otizmli ¢ocugun ailesinden beklentiler” seklinde kodlanmustir. ifade
edilme sikliina gore 6gretmenlerin matematik dgretiminde otizmli ¢ocugun ailesinden
beklentileri (Tablo 8) sunlardir: “Ogretmenle isbirligi (f=6), islenen konularin evde tekrarini
yapma (f=14), verilen 6devleri kontrol etme (f=4), 6grenciyi cesaretlendirme (f=2), 6gretim
icin uygun ortam saglama (f=2), sabirla egitimin takibi (f=3).”

Otizmli ¢ocuklarda matematik 6gretiminde 6gretmenler ailelerden “Cocugun egitiminde
dgretmenle isbirligi, Islenen konularin evde tekrarini yapma ve Verilen 6devleri kontrol etme”

gibi beklentileri oldugu gériilmektedir.Ogretmenlerin matematik 6gretiminde otizmli ¢ocugun
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ailesinden beklentilerine iligskin kendi ifadelerinden birkac1 asagida verilmektedir:

“Matematik ogretiminde ailelerimizden ¢ocuklarini cesaretlendirerek islenen konulari evde

2N

tekrar edilmesi istiyorum (O13).” “Okulda yapilan calismalar: sabirla takip edip benimle

G«

ishirligi icerisinde verilen ddevleri kontrol etmesini istiyorum (02).” “Yapilan ¢calismalar:
evde uygun ortamlar olusturup (¢ocugun dikkatini dagitacak egyalardan uzak tutarak) evde

tekrar etmeleri beklentilerimdendir (06).”

SONUC

Bu calisma, otizmli g¢ocuklara matematik egitim-0gretimi veren OGgretmenlerin matematik
ogretiminde karsilastigi giicliikleri ele alan bir betimleme ¢aligmasidir. Aragtirmadaki sorulara verilen
cevaplar ile ilgili analizlerin sonuglari su sekildedir:

> Otizmli ¢ocuklarin matematigi 6grenmeye karst tutumu otizmli olmayan ¢ocuklar gibi farklilik
gostermektedir. Otizmli ¢ocuklarin da bireysel farkliliklar1 géz oniinde bulundurulursa matematik
ogrenmeye kars1 tutumlar farklilastigi,

> Otizmli ¢ocuklarin matematigi 6grenme diizeyleri matematik dersinde Ogretilmek istenen
konulara gore degiskenlik gosterdigi,

> Otizmli ¢ocuklarda matematik dersinde “Ritmik sayma, Basit diizeyde Toplama-Cikarma ve
Siralama” gibi konularin 6gretiminde daha bagarili olduklari,

> Otizmli ¢ocuklarda matematik dersinde “Problem ¢6zme, Carpma-Bolme” gibi konularin
ogretiminde zorlandiklari,

> Otizmli ¢ocuklarda matematik 6gretiminde “Diiz anlatim, Somut nesnelerden yararlanma,
Soru-cevap” gibi 6gretim-yontem ve teknikleri kullandiklari,

> Otizmli ~ ¢ocuklarda  matematik  Ogreniminde  kalieithign ~ “Farkli  6rneklerle

uygulamalar ~ yapma, Glinlik hayatta  kullanabilme, @ Bagimsiz  tekrarlama,  Farkh
zamanlarda uygulamalar yapma” ile 6l¢tiikleri,

> Otizmli cocuklarda matematik ogretiminde aileden “Ogretmenle isbirligi, Islenen
konularn  evde  tekrarini  yapma,  Verilen  &devleri  kontrol  etme,  Ogrenciyi
cesaretlendirme, Sabirla egitimin takibi” gibi beklentileri oldugu

tespit edilmistir.

Oneriler

> Otizmli ¢ocuklarin “Problem ¢6zme, Carpma-Bolme” gibi konularin 6greniminde zorlanma
nedenleri aragtirilabilir.

> Bu arastirma otizmli c¢ocuklarda diger branslardaki 6gretimlerde( Okuma-yazma, miizik
Ogretimi, Sosyal yagam becerileri) uyarlanabilir.

> Otizmli ¢ocuklarin matematik egitim-O6gretiminde kullanilan yontem ve teknikler ile ilgili
ogretmenlere seminer verilebilir.

> Otizmli ¢ocuklarin ailelerine matematik 6gretiminde tekrar ve 6gretmenle isbirliginin 6nemini

anlatan seminerler verilebilir.
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Otizmli Cocuklarda Matematik Ogretiminde Karsilagilan Giicliikler

EKLER
EK 1:

OTiZMLi COCUKLARDA  MATEMATIK  OGRETIMINDE  KARSILASILAN
GUCLUKLER”

GORUSME FORMU

CINSIYET:

YAS:

MESLEKTEKI KACINCI YILINIZ:

1. Otizmli ¢ocuklarin matematigi 6grenmeye karsi tutumu nasil?

2. Otizmli ¢ocuklarin matematigi 6grenme diizeyleri nasil?

3. Otizmli ¢ocuklarda matematik dersinde hangi konularin 6gretiminde daha bagarilisiniz?
4. Otizmli ¢gocuklarda matematik dersinde hangi konularin 6gretiminde zorlaniyorsunuz?
5. Otizmli ¢ocuklarda matematik dgretiminde hangi 6gretim-yontem ve teknikleri
kullantyorsunuz?

6. Otizmli ¢gocuklarda matematik 6greniminde kalicilig1 nasil dl¢iiyorsunuz?

7. Otizmli ¢ocuklarda matematik dgretiminde aileden beklentileriniz nelerdir?
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