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Abdullah SAHIN

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Dijital
Okuryazarlik Diizeylerinin ve E-Ogrenmeye Yonelik
Tutumlarinin incelenmesi*

Oz

Bu calismanin amaci, Din kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi (DKAB) 6gretmen
adaylarinin  dijital okuryazarlik diizeylerini ve e-Ogrenmeye iliskin
tutumlarini incelemektir. Calismada, bu degiskenlerde cinsiyet, yas, mezun
olunan lise tiirii ve simuf diizeyine gore farklilasma olup olmadig:
arastirilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile
e-O0grenmeye yonelik tutumlar1 arasindaki iliski incelenmistir. Arastirma,
nicel arastirma desenlerinden iliskisel tarama modeline gore diizenlenmistir.
Arastirmaya, 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Kahramanmaras Siitcii Imam
Universitesi [lahiyat Fakiiltesi'nde &grenim goren (1-4.smuflar) 235 lisans
Ogrencisi katilmistir. Arastirma verilerinin toplanmasinda, Ng (2012)'nin
gelistirdigi, Hamutoglu, Giingoren, Uyanik ve Erdogan (2017) tarafindan
Tiirkge'ye ¢evrilen “Dijital Okuryazarlik Olgegi” ve Haznedar ve Baran'in
(2012)  gelistirdigi “E-Ogrenmeye Yonelik Genel Tutum Olgegi”
kullanmilmistir. Veriler; standart sapma, bagimsiz Orneklemler t-testi, tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) ve Pearson korelasyon testi istatistiki
teknikleriyle analiz edilmistir. Arastirma sonucunda, arastirmaya katilan
Ogretmen adaylarinin dijital okuryazarlik ortalamalarinin “kararsizim”
diizeyinde olup “katiliyorum” diizeyine yakin oldugu bulunmustur. E-
ogrenmeye yonelik tutum ortalamalarinin ise “iki aradayim” diizeyinde
olup “katilmiyorum” diizeyine yakin oldugu tespit edilmistir. Ayrica Din
Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi 0gretmen adaylarimin dijital okuryazarlik
diizeylerinde yag, mezun olunan lise tiirii ve sinuf diizeyine gore anlamli bir
farklihik bulunurken, cinsiyete gore anlamli bir farklilik bulunmamuistir. E-
ogrenmeye yonelik tutumda ise; 6gretmen adaylar1 arasinda cinsiyet, yas ve
smif diizeyine gore anlaml bir farkliik goézlenirken, mezun olunan lise
tiiriine gore anlamh bir farklilik gozlenmemistir. Arastirmada, &gretmen
adaylarinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile e-6grenmeye yonelik tutumlar:
arasinda orta diizeyde pozitif ve anlaml bir iliski oldugu da tespit
edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, Dijital Okuryazarlik, E-5grenme, Ogretmen
Aday1, Tutum, Beceri.

* Kahramanmaras Siitcii Iimam Universitesi Rektorliigii Sosyal ve Begeri Bilimler Etik
Kurulu 11.11.2020 Tarih ve 2020-31 Sayili Karari ile etik kurul karar1 alinmuistr.
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Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Dijital Okuryazarlik Diizeylerinin ve E-
Ogrenmeye Yénelik Tutumlarinin incelenmesi

The Examination of Digital Literacy Levels and Attitudes
towards E-Learning of Religious Culture and Moral
Knowledge Pre-service Teachers

Abstract

The aim of this study is to examine Religious Culture and Moral Knowledge
(RCMK) preservice teachers’ digital literacy levels and e-learning attitudes.
In the study, it was investigated whether there is a differentiation in these
variables according to gender, age, type of high school graduated and grade
level. In addition, the relationship between pre-service teachers’ digital
literacy levels and their attitudes towards e-learning was examined. The
research was organized according to the relational survey model, one of the
quantitative research designs. 235 undergraduate students (grades 1-4)
studying at Kahramanmaras Siitgii Imam University Faculty of Theology in
the 2019-2020 academic year participated in the study. The “Digital Literacy
Scale” developed by Ng (2012), translated into Turkish by Hamutoglu,
Giingoren, Uyanik and Erdogan (2017), and the “General Attitude Scale
towards E-Learning” developed by Haznedar and Baran (2012) were used in
the collection of research data. Data; standard deviation, independent
samples t-test, one-way analysis of variance (ANOVA) and Pearson
correlation test were analyzed using statistical techniques. As a result of the
research, it was found that the digital literacy average of the pre-service
teachers participating in the study was at the “undecided” level and close to
the “agree” level. Mean attitude towards e-learning was found to be at the
level of “undecided” and close to the level of “disagree”. In addition, it was
determined that the digital literacy of Religious Culture and Moral
Knowledge pre-service teachers differed significantly according to age, type
of high school graduated and class level, while no significant difference was
found according to gender. In the attitude towards e-learning; while a
significant difference was observed among the pre-service teachers
according to gender, age and grade level, no significant difference was
observed according to the type of high school graduated from. The study
also found a moderately positive and significant relationship between pre-
service teachers’ digital literacy levels and their attitudes towards e-learning.

Keywords: Religious Education, Digital Literacy, E-Learning, Pre-service
Teacher, Attitude, Skill.

Giris

21. ylizyilda bilim ve teknolojideki hizli degisim ve gelismeler hayatin her
alanim etkilemigtir. Artik internet ve dijital teknoloji giinliik yasamin
ayrilmaz bir pargas: haline gelmistir. Bu degisim, bireysel ve toplumsal
hayatta yeni aliskanliklari, yeni meslekleri ve yeni sorunlar1 da beraberinde

getirmistir. Ayni zamanda bireylerin sahip olmas: beklenilen, hayat boyu
ihtiya¢ duyacag bilissel, sosyal ve psikomotor yeni beceriler ortaya ¢ikmistir
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(Yesiltas, 2019). Yasanilan bu degisim ve doniisiimiin etkisinin ilk
goriildiigii alanlardan birisi egitim olmustur. Iletisim teknolojilerinin
toplumsal hayati kusattig1 ve donitistiirdtigii dijital cagda (Haberli, 2019, s.
308) dogup biiyiiyen ve “dijital yerliler” olarak nitelendirilen bugiiniin
ogrencileri, zamanlarimin ¢ogunu bilgisayar, cep telefonu, video oyunlar,
video kameralar, miizik calarlar gibi dijital cagin araclar1 ve oyuncaklariyla
gecirmektedir (Prensky, 2001, s. 1). Bu Ogrenciler, 21. yiizyil becerileri
kazanmakta, ag kurmayr ve karsilastiklari durumlara ¢oziimler bulmay:
kendi kendilerine 6grenmekte, okulda da ayni deneyimi yasamay1
beklemektedir (McCoog, 2008). Ancak geleneksel egitim 6gretim yontemleri
dijital yerlilere hitap etmekte, dijital ¢agin Ogrencilerine, giinliik
yasamlarinin gerektirdigi kosullari saglamakta yetersiz kalmaktadir (Inci,
Akpmnar ve Kandir, 2017, s. 496). Bu cercevede internet ve dijital
teknolojilerin egitim ortamlarina entegrasyonu, egitimin hedeflerini
gerceklestirmede bu araglarin etkin bir sekilde kullanilmasi ve dgrencilerin
dijital beceriler kazanmalar1 icin ¢alismalar yapilmaktadir.

Egitimde teknoloji kullanimiyla sadece Ogretim  programlarinin
kazanimlarini gergeklestirmek degil, ayni zamanda 6grencilere hayat boyu
kullanabilecekleri pek ¢ok becerinin kazandirilmasi da amaglanmaktadir.
Nitekim telekomiinikasyon teknolojileri, 6grencilere diinyanin her yerinden
insanlarla iletisim kurma, arastirma yapma, sorunlar1 tartisma ve isbirligi
iginde calisma firsatlar1 sunmaktadir. Ayrica bilgisayar aracili iletisim
yoluyla hem egitmenlerin hem de 6grencilerin 6gretme ve 6grenme stilleri,
bilgi yaymadan elestirel sorgulamaya ve egitmen egemenliginden isbirligine
dayali Ogrenmeye doniistiiriilmektedir. Yeni egitim paradigmasinda
o6grenme hem kisisel hem de sosyal bir aktivite olarak anlagilmaktadir. Bu
noktada teknoloji, bir bilgisayarin 6niinde 6grencinin bireysel 6grenmeler
gerceklestirmesine imkan verirken, diger yandan ¢ok daha ¢esitli ve sosyal
acidan zengin 6grenme baglamlarina izin vermektedir (Tam, 2000, s. 56-57).
Ote yandan egitimde dijitallesme okulla ve simifla sinirh olan egitim yerine,
daha genis ve esnek bir egitim 6gretim siireci ortaya ¢ikarmustir. Ozellikle
tiim diinyay1 etkisi altina alan pandemi siireciyle egitimde internet ve djjital
teknolojinin énemi daha fazla anlasilmistir (Siirer, 2020; Erpay, 2020). Ayni
zamanda bu siireg, egitimde interneti ve dijital teknolojiyi etkin, dogru ve
verimli bir sekilde kullanabilmenin gerekliligini gostermistir.

Giinliik yasamda ve egitimde yasanilan degisim ve doniisiim din egitimini
de dogrudan etkilemektedir. Nitekim teknoloji alaninda yasanilan
gelismeler dinin Ogrenilmesi ve Ogretilmesinde kaynaklari ve araglari
degistirmekte ve gesitlendirmektedir. Artik insanlar, dini konular1 6grenmek
icin tek bir kaynaga baghh kalmamakta, dijital platformlarda farkh
kaynaklardan yararlanabilmekte ve bir bagkasina ihtiya¢ duymadan
Ogrenebilmektedir (Akgiil, 2017, s. 194; Erpay, 2020, s. 30). Bu durum dinin
saghkli ve dogru bir sekilde Ogrenilebilmesinde bireylerin dijital
okuryazarlik becerilerine sahip olmasinin énemini gostermektedir.
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Ayrica okullarda okutulan diger derslerle birlikte DKAB dersi 6gretim
programinda da “dijital yetkinlik” &grencilerin kazanmasi hedeflenen temel
yetkinliklerden birisi olarak yer almaktadir. Programda dijital yetkinlik su
sekilde agiklanmistir: “dijital yetkinlik; is, giinliik hayat ve iletisim icin bilgi
iletisim teknolojilerinin giivenli ve elestirel sekilde kullamilmasini kapsar. Soz
konusu yetkinlik, bilgiye erisim ve bilginin degerlendirilmesi, saklanmas:, iiretimi,
sunulmasi ve alisverisi igin bilgisayarlarin kullamilmas: ayrica internet araciliryla
ortak aglara katihm saglanmas: ve iletisim kurulmas: gibi temel beceriler yoluyla
desteklenmektedir.” (MEB, 2018, s. 4). Bu noktada 6grencilerin dijital beceriler
kazanabilmesinde en 6nemli rol siiphesiz 6gretmenlere diismektedir.

Dijital Okuryazarlik

Giinliik yasamda ve egitimde internetin ve dijital teknolojilerin yaygin
kullanimi, dijital okuryazarlik kavramini 6ne c¢ikarmistir. Dijital ¢agda
hayatta kalma becerisi olarak ifade edilen (Eshet-Alkalai, 2004, s. 102) dijital
okuryazarligy Gilster (1997), bilgisayarlar araciligiyla sunulan, cesitli
kaynaklardan gelen farkli formdaki bilgileri anlama ve kullanma yetenegi
olarak tanimlamaktadir (aktaran Knobel ve Lankshear, 2006, s. 13). Dijital
okuryazarlik, bireylerin dijital kaynaklara erisme, yonetme, entegre etme,
degerlendirme, analiz etme ve sentezleme, yeni icerik olusturma ve farklh
kisilerle iletisim kurma amaciyla dijital kaynaklar1 uygun sekilde kullanma
bilinci, tutumu ve yetenegidir (Martin, 2005, s. 135). Bu okuryazarlhk;
konusma, dinleme, okuma, yazma ve goriintiilleme becerilerinin bir
karisitmini gerektirir (Churcill, Lim, Oakley ve Churchill, 2008, s. 419).
Dolayisiyla yazilimi kullanma veya dijital bir cihazi ¢alistirma yeteneginden
daha fazlasidir. Kullamicilarin etkili bir sekilde dijital ortamlarda
calisabilmek icin ihtiya¢ duydugu, cesitli karmasik biligsel, fiziksel,
sosyolojik ve duyussal becerileri icermektedir (Eshet-Alkalai, 2004, s. 93).

Aym zamanda dijital okuryazarlik, degisen ve gelisen teknolojilere hizli bir
sekilde uyum saglamay1 gerektirir. Dijital teknolojiler, bireyler tarafindan
okullarda ve evde egitim, sosyal veya eglence amagcli kullanilan donanim ve
yazilimi igeren bir elektronik teknolojiler alt kiimesidir. Dijital okuryazarlik
hem ¢evrimici hem de cevrimdis: dijital teknolojilerle 6grenmenin teknik,
biligsel ve sosyal duygusal perspektiflerini kapsayan daha genis bir terimdir.
Teorik olarak dijital okuryazar olan bir birey, yeni ve gelismekte olan
teknolojilere hizla adapte olabilmeli ve ortaya ¢iktikca iletisim igin kolayca
yeni semiyotik dili alabilmelidir. Birey ne kadar djijital okuryazarsa, adapte
olmasi o kadar kolay olur (Ng, 2012, s. 1066). Ayrica dijital okuryazarlik
dogru bilgiye ulasabilme, bilgiyi iiretebilme, paylasabilme becerileriyle
birlikte teknolojiyi 6grenme Ogretme siireglerinde kullanabilme becerilerini
gerektirir (Hamutoglu, Giingoren, Uyanik ve Erdogan, 2017, s. 411). Dijital
okuryazarlik becerilerine sahip olan bir kisi, temel bilgisayar islemlerini
yapabilir; arastirma ve 6grenme gibi amagclar igin bilgi arama, tanimlama ve
degerlendirme siireglerini gerceklestirebilir. Gorevleri tanimlama, sorunlar1
¢dzme veya yeni iiriinler olusturabilme amaciyla uygun teknolojik araglar
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veya Ozellikleri secebilme veya gelistirebilme de dijjital okuryazar olan bir
bireyin gostermesi gereken becerilerdendir. Ayrica kendisini dijital
ortamlarin zararlarindan koruyabilir ve ¢evrimici topluluklarda uygun
davranislar sergiler (Ng, 2012, s. 1068).

Dijital teknolojilerin yaygin oldugu bir ortamda dogan, egitim &gretime
baslamadan internet ve dijital teknolojilerle karsilasan bugiinkii ¢ocuklar
igin dijital okuryazarligin geleneksel okuryazarliktan daha onemli olmaya
basladigi ifade edilmektedir (Cubukgu ve Bayzan, 2013, s. 156; Yesiltas, 2019,
s. 75). Tabii ki dijital okuryazarlik geleneksel okuryazarligin alternatifi veya
yerini alan bir sey olmayip ona katk: saglayan bir uzantisidir (Churchill ve
digerleri, 2008, s. 419-420). Zaten dijitallesmenin egitim ortamlarim
destekleyen farkli kaynak ve firsatlar sundugu bir durumda, sadece
geleneksel okuryazarlik smnirlarinda verilen egitimin yeterli olmas:
beklenmemelidir. Bugiin 0grenciler dijital ortamlarda yer alan kaynaklari
kullanarak genis bir yelpazeye ulasma imkani elde etmektedir. Bu durum
ogrencilerin dijital kaynaklar1 kullanabilecek becerilere sahip olmalarim
gerekli kilmaktadir (Ocak ve Karakus, 2018, s. 1429).

Dijital okuryazarlik, bireylerin dijital ¢cagda hayat boyu ihtiya¢ duyacag: bir
beceridir. Egitim sistemlerinden beklenti Ogrencilerin bu becerileri
kazanabilmesi igin onlar1 desteklemesi ve onlara firsatlar sunmasidir.
Ogrencilerin dijital okuryazarlik becerileri kazanmasina rehberlik edecek
olan 6gretmenlerin de bu becerilere sahip olmas: gerekmektedir. Literatiirde
Ogretmen adaylarinin ve Ogretmenlerin dijital okuryazarlik becerileri
lizerine ¢alismalar yapildig1 goriilmektedir (Timur, Timur ve Akkoyunlu,
2014, Mohammadyari ve Singh, 2014; Yazar ve Keskin, 2016; Ustiindag,
Gilines ve Bahgivan, 2017; Ozerbag ve Kuralbayeva, 2018; Hamutoglu,
Savasgt ve Sezen-Giiltekin, 2019; Kozan ve Ozek, 2019; Sarikaya, 2019;
Yontar, 2019; Tepe, 2019; Ocak ve Karakus, 2019; Yazicioglu, Yaylak ve
Geng 2020). Mesela Cetin (2016), fen bilgisi 6gretmen adaylarmin dijital
okuryazarlik diizeylerini incelemistir. Calisma sonucunda, &gretmen
adaylarinin kendi dijital okuryazarliklarim yeterli gordiikleri gozlenmisgtir.
Ayrica, erkek 6gretmen adaylarnin kadin 6gretmen adaylarina gore; lisans
egitimi devam eden Ogretmen adaylarinin, pedagojik formasyon
programinda O6grenim gormekte olanlara gore dijital okuryazarlik
diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Calismada, internet
kullanim sikliginin dijital okuryazarlik diizeyi tizerinde olumlu etkiye sahip
oldugu da tespit edilmistir.

DKAB ogretmenleri ve Ogretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitime
iligkin tutumlari, goriisleri ve yeterliliklerini konu alan calismalar da
yapimustir. Keskin (2011), DKAB boliimii 6grencilerinin bilgisayar ve
internet teknolojilerindeki kendi yeterliliklerine ve bilgisayar ve internet
uygulamalarmin gerekliligine dair goriislerini aragtirmistir. Arastirmaya 271
DKAB 0Ogretmenligi boliimii 6grencisi katilmistir.  Aragtirmada, erkek
Ogrencilerin bayan Ogrencilere gore daha fazla internet kullandig:
bulunmusgtur. Ayrica O6grencilerin biiylik ¢ogunlugunun bilgisayar ve
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internet teknolojilerinde kendilerini yeterli gordiigli, %20’sinin ise
kendilerini yetersiz gordiikleri tespit edilmistir. Yeterlilikte, cinsiyete gore
bir farklilasma bulunmamustir. Bir bagka ¢alismada ise Cinar (2014), DKAB
Ogretmen adaylarinin teknoloji tutumlar1 ve materyal gelistirmeyle ilgili
algilart iizerinde, “Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme” dersinin
etkisini incelemistir. Tek gruplu on-test son-test zayif deneysel deseninin
kullanildig1 galigmaya, 81 ilkégretim DKAB $gretmenligi boliimii dgrencisi
katilmistir. Calismanin sonuglarina gore; ”Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Geligtirme” dersleri, 6gretmen adaylarimin 6gretim amaciyla teknolojiyi
kullanmalari, materyal gelistirmeye yonelik tutumlar1 ve Ozgiivenleri
iizerinde olumlu bir etkiye sahiptir. Ekici (2007) Afyonkarahisar ili
orneginde, Ozgan (2010) ise Edirne ili drneginde, bilgisayar destekli egitime
iliskin DKAB 0&gretmenlerinin tutumlarin1 ve bu tutumlar1 etkileyen
faktorleri konu alan c¢alismalar yapmuslardir.  Her iki arastirmanin
sonuglarina gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin bilgisayar destekli
egitime iliskin duygusal, bilissel ve psikomotor boyutlardaki tutumlara
sahip oldugu bulunmustur.

E-Ogrenme

Internet ve dijital teknolojinin yaygimlagsmasimin &ne gikardig1 kavramlardan
birisi de e-Ogrenmedir. E-O6grenme kavrami, uzaktan egitim kavram
kapsaminda yer almaktadir. Uzaktan egitim, iletisim teknolojileri
araciligiyla farkli mekéanlarda bulunan Ogrenci, Ogretmen ve Ogretim
materyallerinin bir araya gelmesiyle gerceklestirilen bir egitimdir. Bu egitim
siteminde, teknolojik araglar ve uygulamalarla bilgiler sunulmakta, zaman
ve mekan esnekligi saglanmaktadir. Ogrenen; &gretmen, icerik, diger
Ogrenenler ve ortamlarla zaman ve mekan sinirlamasi olmadan iletisim ve
Ogretim teknolojilerinin sagladigi ortam ve uygulamalarla etkilesim
kurmaktadir (Aydemir, 2018, s. 14; Giilbahar, 2021, s. 2).

Giiniimiizde uzaktan egitim, e-6grenme biciminde yayginlik kazanmaya
baslamistir (Gokdas ve Kayri, 2005). E-0grenme, egitim oOgretim
faaliyetlerinin elektronik ortamlarda yiiriitiilmesi veya bilgi ve becerilerin
teknolojik araclarla aktarilmasidir. E-6grenmede, bilgisayar, internet ve
intranet gibi genis ve yerel aglari, internet servisleri, televizyon, radyo, ses
ve gorlintii iletiminde kullarulan uydu vb. iletisim ve teknolojik araglar
kullanilmaktadir (Giilbahar, 2021, s. 2-3).

E-6grenme, Orgiin egitimin alternatifi degil, onu destekleyen bir yontem
olarak goriilmektedir. E-6grenmeyle sinf ortaminda gergeklestirilemeyen
baz1 etkinlikleri yapma, egitim faaliyetlerini genisletme, farkl araglar ve
etkinliklerle daha kalic1 Ogrenmeler gerceklestirme imkani elde
edilmektedir. Yine dgrenciler 6grenene kadar konu tizerinde ¢alisabilmekte,
zaman simirlamasi olmadan her 6grenci kendi hizinda &grenebilmektedir
(Cakmak, Cebi ve Kan, 2014, s. 756). E-0grenme, Ogrenci merkezli bir
ogretim yaklagimidir. Ogrenci, bu sistemde farkli bilgi kaynaklarina ve ders
igeriklerine ulasabilir, es zamanli veya farkli zamanli 6grenme etkinliklerine
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katilabilir. Ayrica ihtiyag duydugunda teknik veya yonlendirme igin destek
alabilir, diger o6grenciler ve ogretmenlerle etkilesim kurabilir. E-6grenme
siireclerinde, Ogretmenin rolii ise bilgi aktarmak degil, siireci
yonlendirmektir (Giilbahar, 2021, s. 12-13, 19-20). E-O6grenme, Ogretim
etkinliklerinin degerlendirilmesinde de Onemli avantajlar saglamaktadir.
Nitekim 6grenciler kendilerini sinayabilir ve 6grencilere hizli bir sekilde geri
bildirim verilebilir. Ayrica cevrimigi 6l¢me degerlendirme sistemleriyle
yapilan egitimin etkililigi Olciiliip degerlendirilerek, elde edilen veriler
dogrultusunda egitim Ogretimin etkinligini ve verimini artirict ¢aligmalar
yapilabilmektedir (Duran, Onal ve Kurtulus, 2006).

E-6grenme ortamlarinda yapilan egitimlerde karsilasilan bazi zorluklar da
vardir. Ozellikle 6grenen ve Ogretenlerin farkli mekanlarda bulunmast
iletisimde problemler ortaya ¢ikarabilmektedir (Cakmak ve digerleri, 2014, s.
756). Diger taraftan Ogrenci ve Ogretmenlerin dijital okuryazarlik
becerilerinin yeterli olmamasi da e-Ogrenmede istenilen hedeflere
ulasilmasini zorlastirmaktadir. Bir diger husus ise 6grenenlerin e-6grenmeye
yonelik tutumlaridir. Ogrenenin uzaktan egitim ortamlarina yonelik tutum
ve yaklasimlari, yapilan egitimin basarisi iizerinde en Onemli etkendir
(Yildirim, Yildirim, Celik ve Karaman, 2014, s. 367; Usta, Uysal ve Okur,
2016, s. 2216). Nitekim Ogrenenin uzaktan egitimdeki verimi ve basaris:
Ogrenenin tutumlariyla dogru orantiidir. Bu sebeple bireylerin uzaktan
egitim  algilarinin  yiikseltilmesi ve uzaktan egitim konusunda
bilinglendirilmesi gerekmektedir (Basar, Arslan, Giinsel ve Akpinar, 2019).

Alanyazinda 0gretmenlerin ve 0gretmen adaylarmnin e-6grenmeye yonelik
tutumlarini ele alan farkli calismalar vardir (Dikbas, 2006; Ozdemir, Akbas
ve Cakir, 2009; Adewole-Odeshi, 2014; Sentiirk, 2016). Mesela Dikbas (2006),
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii ogrencilerinin e-
O0grenmeye yonelik tutumlarini incelemistir. Arastirmanin sonuglarina gore,
Ogretmen adaylar1 e-0grenmeye yonelik 3.80 (5 tiizerinden) diizeyinde
olumlu tutumlara sahiptir. Ogretmen adaylarinin %901 e-dgrenmenin
yararll bir etkinlik oldugunu ifade ederken, %63,8’ine gore yiiz yiize
etkilesimin olmamasi e-0grenmenin smnirliligidir. Ayrica katihimcilarin
biiyiik cogunluguna (%91) gore gelecekte e-6grenme daha sik kullanilan bir
ogrenme stili olacaktir.

Kirman ve Schreglmann (2020) Ilahiyat Fakiiltesi'nde egitim goren
Ogrencilerin mobil 6grenme teknolojilerine yonelik tutumlarini cinsiyete ve
sinif degiskenine gore incelemistir. Arastirmaya, bir devlet iiniversitesinin
[lahiyat Fakiiltesi'nin 1. ve 2. smifinda egitim goren 101 dgrenci katilmistir.
Aragtirmada, 6rneklemde yer alan 6grencilerin 6lgek toplam puanlarinda ve
oOlgek alt faktorlerinde cinsiyete gore anlamli bir farklilasma bulunmamustir.
Smif degiskenine gore ise, katilimcilar arasinda anlamli bir farklilik
bulunmustur. Fark birinci sinif 6grencileri lehinedir.

E-6grenmeye yonelik tutum ile bilgi ve iletisim teknolojileri becerileri veya
dijital okuryazarlik becerilerinin birlikte ele alindig1 c¢alismalar da
yapilmustir. Haznedar (2012), iiniversite Ogrencilerinin bilgi ve iletisim
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teknolojileri becerilerini ve e-Ogrenmeye yonelik tutumlarm farkh
degiskenler acisindan incelemistir. Tekil ve iligkisel tarama modelinin
kullanildig1 ¢alismaya bir tiniversitenin farkli fakiiltelerinde o6grenim
gormekte olan 2949 Ogrenci katilmistir. Arastirmada, iniversite
ogrencilerinin bilgi ve iletisim teknolojileri becerilerinde ve e-O6grenmeye
yonelik tutumlarinda bazi degiskenler agisindan anlamh farkliliklar oldugu
bulunmustur. Bir baska calismada ise Hamutoglu ve digerleri (2019),
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii'nden 47 &grencinin
katiimiyla ogretmen adaylarmin dijital okuryazarlik becerileriyle e-
ogrenmeye yonelik tutumlar1 arasindaki iliskiyi arastirmistir. Ayrica bu
degiskenlerin cinsiyet ve onceki e-6grenme deneyimi acisindan farklilik
gosterip gostermedigi ele alinmistir. Arastirmada deneysel bir grupla yar
deneysel bir 6n-son test tasarimi kullanilmistir. Arastirma bulgulari, yapilan
egitimin katilimcilarin e-6grenme programina yonelik tutumlar: {izerinde
etkili oldugunu, dijital okuryazarlik becerileri {izerinde 6nemli bir etkiye
sahip olmadigimni gostermistir. On-test ve son-test sonuglarina gore, e-
Ogrenmeye yonelik tutumlarin dijital okuryazarligin herhangi bir alt
boyutuyla bir iliskisi bulunmamustir.

Alanyazinda DKAB 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeylerini
ve e-Ogrenmeye yonelik tutumlarini birlikte ele alan bir calismaya
rastlanmamistir. Bu c¢alismada, DKAB 0Ogretmen adaylariin dijital
okuryazarlik diizeyleri ve e-0grenmeye yonelik tutumlar1 incelenmis ve bu
iki degisken arasindaki iliskiye bakilmistir. Boylece, DKAB 6gretmeni
yetistiren kurumlarin, Ogrencilere dijital okuryazarlik becerisi ve e-
ogrenmeye yonelik olumlu tutum kazandirma islevi ortaya konulacag: icin
calisma oOnemlidir. Ayrica calisma, DKAB 0&gretmen adaylarinin dijital
okuryazarlik Dbecerilerinin gelistirilmesi ve e-0grenme etkinliklerinin
nitelifinin artirnlmas: ile ilgili bir perspektif sunacagi igin Onemli
goriilmektedir. Bununla birlikte bu arastirmanin sonuglari, DKAB 6gretmeni
yetistiren programlarin, 6grencilerin dijital okuryazarlik becerilerini ve e-
Ogrenmeye yoOnelik tutumlarimi gelistirecek sekilde tekrar gozden
gecirilmesine katki saglayacaktir.

Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismada, DKAB 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeylerini
ve e-dgrenmeye yonelik tutumlarini tespit etmek, bazi degiskenler agisindan
incelemek ve dijital okuryazarlik diizeyleri ile e-Ogrenmeye yonelik
tutumlarn arasindaki iliskiyi arastirmak amaglanmaktadir. Bu dogrultuda,
arastirmada cevap aranilan sorular sunlardir:

1. DKAB o0gretmen adaylarimin dijital okuryazarlik becerileri ve e-
O0grenmeye yonelik tutumlari ne diizeydedir?

2. DKAB 6gretmen adaylarmin dijital okuryazarhik diizeylerinde; cinsiyete,
yasa, mezun olunan lise tiiriine ve siuf diizeyine gore anlamli bir
farklilasma var midir?
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3. DKAB ogretmen adaylarinin e-6grenmeye yonelik tutumlarinda;
cinsiyete, yasa, mezun olunan lise tiiriine ve simif diizeyine gore anlaml bir
farklilasma var midir?

4. DKAB oOgretmen adaylarimin dijital okuryazarlik diizeyleri ile e-
o0grenmeye yonelik tutumlari arasinda anlamli bir iliski var midir?

Yontem

DKAB 6gretmen adaylarmin dijital okuryazarlik becerileri ve e-6grenmeye
yonelik tutumlarini inceleyen bu c¢alismanin tasariminda, nicel arastirma
desenlerinden iligkisel tarama modelinden yararlanilmistir. Tarama
modelinde hedef, gec¢miste ya da halen mevcut olan bir durumu,
degistirmeden var oldugu haliyle tespit etmektir. Iligkisel tarama modelinde
iki ve daha fazla degisken arasinda birlikte degisimin olup olmadig1 veya
degisimin derecesi belirlenmeye ¢alisilir (Karasar, 2017, s. 109, 114).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2019-2020 egitim-0gretim yilinda Kahramanmaras
Siitgii Imam Universitesi Ilahiyat Fakiiltesinde 6rgiin olarak egitim géren
1942 lisans ogrencisi olusturmaktadir. Calismanin orneklemine ise ilgili
fakiiltenin farkli siniflarinda egitim goren goniillii 235 lisans 6grencisi dahil
olmustur. Arastirma 6rnekleminin belirlenmesinde basit tesadiifi rnekleme
yontemi kullanilmistir. Bu yontemde evrende yer alan her bir birimin,
Orneklem igerisinde yer alma olasilig1 esittir (Ural ve Kilig, 2005, s. 32).
Calismaya katilan 6gretmen adaylarmin 67’si (%28,5) 1. sif, 61’1 (%26) 2.
smif, 51’1 (%21,7) 3. smif, 56’s1 (%23,8) 4. siif 6grencisidir. Ayrica 6gretmen
adaylarinin 187’si (%79,6) kadin, 48’i (%20,4) erkektir. Katilimcilarin 150’si
(%63,8) Imam Hatip Lisesinden, 85'i (%36,2) diger lise tiirlerinden
mezundur. Ogretmen adaylarinin 165’1 (%70,2) 22 yas ve alt1, 70"i (% 29,8) 23
yas ve {istii gruptadir. Orneklemin yas ortalamasi 22'dir.

Veri Toplama Araclar

Arastirma verilerinin toplanmasinda, “Dijital Okuryazarlik Olgegi” ve “E-

v eyy

Ogrenmeye Yonelik Genel Tutum Olgegi” kullanilmistir.

Dijital Okuryazarlik Olcegi: Ng (2012) tarafindan gelistirilen, Hamutoglu ve
digerleri'nin (2017) Tiirkge'ye cevirerek gecerlik giivenirlik calismasin
yaptig1 “Dijital Okuryazarlik Olgegi’nde 17 madde yer almaktadir. Olgek,
“tutum (7 madde), teknik (6 madde), bilissel (2 madde) ve sosyal (2 madde)”
olmak iizere 4 faktorliidiir. Olgekten almabilecek en yiiksek puan 85, en
diisiik puan 17’dir. Olcek maddeleri katilimeilar tarafindan, “kesinlikle
katilmiyorum (1), katimiyorum (2), kararsizim (3), katiliyorum (4),
kesinlikle katilryorum (5)” seklinde 51i likert yapida yanitlanmaktadir.
Olgegin tiim maddeleri olumlu yapidadir ve tersten puanlanan madde
bulunmamaktadir. Olgegin Cronbach’s Alpha katsayisi, dlgegin tiimii igin
.93, alt boyutlar i¢in (tutum) .88, (teknik) .89, (bilissel) .70 ve (sosyal) .72
olarak bulunmustur (Hamutoglu ve digerleri, 2017). Bu calismada
Cronbach’s Alpha 6l¢egin tiimii i¢in .94 olarak bulunmustur.
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E-Ogrenmeye Yonelik Genel Tutum Olgegi: “E-Ogrenmeye Yonelik Genel
Tutum Olgegi”, Haznedar ve Baran (2012) tarafindan gelistirilmistir. 20
maddenin yer aldig 6lcekte, 10 madde olumlu, 10 madde olumsuz tutum
icermektedir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 100, en diisiikk puan
20'dir. Olgek, “e-6grenmeye yatkinlik (10 madde) ve e-dgrenmeden kagma
(10 madde)” olmak iizere iki faktorliidiir. Olcek tek veya iki faktorlii olarak
kullanilabilmektedir. Tek faktor toplam varyansin %45,12’sini aciklarken, iki
faktor toplam varyansin %52,23'tini agiklamaktadir. Bu c¢alismada olgek iki
faktorlit  olarak  kullanilmigtir.  Katilimalarin  6lgek  maddelerini
cevaplamasinda, “kesinlikle katilmiyorum (1), katilmiyorum (2), iki
aradayim (3), katiliyorum (4) ve kesinlikle katiliyorum (5)” olmak {izere 5'1i
likert tipi dereceleme tercih edilmistir. Olgegin Cronbach’s Alpha katsayisi
93 olarak bulunmustur (Haznedar ve Baran, 2012). Bu c¢alismada
Cronbach’s Alpha 6lcegin tiimii icin .95 olarak bulunmustur. Olgekteki
olumsuz tutum iceren 10 madde ters kodlanmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veriler 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Kahramanmarag Siitgii Imam
Universitesi  Ilahiyat Fakiiltesinde egitim gormekte olan lisans
ogrencilerinden, mail ve sosyal aglar tizerinden ulastirilan anket formlar:
araciligiyla toplanmistir. Ayrica bu ¢alisma icin, Kahramanmaras Siitcii
fmam Universitesi Rektorliigii Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu'ndan
etik kurul karar1 alinmastir.

Aragtirma verilerinin analizi SPSS 18.0 programiyla yapilmistir. Oncelikle
verilerin normal dagiim gosterip gostermedigi incelenmistir. Yapilan
skewness (carpiklik) ve kurtosis (basiklik) analizleri sonucunda, dijital
okuryazarlik ve e-6grenmeye yonelik genel tutum puanlarinin ¢arpiklik (-
,561; ,286) ve basiklik (,121; -,674) degerlerinin normal dagilim gosterdigi
belirlenmistir. Basiklik ve carpiklik degerlerinin +1,5 ile -1,5 arahifinda
olmasi verilerin normal dagilim gosterdigi seklinde degerlendirilmektedir
(Tabachnick ve Fidell, 2013). Bu bilgilere gore calisma parametrik analiz
testleri i¢in uygundur. Parametrik olan verilerin analizinde; standart sapma,
bagimsiz 6rneklemler t-testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve Pearson
korelasyon testi kullamilmustir. Ayrica o6gretmen adaylarmin verdikleri
cevaplarin yorumlanmasinda, “1.00-1.80” (kesinlikle katilmiyorum), “1.81-
2.60” (katilmiyorum), “2.61-3.40” (kararsizim/iki aradayim), “3.41-4.20”
(katiiyorum), “4.21-5.00” (kesinlikle katiliyorum) araliklar1 dikkate
alinmigtir.

Bulgular ve Yorumlar

Bu baglik altinda, arastirma bulgular1 ve yorumlarina yer verilmistir.
Calismada ilk olarak DKAB &gretmen adaylarimin dijital okuryazarlik
diizeylerine ve e-0grenmeye yonelik tutumlarina bakilmistir. Daha sonra
Ogretmen adaylarmin dijital okuryazarlik diizeyleri ve e-6grenmeye yonelik
tutumlarinda cinsiyet, yas, mezun olunan lise tiirii ve smif diizeyine gore
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anlamli bir farklilasma olup olmadigi incelenmistir. Ayrica Ogretmen
adaylarinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile e-6grenmeye yonelik tutumlar:
arasindaki iligki ele alinmustir.

DKAB Ogretmen Adaylarinin Dijital Okuryazarlik Diizeyleri ve E-
Ogrenmeye Yonelik Tutumlar

Arastirmada, DKAB oOgretmen adaylarimin dijital okuryazarlik ve e-
ogrenmeye yonelik tutum diizeylerinin ne oldugunu tespite yonelik
analizler yapilmistir. Bulgular Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1

Ogretmen Adaylarmin Dijital Okuryazarlik ve E-Ogrenmeye Yénelik Tutum
Diizeyleri

N X SS Min. Max. Deger
Tutum 235 3,332 0,975 1.00 5.00 Kararsizim
Teknik 235 3,520 0,894 1.00 5.00 Katiliyorum
Biligsel 235 3,380 1,126 1.00 5.00 Kararsizim
Sosyal 235 3,097 1,045 1.00 5.00 Kararsizim
z?f:;(’kuryazarhk 235 3377 085% 100 500  Kararsizim
Yatkinlik 235 2,721 1,085 1.00 5.00 ki aradayim
Kagma 235 2,653 0,901 1.00 5.00 ki aradayim
E-6grenme toplam 235 2,687 0939 1.00 5.00 Tki aradayim

Tablo 1 incelendiginde, ogretmen adaylarmin dijital okuryazarlik
diizeylerinin ve e-Ogrenmeye yonelik tutumlarimin  ¢ogunlukla
“kararsizim/iki aradayim” diizeyinde oldugu, sadece dijital okuryazarligin
“teknik” alt boyutunda “katiliyorum” diizeyinde oldugu goriilmektedir.
Ogretmen adaylarmin ortalamalarma bakildiginda dijital
okuryazarhiklarinin (¥=3,377) “kararsizim” diizeyinde olup, “katiliyorum”
diizeyine yakin oldugu; e-6grenmeye yonelik tutumlarinin ise (¥=2,687) “iki
aradayimm” diizeyinde olup “katilmiyorum” diizeyine yakin oldugu
goriilmektedir.

Cinsiyet, Yas, Mezun Olunan Lise ve Sinif Degiskenlerine Gére DKAB
Ogretmen Adaylarinin Dijital Okuryazarlik Diizeylerinin incelenmesi

Ogretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeyleri arasinda bir farklilik
olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklemler t-testi (cinsiyet,
yas ve mezun olunan lise tiirii degiskenlerine gore) ve tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) (smif diizeyine gore) yapilmistir. Sonuglar asagida
verilmigtir.
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Tablo 2

Cinsiyete Gore Ogretmen Adaylarinn Dijital Okuryazarlik Diizeyleri (t-Testi)

Cinsiyet N X SS sd t p

Erkek 48 24,270 6,815
Tutum 233 1,073 0,284
Kadin 187 23,085 6,826

Erkek 48 22,437 5,592
Teknik 233 1,913 0,057
Kadin 187 20,786 5,269

Erkek 48 6,708 2,517
Biligsel 233 -0,184 0,855
Kadin 187 6,775 2,188

Erkek 48 6,645 2,283
Sosyal 233 1,678 0,095
Kadin 187 6,080 2,029

Dijital Erkek 48 60,062 15,462
okuryazarhik 233 1,419 0,157
toplam Kadin 187 56,727 14,283
“p<0.05

Tablo 2 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik toplam
puanlarinda (t 3= 1,419; p>0,05) ve Olcegin tutum (t es3= 1,073; p>0,05),
teknik (t @s3= 1,913; p>0,05), bilissel (t @33= -0,184; p>0,05) ve sosyal (t (33=
1,678; p>0,05) alt boyutlarinda cinsiyete gore anlamli bir farklilik
bulunmamigtir. Bu durum o&gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik
diizeylerinde cinsiyetin belirleyici olmadig1 seklinde yorumlanabilir. Erkek
ve kadin 6gretmen adaylarmin dijital okuryazarlik genel ve alt boyut
ortalamalarina bakildiginda ise, erkekler (X= 60,062, X= 24,270, X= 22,437, X=
6,708, X= 6,645) kadinlara (X= 56,727, X= 23,085, X= 20,786, X= 6,775, X= 6,080)
gore daha yiiksek ortalamalara sahiptir. Dolayisiyla istatistiki anlamlilik g6z
ard1 edildiginde, erkeklerin kadinlara gore daha yiiksek dijital okuryazarlik
diizeylerine sahip oldugu soylenebilir.

Tablo 3
Yasa Gore Ogretmen Adaylarinn Dijital Okuryazarlik Diizeyleri (t-Testi)

Yas N X SS sd t p

Tutum 22 yagvealt 165 22,418 6,885
233 -3,197 0,002
23yagveiisti 70 25471 6,222

Teknik 22 yas ve alt1 165 20,848 5,302 233
-1,207 0,229
23 yas ve tistii 70 21,771 5,498

Bilissel 22 yas ve alt1 165 6,557 2,142
233 -2,148 0,033
23 yas ve iistii 70 7,242 2,446
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Sosyal 22 yas ve alt1 165 6,103 2,026
233  -1,044 0,298
23 yas ve iistii 70 6,414 2,236

Dijital 22 yas ve alt1 165 55,927 14,356
okuryazarlik o 233  -2,419 0,016
23 yas ve st 70 6090 14,542
toplam
“p<0.05

Tablo 3 incelendiginde, yasa gore dijital okuryazarlik puanlarinda ve dlgegin
“tutum” ve “bilissel” alt boyutlarinda anlamh farklilik gézlenirken, “teknik”
ve “sosyal” alt boyutlarda anlaml bir farklilik gézlenmemistir (p>0.05).

Ogretmen adaylarmin yasa gore dijital okuryazarlik toplam puanlarinda
anlamhi bir farklibk bulunmustur (tes= -2,419; p<0,05). Gruplarin
ortalamalarina bakildiginda, 23 yag ve {istii grubun ortalamas: (X= 60,90), 22
yas ve alt1 grubun ortalamasindan (X= 55,927) daha yiiksektir. Bu durumda
23 yas ve iistii grubun dijital okuryazarlik diizeylerinin 22 yas ve alt1 gruba
gore daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Olgek alt boyutlarma bakildiginda,
“tutum” (t @33=-3,197; p<0,05) ve “bilissel” boyutta (t @33=-2,148; p<0,05) yas
degiskenine gore 23 yas ve istii grup lehine anlamli bir farklihk tespit
edilmistir. 23 yas ve listii grubun ortalamalarinin (X= 25,471; X=7,242) 22 yag
ve alt1 grubun ortalamalarindan (= 22,418; X= 6,557) daha yliksek oldugu
goriilmektedir.

Tablo 4

Mezun Olunan Lise Tiiriine Gore Ogretmen Adaylariun Dijital Okuryazarlik
Diizeyleri (t-Testi)

Mezun Olunan Lise T

Tiirii N SS sd t )

fmam Hatip Lisesi 150 24,546 6,124

Tutum 233 3,736 0,000
Diger 85 21,176 7,480
Imam Hatip Lisesi 150 21,780 4,480
Teknik 233 2,520 10,0127
Diger 85 19,964 6,518
Imam Hatip Lisesi 150 7,046 2,076
Biligsel 233 2,606 0,010°
Diger 85 6,258 2,469
fmam Hatip Lisesi ~ 150 6,200 1,935
Sosyal 233 0,041 0,967
Diger 85 6,188 2,352
Dijital Imam Hatip Lisesi 150 59,573 12,260
okuryazarlik 233 3,082 0,002°
toplam Diger 85 53,588 17,344
* p<0.05

Tablo 4 incelendiginde, mezun olunan lise tiiriine gore Olgegin genelinde ve
alt boyutlarinda, “sosyal” alt boyut disinda, anlamli bir farklilik bulundugu
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goriilmektedir. “Sosyal” alt boyutta anlamli bir farkliik bulunmamistir
(p>0.05).

Mezun olunan lise tiiriine gore 6gretmen adaylarimin dijital okuryazarlik
toplam puanlarinda anlamh bir farklilik bulunmustur (t es3= 3,082; p<0,05).
Imam hatip lisesi mezunlar1 (X= 59,573), diger lise mezunlarma (X= 53,588)
gore daha yiiksek ortalamalara sahiptir. Olgegin alt boyutlarina
bakildiginda; “tutum” (t @s3= 3,736; p<0,05), “teknik” (t @33=2,520; p<0,05) ve
“biligsel” (t @33= 2,206; p<0,05) boyutlarda imam hatip lisesi mezunu olan
ogretmen adaylari lehine anlamli farklilik bulunmustur. Tmam hatip lisesi
mezunu olan dgretmen adaylarinin ortalamalar1 (X= 24,546; X= 21,780; X=
7,046) diger lise tiirlerinden mezun olanlara (X= 21,176; X= 19,964; X= 6,258)
gore daha ytiksektir. Bu durumda imam hatip lisesinden mezun olan DKAB
ogretmen adaylarmin diger lise tiirlinden mezun olanlara gore dijital
okuryazarliga iliskin daha olumlu tutumlara, bilissel ve teknik becerilere
sahip olduklar1 s6ylenebilir.

Tablo 5

Sumif Diizeyine Gore Ogretmen Adaylarmun Dijital Okuryazarlik Diizeyleri
(ANOVA)

Anla
Varyansi
Siuf - mh
L X ss n KT. sd KOrt. F p
Diizeyi . farklil
kaynag1
1k
Tutum 1 67 21,522 7,715 G.arasi 854,500 3 284,233 6,546 0,0000 14
2 61 22,393 6,369 G.ici 10051,270 231 43,512 2-4
3 51 23,274 6,308 Toplam 10905,770 234
4 56 26,553 5,556
Toplam 23 23,327 6,826
5
Teknik 1 67 20,179 5,760 G.aras 291,011 3 97,004 3475 0,017 14
2 61 20,704 5,450 G.igi 6448,410 231 27,915
3 51 20,725 5,052 Toplam  6739,421 234
4 56 23,071 4,670
Toplam 23 21,123 5,366
5
Biligsel 1 67 6,253 2,426 G.arasi 85914 3 28,638 5999 0,001" 14
2 61 6524 1,920 G.igi 1102,741 231 4,774 2-4
3 51 6,549 2,211 Toplam  1188,655 234 3-4
4 56 7,821 2,124
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Toplam 23 6,761 2,253
5
Sosyal 1 67 5970 2,074 G.arasi 39,605 3 13,202 3,101 0,027 34
2 61 6,196 1,973 G.ici 983,391 231 4,257
3 51 5,745 2,216 Toplam 1022,996 234
4 56 6,875 2,000
Toplam 23 6,195 2,090
5
Dijital 1 67 53,925 16,085 G.arast 3706,337 3 1235446 6,217 0,0000 14
okuryaz
61 55,819 45904,446 231 198,721 2-4
arlik
toplam 3 51 56,294 13,072 Toplam 49610,783 234 3-4
4 56 64,321 12,428
Toplam 23 57,408 14,560
5
"p<0.05

Tablo 5 incelendiginde, sinif diizeyine gore 6gretmen adaylarmin dijital
okuryazarlik puanlarinda (Fe2s1= 6,217; P<0,05) ve alt boyutlarinda (tutum,
teknik, biligsel ve sosyal) (F@2s1= 6,546; p<0,05; F@231= 3,475; p<0,05; Fi 1=
5,999; p<0,05; Fe231= 3,101; p<0,05) anlamli bir fark bulunmustur. Ayrica,
farklilasmanin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in Post-Hoc
Scheffe Testi yapilmgtir.

Dijital okuryazarlik toplam puanlarina bakildiginda, 4. smiflar ile 1. smuf
(scheffe p=0,001), 2. siuf (scheffe p=0,015) ve 3. smiflar (scheffe p=0,036)
arasinda, 4. smiflar lehine anlaml bir farklilk oldugu goriilmektedir.
Ogretmen adaylarinin seviyelerine gore dijital okuryazarlik
puanlarinda en yiiksek ortalamaya sahip olan grup 4. siniflardir (X= 64,321).
Bunu 3. siuf (X= 56,294) ve 2. siuflar (X= 55,819) izlemektedir. En diisiik
ortalama ise 1. siuf (X= 53,925) 6grencilerine aittir. 4. sinifta egitim goren

smif

ogretmen adaylari, 1, 2 ve 3. siuflarda egitim goren 6gretmen adaylarmdan
pozitif yonde anlamli sekilde farklilasmaktadir. Genel olarak dijital
okuryazarlik beceri diizeylerinin 1. siniftan 4. sinifa dogru istikrarh bir seyir
izledigi ve smif diizeyiyle dogru orantili bir sekilde arttig1 goriilmektedir. Bu
bulguya gore, ilahiyat fakiiltesinde verilen egitimin Ogrencilerin dijital
okuryazarlik beceri diizeylerine olumlu yonde katki sagladigi yorumu
yapilabilir.

“Tutum” alt boyutuna bakildiginda; 4. smiflar ile 1. sinif (scheffe p=0,001) ve
2. siuflar (scheffe p=0,010) arasinda dijital okuryazarhk tutum diizeyinde, 4.
siniflar lehine anlamli bir farklilik gézlenmistir. 4. sinuflar (X= 26,553), 1.sif
(X=21,522) ve 2. siuflardan (¥=22,393) daha yiiksek ortalamaya sahiptir. Bu
durum, 4. siuf O6grencilerinin dijital okuryazarhfa karsi daha olumlu
tutuma sahip olduklarini gostermektedir. Stif degiskenine gore “teknik”
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boyutta, 4. smiflar ile 1. siniflar arasinda (scheffe p= 0,029), 4. siuflar lehine
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir. 4. simfta egitim
goren dgretmen adaylarinin “teknik” puanlari (X=23,071) 1. sinuflarinkinden
(X= 20,179) daha yiiksektir. “Biligsel” boyutta siuf degiskenine gore; 4.
smiflar ile 1.sif (scheffe p= 0,002), 2.siuf (scheffe p=0,018) ve 3. smiflar
(scheffe p= 0,031) arasinda, 4. smiflar lehine anlaml farklilasma vardir. 4.
sinif ortalamasi (X= 7,821); 1. smuf (X= 6,253), 2.siuf (X= 6,524) ve 3. sinf
ortalamalarindan (¥= 6,549) daha yiiksektir. “Sosyal” boyutta smuf
degiskenine gore; 4. sinflar ile 3. simiflar arasinda, 4. siniflar lehine istatiksel
olarak (scheffe p=0,048) diizeyinde anlaml bir farklilasma tespit edilmistir.
4. simiflarin ortalamasi (X= 6,875) 3. smiflarin ortalamasindan (X= 5,745) daha
yiiksektir.

Cinsiyet, Yas, Mezun Olunan Lise Tiirii ve Sinif Degiskenlerine Gore
DKAB Ogretmen Adaylarinin E-Ogrenmeye Yénelik Tutumlart

Ogretmen adaylarmin e-6grenmeye yonelik tutumlar1 arasinda, bir farklilik
olup olmadigin belirlemek amaciyla bagimsiz orneklemler t-testi (cinsiyet,
yas ve mezun olunan lise tiirii degiskenlerine gore) ve tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) (smif diizeyine gore) yapilmistir. Sonuglar asagida
verilmistir.

Tablo 6

Cinsiyete Gore Ogretmen Adaylarmin E-Ogrenmeye Yonelik Tutumlart (t-Testi)

Cinsiyet N X SS sd t p

Erkek 48 30,458 11,572
Yatkinlik 233 2,344 0,020
Kadin 187 26,379 10,539

Erkek 48 28,833 8,679
Kagma 233 1,992 0,047
Kadin 187 25,946 9,022

E-6grenme Erkek 48 59,291 18,677

233 2312 0,022
toplam Kadin 187 52,326 18,606

“p<0.05

Tablo 6 incelendiginde, cinsiyete gore e-6grenmeye yonelik tutum Slgeginin
genelinde ve alt boyutlarinda anlamli bir farklilasma bulunmustur (p<0,05).

Olgegin genelinde cinsiyete gore 6gretmen adaylarinin e-dgrenmeye yonelik
tutumlar1 anlaml bir sekilde farklilasmaktadir (t 3= 2,312; p<0,05). Erkekler
(¥=59,291) kadinlara gore (X=52,326) daha yiiksek ortalamalara sahiptir. Bu
durumda, erkek 6gretmen adaylarinin kadin 6gretmen adaylarina gore e-
o0grenmeye yonelik daha olumlu tutumlara sahip olduklari sdylenebilir.
Olgegin alt boyutlarina bakildiginda, “yatkinlik” boyutunda cinsiyete gore
e-0grenmeye yonelik tutumda anlamli bir farklilik gozlenmistir (t es3)= 2,344;
p<0,05). Erkek 6gretmen adaylar1 (X= 30,458) kadin 6gretmen adaylarindan
(X=26,379) daha yiiksek ortalamaya sahiptir. Bu durumda, erkek 6gretmen
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adaylarinin e-6grenmeye daha yatkin olduklar1 yorumu yapilabilir.
“Kagma” alt boyutunda da anlamli bir farklilik tespit edilmistir (t @ss= 1,992;
p<0,05). Erkek 6gretmen adaylarinin ortalamasi (X= 28,833), kadin 6gretmen
adaylarinin ortalamasindan (X= 25,946) daha yiiksektir.

Tablo 7

Yasa Gore Ogretmen Adaylarinin E-Ogrenmeye Yonelik Tutumlar: (t-Testi)

Cinsiyet N X SS sd t p

22 yas ve alt1 165 25,806 10,415
Yatkinlik 233 -3,105 0,002
23 yag ve iistii 70 30,528 11,232

22 yas ve alt1 165 25,884 8,698
Kag¢ma 233 -1,708 0,089
23 yas ve tistii 70 28,071 9,598

£ Dyasveal 165 51,690 17,987
ogrenme 233 2,609 0,010°
toplam Byasveiisti 70 58600 19,867

“p<0.05

Tablo 7 incelendiginde, Ogretmen adaylarinin yasa gore e-Ogrenmeye
yonelik tutum Olceginin genelinde ve “yatkinlik” alt boyutunda anlaml bir
farkliik bulunmustur (p<0,05). “Kagma” alt boyutunda ise anlaml bir
farklilik bulunmamuastir (p>0,05).

E-6grenmeye yonelik genel tutumda (tess= -2,609; p<0,05) yas degiskenine
gore anlamli bir farklilik gézlenmistir. 23 yas ve iistii grubun ortalamasi (X=
58,600) 22 yas ve alt1 grubun ortalamasindan (¥= 51,690) daha yiiksektir. Bu
durumda, 23 yas ve iistii grubun 22 yas ve alti gruba gore e-6grenmeye
yonelik daha olumlu tutuma sahip olduklari sOylenebilir. “Yatkinlik” alt
boyutunda da yasa gore 6gretmen adaylar1 arasinda anlamh bir farklilagma
vardir (t es3)= -3,105; p<0,05). 23 yas ve {iistii grup (X= 30,528) 22 yas ve alt1
gruba gore (X= 25,806) daha yiiksek ortalamaya sahiptir. Bu bulguya gore 23
yas ve lstii grup 22 yas ve alti gruba gore e-6grenmeye daha yatkindir
denilebilir.

Tablo 8

Mezun Olunan Lise Tiiriine Gore Ogretmen Adaylarmmin E-Ogrenmeye Yonelik
Tutumlari (t-Testi)

Cinsiyet N X SS sd t P
Imam Hatip Lisesi 150 27,893 10,633

Yatkinlik 233 1,278 0,203
Diger 85 26,011 11,208
Imam Hatip Lisesi 150 26,760 8,765

Kagma 233 0,505 0,614
Diger 85 26,141 9,469

E-drenme Imam Hatip Lisesi ~ 150 54,653 18,396 233 0,980 0,328
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toplam Diger 85 52,152 19,481

“p<0.05

Tablo 8 incelendiginde, e-6grenmeye yonelik tutum Slgeginin genelinde ve
alt boyutlarinda mezun olunan lise tiiriine goére anlamli bir farklilik
bulunmamustir (p>0,05).

Tablo 9

Sumif Diizeyine Gore Ogretmen Adaylarmin E-Ogrenmeye Yonelik Tutumlar:
(ANOVA)

Stnuf - Varyansin K.T. sd K. Ort Anlaml
N X SS ) F
Diizeyi Kaynag1 Farklilik

1 67 25,044 11,537 G.arast 1312,070 3 437,357 3,844 0,0100 14
2 61 26,245 9,912 G.igi  26279,292 231 113,763

Yatkinhk 3 51 26,745 10,281 Toplam 27591,362 234
4 56 31,285 10,713

Toplam 235 27,212 10,858

1 67 24,223 9,214 G.arast 620,291 3 206,764 2,599 0,053
2 61 27,065 9,210 G.i¢i  18380,152 231 79,568

Kagma 3 51 26,647 8,029 Toplam 19000,443 234
4 56 28,625 9,008

Toplam 235 26,536 9,011

1 67 49,268 19,903 G.arast 3489,231 3 1163,077 3,394 0,019° 14
E- 2 61 53,311 17,741 G.ici  79154,957 231 342,662
ogrenme 3 51 53,392 17,395 Toplam 82644,187 234
toplam 4 56 59,910 18,583

Toplam 235 53,748 18,793

" p<0,05

Tablo 9 incelendiginde, siuf diizeylerine gore Ogretmen adaylarmnin e-
O0grenmeye yonelik tutum oOlgeginin genelinde (Fean= 3,394; p<0,05) ve
“yatkinlik” alt boyutunda (Fe2s1= 3,844; p<0,05) istatiksel olarak anlaml fark
bulunmustur. “Kagma” alt boyutunda ise anlamli bir farklilik
bulunmamustir (Fea231= 2,599; p>0,05).

Ayrica e-Ogrenmeye yonelik tutum puanlarmin smif diizeyi degiskenine
gore hangi alt gruplar arasinda farklilastigini belirlemek tizere Post-Hoc
Scheffe Testi yapilmistir. Bu analiz sonucunda; e-6grenmeye yonelik genel
tutum puanlarinda; 4. siuflar ile 1. smiflar (scheffe p= 0,020) arasinda, 4.
smiflar lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. 4. Smiflarin ortalamalar:
(X= 59,910) 1. sinuflara gore (X= 49,268) daha yiiksektir. “Yatkinlik” alt
boyutuna bakildiginda, 4. smiflar ile 1. sinuflar (scheffe p=0,017) arasinda, 4.
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siniflar lehine anlaml bir farklilik gozlenmistir. 4. simuflar (X= 31,285), 1.
siniflara (X= 25,044) gore daha yiiksek ortalamaya sahiptir. Ayrica 6gretmen
adaylarinin smif diizeylerine gore e-ogrenme tutumlarinda en yiiksek
ortalamaya sahip olan grup 4. sinuflardir (X= 59,910). Bunu 3. sinuf (X=53,392)
ve 2. smiflar (X= 53,311) izlemektedir. En diisiik ortalama ise 1. siuf (X=
49,268) ogrencilerine aittir. Bu durumda, smif diizeyi arttikca 6gretmen
adaylarinin e-6grenmeye yonelik tutumlarinin da olumlu yonde degistigi
sOylenebilir.

DKAB Ogretmen Adaylarinin Dijital Okuryazarlik Diizeyleri ile E-
Ogrenmeye Yonelik Tutumlar1 Arasindaki iliski

Ogretmen adaylarinin dijital okuryazarlik ile e-dgrenmeye yénelik genel
tutum puanlar1 arasindaki iliski Pearson korelasyonu ile Olgiilmiistiir.
Sonuglar Tablo 10°da yer almaktadar.

Tablo 10

Ogretmen  Adaylarmun  Dijital Okuryazarliklart ile E-Ogrenmeye Yonelik
Tutumlar: Arasindaki Iliski (Korelasyon)

= Dijital E-
Degigkenler N X sd o .
okuryazarlik  6grenme
1. Dijital okuryazarlik 235 57,408 14,560 - A11™
2. E-6grenme 235 53,748 18,793 411" -

*p<.05, " p< .01

Tablo 10 incelendiginde, yapilan Pearson korelasyon analizi sonucunda
ogretmen adaylarinin dijital okuryazarlik puanlar: (X= 57,408, sd= 14,560) ile
e-6grenmeye yonelik tutum puanlar (X= 53,748, sd= 18,793) arasinda orta
diizeyde pozitif ve anlamh bir iligski tespit edilmistir (r = .411, p <0.01).
Nitekim korelasyon katsayis1 0.30-0.00 arasinda ise zayif; 0.30-0.70 arasinda
ise orta diizeyde; 0.70-1.00 arasinda ise yiiksek diizeyde pozitif anlaml bir
iliskinin oldugu seklinde degerlendirilmektedir (Biiytlikoztiirk, 2019, s. 32).

Sonug ve Tartisma

Bu boliimde, arastirmada ulasilan sonuglara yer verilmistir. Ayrica sonuglar,
ilgili literatiir dikkate alarak tartisilmistir.

Aragtirma sonucuna gore, aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarimn 51
likert tipi Olcege gore dijital okuryazarlik ortalamalarinin 3,377 (kararsizim)
diizeyinde olup “katiliyorum” diizeyine yakin oldugu tespit edilmistir. Bu
durumda DKAB 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik becerilerinin orta
diizeyin {izerinde olumlu oldugu sOylenebilir. Literatiirde, farkh
Ogretmenlik alanlariyla ilgili yapilan g¢alismalarda ogretmen adaylarimin
genel olarak orta ve yiiksek diizeyde dijital okuryazarliklara sahip olduklari
bulunmustur (Timur ve digerleri, 2014; Yazar ve Keskin, 2016; Cetin, 2016;
Tekin ve Polat, 2017; Ocak ve Karakus, 2019; Yontar, 2019; Kozan ve Ozek,
2019). Mesela Ustiindag ve digerleri, (2017) fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
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dijital okuryazarlik becerilerinin genel olarak iyi diizeyde olugunu
bulurken; Sarikaya (2019) Tiirkce 6gretmeni adaylarinin dijital okuryazarlik
becerilerinin yiiksek diizeyde oldugunu tespit etmistir. DKAB boliimii
Ogrencilerinin bilgisayar ve internet teknolojilerini kullanma durumlarini ve
yeterliliklerini arastiran Keskin (2011), DKAB boliimii 6grencilerinin biiytiik
¢ogunlugunun, bilgisayar ve internet teknolojileri konusunda kendilerini
yeterli gordiiklerini, %20’sinin ise kendilerini yetersiz gordiigiinii
bulmustur. DKAB o6gretmenlerinin bilgisayar destekli egitime iliskin
tutumlar1 ve bu tutumlar etkileyen faktorleri inceleyen Ekici (2007) ve
Ozgan (2010), DKAB &gretmenlerinin bilgisayar destekli egitime iligkin
duygusal, bilissel ve psikomotor boyutlardaki tutumlara sahip olduklarmi
tespit etmistir. Tosun’un (2019) DKAB o6gretmen adaylarinin XXI. yiizyil
becerilerini kullanim diizeylerini tespit etmek amaciyla yaptig1 calismanin
bulgularina gore ise 6gretmen adaylarmnin, egitim 6gretimin planlanmas: ve
uygulanmasinda teknoloji ve farkli arag gereclerin kullanumiyla ilgili madde
ortalamalarmin diger maddelere gore daha diisiik oldugu tespit edilmigtir.

Arastirma sonuglarina gore, DKAB 06gretmen adaylarinin e-0grenmeye
yonelik tutum ortalamalar1 2,687 (iki aradayim) diizeyinde olup
“katilmiyorum” diizeyine yakindir. Bu durumda DKAB 0gretmen
adaylarinin e-6grenmeye yonelik kararsiz bir tutuma sahip olduklar
sOylenebilir. E-0grenmeyle ilgili literatiire bakildiginda, &gretmen
adaylarinin e-0grenmeye yonelik olumlu tutumlara sahip oldugunu
bulgulayan arastirma sonuglarmna rastlanmistir (Dikbas, 2006; Simsek,
iskenderoglu ve iskenderoglu, 2010; Durmus ve Kaya, 2011; Haznedar, 2012;
Adewole-Odeshi, 2014). Mesela Liaw ve digerleri (2007), e-O6grenmeyi
kullanmaya yoénelik tutumlar1 belirlemek amaciyla Ogretmenler ve
Ogrenciler tiizerine yaptiklar1 calismada hem Ogretmenlerin hem de
ogrencilerin e-6grenmeye yonelik olumlu tutumlara sahip olduklarini tespit
etmislerdir. Farkli bir calismada ise tiniversite Ogrencilerinin uzaktan
egitimin ogretici oldugunu, ancak uzaktan egitime yatkin olmadiklari ve
kendileri i¢in uzaktan egitimin uygun olmadig: diisiincesinde olduklar:
tespit edilmistir (Geng, 2020).

Aragtirmada, DKAB o&gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik toplam
puanlarinda ve 6lgegin alt boyutlarinda cinsiyete gore, anlaml bir farklilik
olmadigi sonucuna ulasilmistir. Keskin (2011) de DKAB bdliimii
Ogrencilerinin  bilgisayar ve internet teknolojileri = konusundaki
yeterliliklerinde, cinsiyete gore bir farklilasma olmadigini tespit etmistir.
Literatiirde farkli alanlarda yapilan bazi calismalarda benzer sonuglara
ulasilmistir (Kozan ve Ozek, 2019; Sarikaya, 2019; Arslan, 2019). Diger bazi
arastirmalarda ise arastirmanin sonucuyla celisen bulgulara ulasilmis ve
dijital okuryazarlik diizeylerinin cinsiyete gore erkek Ogretmen adaylar:
lehine anlamh sekilde farklilastig1 tespit edilmistir (Kiyici, 2008; Haznedar,
2012; Timur ve digerleri, 2014; Yazar ve Keskin, 2016; Cetin, 2016; Goldag ve
Kanat, 2018; Yesildal 2018; Ozerbas ve Kuralbayeva, 2018; Ocak ve Karakus,
2018; Yontar, 2019). Mesela Tepe (2019), Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin
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dijital okuryazarlik olgeginin “tutum” , “bilissel” ve “sosyal” boyutuna
iliskin goriislerinin cinsiyete gore farklilik gostermedigi, “teknik” boyutta ise
kadin ve erkek oOgretmen adaylarinin goriislerinin, erkekler lehine
farklilastig1 sonucuna ulagmustir.

Aragtirma sonucunda, yasa gore 0gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik
toplam puanlarinda ve “tutum” ve “biligssel” alt boyutlarinda 23 yas ve {istii
grup lehine anlamli bir farkliik bulunmustur. Bu durumda, 23 yas ve iistii
grubun dijital okuryazarlik diizeylerinin, 22 yas ve alt1 gruba goére daha
yiiksek olugu soylenebilir. “Teknik” ve “sosyal” alt boyutlarda ise anlamh
bir farklilik gézlenmemistir. Literatiirde Yontar'in (2019) yaptig1 calismada,
yasa gore 22 ve iistii yastaki smif ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin, 21
yas ve alt1 6gretmen adaylarina gore dijital okuryazarlik diizeyleri daha
yiiksek bulunsa da aradaki fark istatistiksel olarak anlamli ¢ikmamustir.
Yesildal'in (2018) yetiskin bireylerde dijital okuryazarlik ve saglik
okuryazarlig1 arasindaki iliski tizerine yaptig1 arastirmasinda ise dijital
okuryazarligin “teknik” alt boyut ortalamalarinin yasa bagl olarak diistiigii
bulunmustur. Bu durum, yas arttikca teknolojik gelismelerin takip
edilemedigi seklinde yorumlanmustir.

Mezun olunan lise tiirline gére DKAB Ogretmen adaylarmin dijital
okuryazarlik toplam puanlarinda ve “tutum”, “biligsel” ve “teknik” alt
boyutlarda, imam hatip lisesinden mezun olanlar lehine anlaml bir farkhilik
tespit edilmistir. “Sosyal” alt boyutta ise anlaml bir farklilik bulunmamuistir.
Bu durumda, imam hatip lisesinden mezun olan DKAB o&gretmen
adaylarinin diger liselerden mezun olanlara gore daha yiiksek djjital
okuryazarlik diizeylerine sahip olduklar1 ve dijital okuryazarliga iliskin
daha olumlu tutumlara, bilissel ve teknik becerilere sahip olduklar
sOylenebilir. Literatiirde Ocak ve Karakus (2019) mezun olunan lise tiiriine
gore dgretmen adaylarinin dijital okuryazarlik puanlari arasinda anlaml bir
farkliik bulmustur. Fark meslek lisesi ve diger liseler arasinda, diger
liselerin lehinedir.

Aragtirmanin  bir bagka sonucuna gore, Ogretmen adaylarmin dijital
okuryazarlik toplam puanlarinda ve alt boyutlarda sinif diizeyine gore
istatiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Olgegin toplaminda, 4. sinifta
egitim goren Ogretmen adaylari, 1, 2 ve 3. siufta egitim goren 6gretmen
adaylarindan pozitif yonde anlamli sekilde farkhilagmaktadir. Ogretmen
adaylarinin sinif seviyelerine gore dijital okuryazarlik toplam puan
ortalamalara bakildiginda, en yiiksek ortalamaya sahip olan grup 4.
siiflardir. Bunu sirasiyla 3, 2 ve 1. siuflar izlemektedir. Olgegin alt
boyutlarinda ise; “tutum” boyutunda 4. smif ile 1 ve 2. siuflar, “teknik”
boyutta 4. smif ile 1. smuflar; “bilissel” boyutta 4. smif ile 1, 2 ve 3. smiflar;
“sosyal” boyutta 4. sinuf ile 3. smiflar arasinda, 4. smiflar lehine istatiksel
olarak anlaml bir farklilasma tespit edilmistir. Bu durumda, smif diizeyi
arttikca dijital okuryazarlik diizeyinin de arttiigi ve DKAB ogretmen
adaylarinin aldiklan egitimin dijital okuryazarlik beceri diizeylerine olumlu
yonde katk: sagladig1 soylenebilir. Alanyazinda Goldag ve Kanat'in (2018)
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giizel sanatlar egitimi alan 6grenciler {izerine yaptiklari ¢calismada da 4. Simif
Ogrencilerinin dijital okuryazarlik becerileri 1. sinif 6grencilerine gore daha
yiiksek bulunmustur. Yine farkl bir ¢calismada tiniversite 6grencilerinin sinif
diizeyi arttikca BIT becerilerinin de arttig1 sonucuna ulagilmigtir (Haznedar,
2012). Tlgili literatiirde, smif degiskeninin dijital okuryazarlik diizeylerinde
anlamli bir farkliliga neden olmadig1 sonucuna ulasilan ¢alismalar da vardir
(Yontar, 2019; Sarikaya, 2019).

Arastirmada ulasilan diger bir sonuca gore, Ogretmen adaylarmnin e-
O0grenmeye yonelik tutum toplam puanlar1 ve alt boyutlarda cinsiyete gore
erkek Ogretmen adaylari lehine anlamli bir farklihk bulunmustur. “E-
ogrenmeye vyatkinlik” alt boyutunda erkek Ogretmen adaylar1 kadin
Ogretmen adaylarina gore daha yiiksek ortalamalara sahiptir. “E-
ogrenmeden kagma” alt boyutunda da erkek Ogretmen adaylarinin puan
ortalamalarmin, kadin 6gretmen adaylarina gore daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. E-0grenmeye yonelik tutum toplam puan ortalamalarina
bakildiginda ise erkek Ogretmen adaylarmmin kadin 6gretmen adaylarina
gore daha yliksek puanlara sahip olduklari tespit edilmistir. Bu durumda,
erkek Ogretmen adaylarinin kadin 6gretmen adaylarina gore e-6grenmeye
yonelik daha olumlu tutumlar sahip oldugu soylenebilir. E-6grenmeye
yonelik tutumun cinsiyete gore erkekler lehine anlamli sekilde farklilastig:
sonucu farkli alanlarda yapilan baska arastirmalarda da bulunmustur (Liaw
ve Huang, 2011; Haznedar, 2012). Kadin 6gretmen adaylarinin e-6grenmeye
kars1 daha olumlu tutuma sahip oldugunu bulgulayan ¢alismalar da vardir
(Dikbas, 2006; Kayalar, Kog, Basibiiyiik ve Kayalar, 2015). Ogretmenler
iizerine yapilan bagka bir ¢alismada; e-6grenmeye yatkinlik boyutunda
erkek Ogretmenlerin, e-0grenmeden kagma boyutunda ise kadin
Ogretmenlerin daha yiiksek ortalamalara sahip olduklar1 bulunmustur
(Sentiirk, 2016). Diger bazi ¢alismalara gore ise cinsiyet, Ogretmen
adaylarinin e-6grenmeye yonelik tutumlari {izerinde etkili bir faktor degildir
(Simsek ve digerleri, 2010; Durmus ve Kaya, 2011; Hamutoglu ve digerleri,
2019). Kirman ve Schreglmann (2020) da Ilahiyat Fakiiltesi 6grencilerinin
mobil 6grenme teknolojilerine yonelik tutumlarmin cinsiyet degiskenine
gore anlamli sekilde farklilasmadigini tespit etmisgtir.

Aragtirmada yas degiskenine gore, DKAB Ogretmen adaylarmin e-
O0grenmeye yonelik tutum toplam puanlarinda ve “e-0grenmeye yatkinlik”
alt boyutunda 23 yas ve iistii grup lehine anlamli bir farkliik oldugu
sonucuna ulasilmistir. 23 yas ve {iistii grup 22 yas ve alti gruba gore e-
ogrenmeye yonelik daha olumlu tutuma sahiptir. “E-6grenmeden ka¢ma”
alt boyutunda ise anlaml farklilasma gozlenmemistir. Literatiirde, bu
arastirmanin, yasin e-d6grenmeye yonelik tutum {izerinde etkili bir faktor
oldugu sonucuyla celisen arastirma bulgularina rastlanmistir. Kayalar ve
digerleri (2015), yas degiskenine gore O0gretmen adaylarinin e-6grenmeye
yonelik tutumlarinin bir farklihik gostermedigini bulmustur.

Aragtirmanin diger bir sonucuna gore, 6gretmen adaylarinin e-6grenmeye
yonelik tutumlari mezun olunan lise tiiriine gore anlamh sekilde
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farklilasmamaktadir. Dolayisiyla imam hatip lisesinden mezun olan DKAB
Ogretmen adaylariyla diger liselerden mezun olanlarin e-6grenmeye iliskin
benzer tutumlara sahip olduklar1 sdylenebilir.

Arastirmanin bir baska sonucuna gore, 6gretmen adaylarinin e-6grenmeye
yonelik tutumlarinda ve “e-0grenmeye yatkinhk” alt boyutunda smuf
diizeyine gore istatiksel olarak anlamh farkliik bulunmustur. “E-
ogrenmeden ka¢ma” alt boyutunda ise anlamli bir farklilik bulunmamaisgtir.
E-0grenmeye yonelik tutum toplam puanlarinda ve “yatkinbk” alt
boyutunda 4. sinif ile 1. sinif arasinda, 4. siniflar lehine anlamli bir farklilik
gozlenmistir. En yiiksek ortalamaya sahip olan grup 4. smflar olup, bunu
sirasiyla 3, 2 ve 1. smiflar izlemektedir. Dolayisiyla, 6gretmen adaylarimnin
smif seviyeleri yiikseldik¢e e-6grenmeye yonelik tutumlarinin da olumlu
yonde yiikseldigi goriilmektedir. Bu durumda, arastirmaya katilan DKAB
Ogretmen adaylarinin aldiklari egitimin, e-6grenmeye yonelik tutumlarim
olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir. Farkli arastirmalarda da e-6grenmeye
yonelik tutum {izerinde smif degiskenin etkili oldugu ve siuf diizeyi
arttikca e-0grenmeye yonelik tutumlarin olumlu yonde yiikseldigi tespit
edilmistir (Durmus ve Kaya, 2011; Haznedar, 2012). Kirman ve Schreglmann
(2020) ise, Tlahiyat Fakiiltesi 1 ve 2. simif grencilerinin katildig1 aragtirmada,
ogrencilerin mobil 6grenme teknolojilerine yonelik tutumlarinin birinci
smiflar lehine anlamli sekilde farklilastigini bulmustur. Farkin 1. smiflar
lehine c¢ikmasinin, arastirma Ornekleminin egitim gordiigii fakiiltede 1.
smiflarin derslerinde ve etkinliklerinde mobil cihazlardan, e-6grenme arag
ve materyallerinden vb. daha fazla yararlanilmasinda kaynaklanmis
olabilecegi yorumu yapilmistir. Bu bulgu, aragtirmanin simf diizeyi
ylikseldikce e-Ogrenmeye yonelik tutumun olumlu yoénde yiikseldigi
sonucuyla celismektedir. Baz1 arastirmalarda ise smif diizeyi degiskeninin
uzaktan egitime yoOnelik tutum {izerinde farklilasmaya neden olmadig:
tespit edilmistir (Simsek ve digerleri, 2010).

Arastirmada yapilan Pearson korelayon analizi sonucuna gore, dgretmen
adaylarinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile e-60grenmeye yonelik tutumlar:
arasinda orta diizeyde pozitif ve anlaml bir iliski bulunmustur. Literatiirde
Hamutoglu ve digerleri'nin (2019) ¢alismasinda, e-6grenmeye yonelik genel
tutumlarin dijital okuryazarhi§in herhangi bir alt boyutuyla bir iligkisi
bulunmamugtir. Ayrica, aym arastirmada, egilimin gorece dijital
okuryazarligi anlamli diizeyde acikladig1 goriilmiistiir. Mohammadyari ve
Singh’in (2014) dijital okuryazarligin, bireylerin e-6grenmeyi kullanmaya
devam etme niyetleri ve performanslar1 iizerindeki etkisini aciklamay1
amagladi1 arastirmasinda, bireysel dijital okuryazarhigin e-6grenmenin
kullanimmmi  kolaylastirdig1 tespit edilmis ve ikincisinin performans
tizerindeki etkisini incelerken dikkate alinmasi gerektigi onerilmistir.

Netice olarak, DKAB 0gretmen adaylarinin hizmet Oncesi egitim
siireclerinde dijital okuryazarlik becerileri ve e-6grenmeye yonelik olumlu
tutum kazanmalar1 i¢in c¢alismalar yapilmasina ihtiya¢ oldugu
goriilmektedir. Bu noktada su onerilerde bulunulabilir:
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- DKAB o0Ogretmeni yetistiren programlarda dijital okuryazarlkla ilgili
derslere veya igeriklere yer verilmelidir.

- Ogretmen adaylariin e-6grenmeyle ilgili bilinglenmeleri saglanmali ve e-
o0grenme uygulamalarinin niteligi artirilmalidir.

- Dijjital ¢agda hem dijital becerilerin kazamilmasini saglamak hem de e-
ogrenme etkinliklerinin etkililigi ve verimliligini artirmak igin;
dijitallesmenin din egitimi, din egitimcisi yetistiren yiiksek din Ogretimi,
DKAB 6gretmenleri ve 6gretmen adaylari tizerinde ortaya ¢ikardigi degisim
ve doniisiim arastirilmalidir. Yapilacak bilimsel arastirmalarin bulgular
dogrultusunda 6grencilerin ve 6gretmenlerin dijital okuryazarlik becerilerini
ve e-O0grenmeye yonelik tutumlarini olumlu yonde gelistirecek ¢alismalar
yapilmalidir.
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