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Oz

Okullar, oncelikle 6grencilerin akademik becerilerine odaklandigi ig¢in ¢ogu zaman Ogrencilerin
gelisimsel 6zelliklerine uygun beceriler kazandirmay1 goz ardi edebilmektedir. Bu noktada ¢alismadan
elde edilen veriler, kaynastirma o6grencilerinin i¢inde bulunduklar1 gelisim o6zellikleri de dikkate
almarak, ¢ocuk gelisimcisi goziiyle biitiinsel bir bakis acisi ile degerlendirilmistir. Calisma grubunu,
Ankara ilinin Polatl ilgesinde kaynastirma uygulamasi yiiriitiilen 4 fakli ortaokulda, toplam 21 brang
Ogretmen ve 4 rehber 6gretmen olusturmaktadir. Arastirma verileri, nitel arastirma yontemlerinden
olan yar1 yapilandirilmis goériisme formu yoluyla toplanmistir. Goériismeler, ses kayit cihazi ile
kaydedilmis, i¢erik ve betimsel analiz yontemleri ile ¢dziimlenmistir. Calismanin bulgulari betimleyici
istatistiklerle sunulmustur. Arastirmadan elde edilen bulgulardan, Bireysel Egitim Plan1 (BEP) nin
uygulamaya gecis sirasinda birgok problem yasandigi sonucuna varilmistir. Kaynagtirmanin daha
farkli uygulanmasina yonelik Onerilerin, destek egitim odasmin yayginlagtirilmasi oldugu tespit
edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Gelisim, Kaynastirma uygulamasi, Ozel gereksinimli ¢ocuk

Abstract

Schools have a tendency to upskill academic achievement, and thus might neglect the skills for the
developmental needs of students. Those schools, including mainstream ones may fail to make

reasonable adjustments for children with a disability to make sure that they are not disadvantaged.
However, with the right support, children with special educational needs and disability can be
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successfully included in mainstream education. To put it in another way, mainstreaming should devote
to achieving that balance between specialized education and regular class time which best serves the
special needs student. However, previous research has shown that each stakeholder of mainstream
education encounters several problems in the implementation process. Against this background, the
current study aims to fill a research gap by including child development experts into the “team of
mainstreaming” as well. The study explores how maintaining the special needs child with the general
student population can be achieved from the perspectives of child development experts. The following
research questions govern the study:

-Are students’ special needs taken into consideration in the course of mainstreaming practices?

-What can be done to support the development of the students with special needs together with the
non-disabled peers in regular classrooms?

-What kind of support systems are drawn on in mainstreaming?

Motivated by these questions, the current study set out to provide insights into those needs from the
perspective of child development experts. The data are drawn from semi-structed interviews,
conducted with 21 mainstream teachers and 4 guidance and counseling teachers working in four
different middle schools in the district of Polatli, located in Ankara during spring 2019. The
investigation is on the perceptions, attitudes and experiences of those teachers, which clearly paints a
picture of how mainstreaming looks like in the implementation process. The data were collected
through audio recorders and subjected to content and descriptive analyses. The findings of the study
were presented in descriptive statistics. The results of the study revealed that a variety of problems are
encountered in transition to individualized education programs. More specifically, teachers reported to
have a lack of knowledge regarding the special situation of those students. They also could not spend
enough quality and instructional time with those students since they had to cover the curriculum
assigned to them, and thus students with special needs were not taken care sufficiently in regular
classrooms. They reported to consult a counseling and guidance teacher most in the course of dealing
with mainstreamed students. The study has implications for understanding “support and education
rooms”’; it suggests to change the current name to “developmental support and education rooms’, and
also train child development experts in those rooms where they can have first-hand experiences by
addressing the developmental needs of those students in naturally-occurring settings.

Keywords: Development, mainstream education, students with special needs

GIRIS

Insanlar bireysel farkliliklari ile diinyaya gelirler ve hayatlar1 boyunca karsilasabilecekleri
cesitli durumlar/olaylar bu kisilerin bireysel farkliliklarin1 degistirebilmektedir (Duran, 2018).
Bu farkliliklardan dolayr toplumda gecerli olan kurallara ve beklentilere uygun davranislar
gosteremeyebilirler (Bulduk, 2014). Dolayisiyla bu bireyler, gelisimsel gereksinimleri de o
seviyede o0zel ve farkli oldugundan dolay1 “6zel gereksinimli birey” olarak
nitelendirilmektedirler (Aydogan & Aydogan, 2020). Ozel gereksinimli birey genel olarak
bedensel, biligsel, duygusal ve/veya duyugsal gelisim gereksinimi olan bireyler olarak
adlandirilabilir (Kaygili vd. 2010). Ulkemizde; zihinsel, fiziksel, gérme, isitme yetersizligi,
dil ve konugma giicliigii, birden fazla alanda yetersizlik, otizm, duygusal uyum gii¢liigli, 6zel
ogrenme giicliigii, sosyal uyum giicliigii, dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu ve 6zel
yetenek tanisi alan bireyler 6zel egitim kapsaminda yer almaktadirlar (MEB, 2006). Fakat
ozel egitim kapsaminda yer alan bu gruplarin tiimii 6zel egitim g¢ercevesinde olsalar da
bireysel Ozellikleri ve gelisimsel ihtiyaclar1 birbirinden farklilagmaktadir. Bu yiizden bu
bireyler, gelisimsel ihtiyaglarini bilen ve bu dogrultuda egitimsel-6gretimsel gereksinimlerine
yanit verebilecek personel ve Ogrenme ortamlarina, uygun materyal ve arag-gereglere
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(Erdogan, 2019), 6zel programlara, uygun yontem ve tekniklere ihtiya¢ duymaktadirlar.
Egitim hizmetlerinin 6zel gereksinimli Ogrenciler ig¢in ulasilabilir ve esit olarak
yararlanilabilir kilinmasi, bu 6grencilerin toplum iginde kendilerine yeterli, liretken bireyler
olmalar1 ve kaliteli bir yasam siirdiirebilmeleri agisindan 6énem arz etmektedir (Sel¢uk vd.
2016).

Gelisimin, egitim ve Ogretimin her kademesinde temel hedef olarak alinmasi hem normal
gelisim gosteren ¢ocuklar hem de kaynastirma Ogrencileri i¢in hayati 6nem tagimaktadir.
Dolayisiyla oncelikle gelisim olgusunun tanim ve amagclarinin ¢ok 1iyi bilinmesi
gerekmektedir (Duran, 2019).

GELISIM VE GELISIMSEL AMACLAR

Gelisim, genel ve kapsamli bir terimdir. Bireyin yasami boyunca gegirdigi tiim degisiklikleri
kapsar. Gelisim insanin beden yapisi, duygusal ve zihinsel 6zellikleri agisindan diizenli bir
bicimde degismesi ve istenilen gorevleri yapabilecek bir duruma gelmesidir (Kilig, 2009).

Cocuklarin gelisim siirecinde farkli zamanlarda belirli 6zelliklerinin 6ne ¢ikma durumuna
gelisim donemleri adi verilir. Gelisim donemleri yaslara gore siniflandirilmaktadir. Fakat bu
gelisim donemlerine verilen isimler ve donemi i¢ine alan yaglarin baslangi¢ ve bitis zamanlar1
birkag yil farklilik gdstermenin yani sira, gelisim donemlerinin siralanmasinda birliktelik
saglanmistir. Gelisim donemlerini: Bebeklik donemi 0-2 yas, ilk ¢ocukluk donemi 3-6 yas,
ikinci ¢ocukluk donemi 7-11 yas, ortaokul donemini de kapsayan ergenlik donemi 12-18 yas
olarak siralamak miimkiindiir (Duran, 2019). Gelisimsel anlayis cocugun, g¢ocukluktan
yetiskinlige dogru adim adim giderken deneyimledigi asamalar1 ve gorevleri icerecek sekilde
gelisiminin dogasin1 amaglamaktadir. Olumlu benlik anlayisina ve gocugun benlik anlayisinin
deneyim ve egitim yoluyla sekillendigine odaklanmaktadir. Ayrica duygu, diisiince ve

davraniglarin birbiriyle iligkili oldugunu ve bunlarin 6grenildigini géz Onilinde tutmaktadir
(Demirel, 2010).

Giliniimiizde 6zel egitim alaninda en sik kullanilan kavramlardan biri “kaynastirma” dir.
Egitimde firsat esitligi ve normallestirme kaynastirmanin temel felsefesini olusturmaktadir.
Kaynastirma en genel tanimi ile: Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeliginde: “6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin egitimlerini, destek egitim hizmetleri
de saglanarak yetersizligi olmayan akranlari ile birlikte resmi ve 6zel; okul dncesi, ilkogretim,
ortadgretim ve yaygin egitim kurumlarinda siirdiirmeleri esasina dayanan 6zel egitim
uygulamalaridir.”” olarak tanimlanmistir. Ayn1 zamanda kaynastirma, uygun ortamlarda,
uygun personelle ve uygun kosullarda gercgeklestirilirse 6zel gereksinimli 6grencilerin
rahatlikla yerlestirilebilecegi ve tiim gelisimsel gereksinimlerinin karsilanabilecegi bir
yerlestirme bigimi olarak da diisiiniilebilir (Onciil & Batu, 2005).

Giliniimiizde egitimde bireysel farkliliklarin dikkate alinarak, bu farkliliklara hitap eden
egitimsel ve O6gretimsel uygulamalarin se¢imi bir¢ok iilkenin egitim politikasinda yerini
almigtir. Tiirkiye’de de bireysel farkliliklar ilkesinden yola ¢ikilarak 6zel gereksinimli
cocuklarin gelisimsel ihtiyaglart dogrultusunda kendilerine uygun egitim hizmetlerinden
yararlanmasi gerekliligi yasa ve yonetmeliklerde agikga yer almaktadir (Erdogan, 2019). Bu
yasalarda 0Ozel gereksinimli c¢ocuklarin akranlart ile ayni egitim kurumlarinda
kaynastirilmalari, BEP Gelistirme Birimi kurulmasi ve bu birimlerce 6zel gereksinimli
ogrencilere BEP hazirlanmasi, destek egitim odalarinin agilmasi ve ilgililerin bilgilendirilmesi
gereklilikleri siklikla yer almaktadir (Yilmaz & Melekoglu, 2018). Dolayisiyla iilkemizde
kaynastirma uygulamalarinin kalitesinin artirilmasi1 i¢in yasal diizenlemeler agisindan
aksakliklar bulunmadigi belirtilirken, yasalarin uygulanir hale getirilmesi i¢in gerekli
farkindalik, 6zveri ve denetlemenin gerekli oldugu da belirtilmektedir (Erdogan, 2019).
Nitekim literatiirler incelendiginde yapilan g¢alisma bulgulari, kaynastirma uygulamasinda,
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yonetmelikte siklikla vurgulanmasina karsin genellikle kaynastirmanin ana maddelerinden
olan, BEP hazirlayamama (Avcioglu, 2011; Demir & Acar, 2011; Eriskin vd. 2012; Kargin
vd. 2010; Sarag & Colak, 2012; Shevlin, Winter, & Flynn, 2013), gerekli ve/veya yeterli
destegi almama (Baker & Zigmond, 1995; Gately & Gately, 1993; Gok & Erbas, 2011; Inos
& Quigley, 1995; Karagiannis, Stainback & Stainback, 1996; Pivic, McComas & Laflamme,
2002; Salend & Duhaney, 1999; Sucuoglu, Unsal & Ozokgu, 2004) ve destek egitim odasinin
isleyisi (Coladarci & Breton,1997; Caglar, 2016; Cevik & Yagci, 2017; Erkan, 2018;
McNamara, 1989; Talas vd. 2016; Tiifek¢ioglu, 1997; Vaughn Moody & Schumm, 1998;
Voltz vd. 1995; Yazicioglu, 2018) ile ilgili uygulama kisminda bir¢ok problem yasandigini
gostermektedir (Kale vd. 2016).

Yonetmeligin Destek Egitim Odasi baslikli 103. Maddesinde; kaynastirma o6grencilerinin
egitim gordiigli okullarda, bu 6grencilerin gelisimsel ihtiyaclarini karsilamak, 6grencinin
performansi1 dikkate alinarak birebir egitim vermek, dgrencilerin gelisimsel ihtiyaglart ve
yetersizlikleri g6z Oniinde bulundurularak bu odalarda uygun arag-gere¢ ve egitim
materyalleri bulundurmak, giincel ve uygun yontem ve teknikleri kulllanabilmek i¢in destek
egitim odalarin agilmasi bir zorunluluktur (Seyhan & Akduman, 2015) ifadesi agik¢a yer
almaktadir. Destek egitim odasi, kaynastirma Ogrencisinin sadece akademik anlamda
eksiklerini tamamlamay1 hedeflemez, ayn1 zamanda 6grencinin dil, davranigsal ve sosyal
problemlerine de odaklanarak genel egitim ortamina basariyla katilmasini saglamay1 hedefler.
Goriildugii tizere destek egitim odasi, BEP ve bireylerin bu konuda bilgilendirilmeleri ile ilgili
gerekli yasal diizenlemeler mevcuttur. Fakat uygulama kisminda, problemler yasandigi
yapilan ¢alisma bulgularinda (Akay vd. 2014; Yilmaz & Batu, 2016) karsimiza ¢ikmaktadir.
Yasanan bu problemlerin ana nedeni, kaynastirma uygulamasi ekibinde yer alan bireylerin
0zel gereksinimli Ogrenciyi taniyamamalar1 ve dolayisiyla bu o6grencilerin gelisimsel
ihtiyaglarina cevap verememeleri oldugu soOylenebilir. Bu da hem o6zel gereksinimli
ogrencinin hem de normal gelisim gosteren Ogrencinin gelisimlerinin ve egitim-6gretim
streclerinin sekteye ugramasi bakimindan ciddi riskler (Aktop, 2018) olusturmaktadir.
Nitekim kaynastirma Ogrencisi hangi yasta ise o yasa iliskin gelisimsel ihtiyaglar
degismektedir. Bu durum yasa ve yonetmeliklerde de agik¢a belirtilmektedir. Ornegin:
Ortaokul Kurumlar1 Yonetmeliginde: Kaynastirma 6grencilerinin yetersizlik durumu ve
gelisimsel Ozellikleri dikkate alinarak egitim programlari hazirlanmasina iligkin ifadeler
bulunmaktadir (Demir, 2017). Bu program BEP’dir. BEP; “6zel gereksinimli §grencinin
zihinsel, duygusal, sosyal, dil ve iletisim alanlarinda yapabildiklerine odaklanarak
kazandirilacak davranislarin neler oldugu iizerine yogunlasir. Bu davranislarin nerede, nasil,
kimler tarafindan, hangi yontem-tekniklerle ve ne kadar siirede kazandirilacagini belirten,
gerekli destek egitim hizmetlerini iceren, iginde ailenin de yer aldigi bir ekip tarafindan
hazirlanan yazili bir programdir.” (Nayir & Kepenekci, 2013).

Kaynastirma uygulamasina yonelik sunulan destek hizmetleri; smif i¢i yardim, 6zel egitim
danismanlig1 ve destek egitim odasi olarak adlandirilmaktadir. Sinif i¢i yardim; destek egitim
uzmanmin smif ogretmeni ile birlikte kaynastirma Ogrencisinin sinifina girmesi ve sinif
Ogretmenine egitim-6gretim faaliyetlerinde destek olmasidir. Simif 6gretmenine yardimei
olmak i¢in sinifa girecek olan destek uzmani kaynastirma ogrencisinin gelisimsel ihtiyacina
gore dil ve konusma terapisti, 6zel egitim uzmani ve fizik tedavi uzmani olabilmektedir (Batu
& Kircaali-iftar, 2010). Buradan yola ¢ikilarak, kaynastrma uygulamasmi iyilestirme
cabalarinda farkli branglardan kisilerin de bu ekibe dahil olmasinin, uygulamada yasanan
problemleri giderebilecegi (Duran, 2019) diisiinlilmiistiir. Ayn1 yargidan hareketle birgok
calisma sonucu, Ozel egitim Ogretmenlerinin kaynastirma ekibine katilmasi gerektigini
gostererek (Akay & Giirgiir, 2018; Bilen, 2007; Frederickson & Cline, 2002; McNamara,
1989; Scruggs & Mastropieri, 1994; Sindelar, Brownell & Bilingsley, 2010; Talas vd. 2016;

Turkish Special Education Journal: International Volume 3 | Issue 1 | 2021



Kaynastirma Uygulamasimin Gelisimsel Boyutta Degerlendirilmesi, Nese DURAN, Nurper ULKUER

Vaughn, Moody, & Schumm, 1998) bu diisiinceyle tutarlilik gostermektedir. Bu konuyla ilgili
yapilan c¢aligmalardan genel olarak kaynastirma uygulamasi ekibinde o6zel egitim
ogretmeninin bulunmasi gerektigi sonucuna varildig1 goéze ¢arpmaktadir. Oysaki literatiire
bakildiginda, kaynastirmanin daha saglikli uygulanabilmesi adina 6zel egitim 6gretmenlerinin
de i¢inde bulundugu farkli branslardan olusan katilimcilarla yapilan ¢alisma bulgularinda dahi
problemler yasandig1 goriilmektedir. Yilmaz & Batu’nun (2016)° “Farkli Branstan Ilkokul
Ogretmenlerinin Bireysellestirilmis Egitim Programi, Yasal Diizenlemeler ve Kaynastirma
Uygulamalar1 Hakkindaki Goriisleri” adli ¢alisma grubunu smif 6gretmenligi, 6zel egitim
ogretmenligi, okul Oncesi Ogretmenligi, ingilizce Ogretmenligi ve rehberlik branslari
olusturmaktadir. Calisma bulgulari, 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in egitsel degerlendirme,
tanilama ve yerlestirmede cesitli problemler yasandigini ve siirece dahil olan kisilerin
yeterince bilgilendirilmemesi gibi problemler yasandigini gostermektedir. Bu noktada
kaynastirma uygulamasina dahil olan ekip igerisinde daha farkli kimlerin bulunabilecegiyle
ilgili daha fazla ¢alisma yapilmasi gerekliliginden (Duran, 2019) s6z edilebilir.

Kaynastirma uygulamasiyla ilgili yasa ve yonetmeliklerde siklikla yer alan ve yapilan ¢aligma
sonuclarina bakildiginda, destek egitim hizmetleri gerekliligine yapilan vurguyla beraber
kaynastirma Ogrencilerinin gelisimlerine ciddi sekilde odaklanildigi da goriilmektedir.
Gelisimin bu denli vurgulandigi bir uygulamanin g¢ocuk gelisimcisi tanimiyla ne kadar
paralellik gosterdigi agikca goriilmektedir. Cocuk gelisimcisi; “rehberlik ve arastirma
merkezlerinde 0grencilere, ailelere ve 6gretmenlere ¢ocuklarin her tiirlii gelisim durumlarina
iligkin sorunlarin ¢oziimiinde gerekli 6nlemlerin alinmasinda ve gelisimlerinin izlenmesinde
yardim saglayan personeli tanmimlar” (T.C. Resmi Gazete, 10.11.2017, say1: 30236). Cocuk
gelisimcisi, ¢ocuklarin nasil etkili ve verimli 6grenebileceklerini, bireysel farkliliklar1 da g6z
Online alarak takip eder. Cocugun gelisimsel ihtiyaclarini 6n planda tutar. Ayn1 zamanda bu
cocuklarin gelisim donemleri ve ihtiyaclari dogrultusunda ailelere, Ogretmenlere ve
ogrencilere danismanlik yapabilmektedir (Demirel, 2010). Ozel gereksinimli g¢ocuklarin
gelisimi her ne kadar zihinsel, duyussal ve motor alanlarda ayr1 ayr1 ele alinarak
degerlendiriliyorsa da, gelisimin bir biitiin oldugu ve bu alanlarin birbiri ile etkilesim iginde
oldugu (Duran, 2019) unutulmamalidir. Dolayisiyla ¢ocuk gelisimi hakkinda bilgi sahibi
olmak, etkili bir 6grenme ortaminin olusturulmasi agisindan da énemlidir (Kilig, 2009).

Bu nedenle bu calisma, kaynastirma uygulamasina dahil olan ekibin igerisinde cocuk
gelisimcilerinde yer almasi gerektigini ongdrerek alandaki boslugun doldurulabilmesi ve
gelecek calismalara 151k tutmasi bakimindan onemlidir. Ayn1 zamanda bu c¢alisma, diger
caligmalardan ayrilarak kaynastirma uygulamasina ¢ocuk gelisimcisi goziiyle biitlinsel bir
bakis agisiyla bakip degerlendirmeler yapilmasi ve ¢alisma bulgularindan elde edilen veriler
1s181nda ilgililere 6neriler sunulmasi bakimindan da 6nemli goriilmiistiir.

Amacg

Bu aragtirmanin temel amact; kaynastirma 6grencisi bulunan brans 6gretmenlerinin ve rehber
ogretmenlerinin kaynastirma uygulamasma yonelik goriislerinin belirlenmesi ve bu
dogrultuda 6zel gereksinimli ¢ocuklarin i¢inde bulunduklar1 gelisimsel 6zellikleri de dikkate
alarak yiirtitiilen kaynastirma uygulamasini gelisimsel boyutta inceleyip ¢ocuk gelisimcisi
gozliyle biitlinsel bir bakis agis1 ile derinlemesine arastirip, sonu¢ dahilinde Oneriler
getirebilmektir.

Bu temel amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmigstir:

1. Kaynastirma uygulamasi yiiriitiiliirken yapilan tiim diizenlemelerde Ogrencilerin
gelisimsel ihtiyaglar dikkate alintyor mu?

Turkish Special Education Journal: International Volume 3 | Issue 1 | 2021



Kaynastirma Uygulamasimin Gelisimsel Boyutta Degerlendirilmesi, Nese DURAN, Nurper ULKUER

2. Kaynastirma uygulamasinin amaci dogrultusunda, hem normal gelisim gdsteren
cocuklarin hem de 6zel gereksinimli ¢ocuklarin gelisimlerinin desteklenebilmesi i¢in
neler yapilabilir?

3. Kaynastirma uygulamasinda hangi destek hizmetlerden yararlaniliyor?

YONTEM

Bu boliimde, ¢alisma grubu, aragtirmanin modeli, verilerin toplanmasi, verilerin analizi
konularinda detayl bilgi verilmistir.

Calisma Grubu

Arastirma i¢in ¢alisma grubunu olusturan 6gretmenler amagli 6rnekleme yontemlerinden olan
kolay ulasilabilir 6rneklem ile se¢ilmistir. Aragtirma; Ankara ilinin Polatl il¢esinde, 2018-
2019 egitim-6gretim yili bahar doéneminde, kaynastirma uygulamasi yiiriitiilen 4 fakh
ortaokulda, smifinda en az bir kaynastirma 6grencisi bulunan 21 brans 6gretmen ve bu
okullarda gorev yapan toplam 4 rehber 6gretmen ile yiriitiilmustiir. Se¢ilen okullarin tamami
kaynastirma uygulanan ortaokullardir.

Arastirmanin Modeli

Bu ¢alismada, nitel arastirma yontemlerinden olan ve katilimcilara goriismeyi yonlendirme
imkani taniyan yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Brang 6gretmenlerin ve
rehber 6gretmenlerin goriisleri, kendi algi, tecriibe ve anlatimlarina dayali olarak ayrintili ve
biitiinsel olarak incelenmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma kapsaminda gerekli literatiirler tarandiktan sonra kaynastirma uygulamas: ile ilgili
calismanin ortaokullar ile yapilmasmna karar verilmistir. Daha sonra ilgedeki tiim
ortaokullarda gorev yapan miidiirlerle konuyla ilgili goriismeler gerceklestirilmistir. Hig
kaynastirma Ogrencisi bulunmayan okullar arastirmaya dahil edilmemistir. Ogretmen
katilimlarinin olmadigi okullar da elenmis olup son olarak ilgenin 4 biiyilik okulu ile ¢aligma
yapilacagi kesinlestirilmistir. Ilgili okullarda caligmalar vyiiriitiilebilmesi icin oncelikle etik
kurulu onayr alinmistir. Daha sonra arastirma yapilacak olan ilgede, Ilge Milli Egitim
Miidiirliigii’ nden alinan izin sonrasi kaynastirma uygulamasi yliriitiilen ortaokullarda gérev
yapan brang 6gretmenler ve rehber dgretmenler ile goriisiilebilmek i¢in giin alinmustir. Veri
toplamak amaciyla, smifinda en az bir kaynastirma O6grencisi bulunan toplam 21 brang
ogretmen ve okulda yiiriitiilen kaynastirma uygulamasi hakkinda genel bilgi almak amaci ile 4
rehber 6gretmenle izinleri dogrultusunda ve cevaplar ses kayit cihaziyla kayda alinarak
miilakatlar gerceklestirilmistir. Miilakatlar gergeklestirilmeden Once tiim &gretmenlere
arastirmanin amaci ve stireci ile ilgili bilgi verilmistir. Katilimda goniilliiliik esas alinmastir.

Miilakat sorularinin igerik gegerliligi i¢in uzman goriisleri alinmis ve bu goriisler
dogrultusunda sorulara son sekli verilmistir. Sonu¢ olarak miilakat soru sayisina, kendi
iclerinde kategorilere (aile, 6grenci, 6gretmen, yonetim, uygulama, ortam, egitim) ayirarak 16
olarak karar verilmistir. Brang 6gretmenler i¢in hazirlanan sorular igerisinden birkag tanesi
rehber 6gretmene uyarlanarak, diger sorular ise rehber 6gretmene aynen sorularak gorligmeler
gergceklesmistir. Rehber 6gretmen ile goriisiilmesinde ki amag, brang 6gretmenler ile yapilan
goriismeler 15181ndaki bilgilerin, rehber 6gretmenlerin verecegi bilgiler ile karsilastirilip teyit
edilmesidir. Miilakatlar ortalama 30 dakika siirmiis olup 6gretmenlerin bos zamanlarinda, bos
siiflarda, rehberlik servis odasinda veya 6gretmenler odasinda gerceklestirilmistir.
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Verilerin Analizi ve Ara¢ Geregler

Ogretmenlerin konuya dair her bir soruya verdikleri cevaplarin benzer ve farkli ydnlerini
ortaya koymak ve arastirma verilerini goriisme sorularini temel alarak analiz etmek
istendiginden betimsel analiz teknigi kullanilmistir (Anilan & Kayacan, 2015). Elde edilen
verilerin ¢oziimlenmesinde ise betimleyici istatistik kullanilmistir. Calismanin ilk hazirlik
kisminda, katilimcilarla yapilan goriismelerde kullanilan ses kayitlar1 tek tek dinlenerek,
aragtirma kapsaminda uygun goriilen cevaplar bilgisayar ortaminda ve her bir katilimci
kaydinin ayr1 olmasi dikkate alinarak yazili hale getirilmistir.

Calismanin ikinci orglitleme kisminda, arastirma sorular1 ve arastirmanin kavramsal boyutu
dikkate almarak bir g¢ergeve olusturulmustur. Bu c¢erceve dogrultusunda verilerin hangi
temalar altinda sunulacag kararlastirilmistir. Elde edilen veriler gruplandirilarak ilgili oldugu
gorlisme sorusunun altina eslestirilmistir. Goriisme sorularinin her biri ana temalar olarak
kabul edilmistir. Calismanin son raporlama asamasinda ise, arastirmadan elde edilen veriler
ayrintili bir sekilde okunduktan sonra katilimecilarin goriisleri dogrultusunda grafikler
olusturulmustur. Grafiklere iliskin yapilan yorumlar1 desteklemek amaciyla arastirma
gecerliliginin ve giivenirliliginin saglamasi i¢in katilimcilardan 6rnek alintilara da ayrica yer
verilmistir.

Alintilarda katilimcilar1 tanitan kodlamalar bulunmaktadir. Okullar (X, Y, Z, V), smifinda
kaynastirma 6grencisi bulunan bransg dgretmenler (Bn), ilgili okullarda gorev yapan rehber
ogretmenler ise (Rn) seklinde kodlanmistir. Kodlamalara iliskin 6rnek, Sekil 1°de verilmistir.

Sekil 1: Ornek kodlama

' XBl
R
Okul Kodu « . Ogretmen
. N
Brans/Rehber ©
Ogretmen

BULGULAR

Bu boliimde, arastirmanin amacina uygun olarak sorulan sorular ve katilimcilarin
goriislerinden elde edilen veriler, grafikler halinde sunulmustur. Her biri ana tema olarak
kabul edilen sorular temay1 simgeleyen “Tn” seklinde kodlanarak numaralandirilmistir. Bu
sekiller 6gretmen cevaplarinin yiizde dagilimlarindan (%) olusmaktadir. Grafiklerde verilen
yiizdelikler, Ogretmenlerin frekans degerlerinin toplam Ggretmenlere orani1 olarak
hesaplanmistir. Her Ogretmenin Onemli gordiigli bir veya birden fazla cevabinin
olabileceginden dolay1 yiizdelik skalasi bagimsiz degisken olarak nitelendirilmistir. Buradaki
amag, elde edilen verilerin Onem sirasin1 belirlemek, Ggretmenlerin cevap frekanslarini
grafiklestirip karsilastirma yapmay1 kolaylastirmaktir.

Ogretmenlere yoneltilen sorular neticesinde yapilan niteliksel analizler sonucu ulasilan
verilerin  zenginligi, arastirmada elde edilen bulgularin timiiniin bu c¢alismaya
yansitilmamasina sebep olmustur. Calismaya yansitilan temalar asagida verilmistir:
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1. Kaynastirma O6grencisi i¢in hazirladiginiz egitim programlarinin ve bireysel egitim
planlarinin (BEP) uygulamaya gecis sirasinda ne tiir problemler yasiyorsunuz?

2. Kaynastirma uygulamasinda hangi egitim destek hizmetlerinden yararlaniyorsunuz?

3. Kaynastirma uygulamasi hem 6zel gereksinimli 6grenci hem de normal gelisim

gosteren dgrenciler i¢in daha farkli nasil uygulanabilir?

Arastirmaya katilan brans 6gretmenleri ile rehber 6gretmenlerinin goriisleri arasinda anlaml
bir farklilik gézlenmemistir. Bu nedenle 6gretmenler ayni grupta ele alinarak elde edilen
veriler bu dogrultuda degerlendirilmistir.

T1. Plan Uygulama (BEP) Problemine liskin Bulgular

Sekil 2’de goriildiigii gibi calismaya katilan Ogretmenlerin “Kaynastirma 6grencisi igin
hazirladiginiz egitim programlarinin ve bireysel egitim planlarinin (BEP) uygulamaya gegis
sirasinda ne tiir problemler yasiyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplarin %76’s1 “Ogrenciyi
tanimadigim i¢in ve kendi miifredatimi yetistirmek zorunda oldugum i¢in uygulamak zor”,
%16’s1 “Problem yagamiyorum” seklindedir.

Sekil 2: Plan uygulama problemine iliskin 6gretmen cevaplari

Plan Uygulama Problemi
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f:4
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a Ogrenciyi tanimadigim icin ve kendi miifredatimi yetistirmek zorunda oldugum igin
uygulamak zor

Il Problem yasamiyorum

Ogretmenlerin bu diisiincelerine iliskin alintilar1 su sekildedir:

“Agikgast o egitim programlari kagit iizerinde kaliyor uygulanabilirlik agisindan soyliiyorum.
Bize dosya seklinde geliyor, ogretmenlerimiz dolduruyor fakat wygulamiyorlar. Simif
mevcudundan ve ogretmenlerimizin  bu konuda bilgisiz ve yetersiz olmalarindan
kaynaklanyyor.”’(Y R1).

“Agikgasi, gostermelik planlar hazirliyoruz. Ciinkii planlarin uygulanmasinda siniftaki diger
ogrencilere konu anlatirken kaynastirma 6grencisinin seviyesine uygun baska ézel bir konu
anlatamiyoruz.” (Z B2).

“Cocuklarin tami diizeyi bilinmedigi i¢cin BEP’mindan verim alindigimi diigiinmiiyorum.
Rehber dgretmenlerince veya ¢ocugun durumunu belirleyen kisilerce 6gretmenlere, ¢cocugun
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durumu ve seviyesi hakkinda bilgiler verilmedigi i¢in ¢ocugun durumuna uygun ders
islenmiyor.”’(Z BS5).

“Ogrenciyi oncesinden tanimadigim icin neye gore plan hazirlayacagim belli degil. Burada
bir sikinti yasiyorum. Yani ornegin, RAM bu ¢ocugun ge¢misine yonelik bir bilgi aktarimi
saglamali. Yoksa ben o ¢ocugu taniyana kadar, ben onu fark edene kadar ¢ok zaman
gegebilir.”’(V B3).

“Brans o6gretmenlerimiz kaynastirma ogrencisini iyi tamimadigt i¢in planda yazan amag ve
kazammlara uyamiyor. Internetten bakarak BEP yazip bana teslim ediyor dégretmenler.
Internetten hazir ¢ikarilip getirilen bir plamin yarari olmadigimin bilerek sirf resmiyette
olmasi gerektigi icin maalesef kabul etmek zorunda kalyyorum. Bu noktada ogretmenlerimize
de hak vermiyor degilim, yani 40 dakikalik ders saatinde vermesi gereken bir miifredat var ve
bu 40 dakikalik ders saatinde bu dgrenciye ayirabilecegi zaman zaten 3-5 dakikayr ge¢cmiyor.
O yiizden acikgast bizim derste bir beklentimiz olmadigi icin destek egitim odasinda egitim
vermeye agirlik veriyoruz, birebir dersler ile cocuga bir seyler kazandirmaya ¢alistyoruz.”’(V

R1).

“Bransimdan dolay1 biraz hafifletilmis plan aliyorum. Kaynastirma 6grencisinin yapabilecegi
seyleri yaziyorum planda ve uygulama kismini da eglenceli hale getirerek verdigim icin
herhangi bir problem yasamiyorum.” (X B5).

“Ben kendi ogrencim i¢in hazirlamiyorum, beden egitimi dersi oldugu icin ve 6grencim sporu
cok sevdigi icin derste highir sikinti yasamiyorum. Bazen hi¢chir 6grencinin aklina gelmeyecek
kadar yaratici bile olabiliyor derste. Sadece bazi komutlar: anlamada sikinti yasayabiliyor o
kadar.”(V Bl).

Almtilar incelendiginde Ogretmenlerin genel olarak plan uygulamada (BEP) problem
yasadiklari, bunun nedeninin ise 6grenciyi tanimamalari, konuyla veya dgrencinin tanisiyla
ilgili herhangi bir bilgi almamalar1 ve Oncelikle kendi miifredatlarim1 yetistirmek zorunda
kalmalarindan dolayr kaynastirma Ogrencisine gereken zamami ayiramadiklari yoniinde
oldugu gorilmektedir. Kaynastirma ogrencisine BEP hazirlanmast yonetmelik¢e bir
zorunluluk oldugu i¢in sadece goriiniirliigli olsun diye 6grencilerin gelisimsel ihtiyaclarina
uygun olmayan rastgele hazir plan alindig1 géze ¢arpmaktadir. Aksini belirten 6gretmenlerin
ise branslarindan kaynakli olarak problem yagamadiklar1 sonucuna varilmstir.

T2. Alinan Desteklere Iliskin Bulgular

Sekil 3’te goriildiigii gibi ¢aligsmaya katilan 6gretmenlerin “Kaynastirma uygulamasinda hangi
egitim destek hizmetlerinden yararlaniyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplarin %380’
“Rehber 6gretmen veya yonetimden”, %16°s1 “Kendi arastirmamdan”, %8 i “Aileden”, %8’1
“RAM ve hastaneden” seklindedir.

Sekil 3: Alinan desteklere iliskin 6gretmen cevaplari
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Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin ilgili soruya verdikleri cevaba iligkin alintilar su sekildedir:

“Rehber ogretmenden, aileden, idareden, bireysel olarak da internetten bu konu ile ilgili
sitelerden faydalantyorum.’’ (X B3).

“Rehber ogretmenden yardim alabiliyorum. Gerektiginde rehber oOgretmenimizin
yonlendirmesiyle RAM ve hastaneden yardim aliyyorum. Kendi arastirmamdan destek
alryorum. Kisacasi ¢ocugun problemi ne ise ben o problemi asmak i¢in ne gerekiyorsa o yolu
izliyorum.”(V B3).

Almtilar incelendigine genel olarak rehber 6gretmenden destek alindigi, diger kurumlarla
iletisimin dahi rehber oOgretmen aracilifiyla gerceklestigi belirtilmistir. Kaynastirma
uygulamasinda Ogretmenlerin ayrica destek almadiklar1 bu noktada kendi insiyatifleri
dogrultusunda hareket etmek zorunda kaldiklar1 gériilmektedir.

T3. Farkli Uygulama Onerilerine iliskin Bulgular

Sekil 4’de goriildiigii gibi calismaya katilan 6gretmenlerin “Kaynastirma uygulamasi hem
ozel gereksinimli 6grenciler hem de normal gelisim gosteren 6grenciler i¢in daha farkli nasil
uygulanabilir?” sorusuna verdikleri cevaplarin % 32’si “Destek egitim odasi
yaygimlastirtlmli”, %24’ “Kaynastirma ogrencilerine farkli ortamlarda egitim verilmeli”,
%20’s1 “Smif mevcutlar azaltilmali”, %12’s1 “Biling arttirilmali, %12’°si “Farkli etkinliklere
yonlendirilmeli”, %8’1 “Gerekli materyaller/ortam saglanmali” seklindedir.

Sekil 4: Farkli uygulama onerilerine iligkin 6gretmen cevaplari

Turkish Special Education Journal: International Volume 3 | Issue 1 | 2021



Kaynastirma Uygulamasimin Gelisimsel Boyutta Degerlendirilmesi, Nese DURAN, Nurper ULKUER

Farkli Uygulama Onerileri

100%
80%
60% [V/ILSUE] f:6 f5 = =
40% [VALUE] [VALUE] . . f:2

% o [VALUE]  [VALUE]  [vALUE]
SO\ WS OO

M Destek egitim odasi yayginlastiriimli

Il Kaynagtirma 6grencilerine farkli ortamlarda egitim verilmeli
Sinif mevcutlari azaltilmali

H Biling arttirilmal

™ Farkl etkinliklere yonlendirilmeli

@ Gerekli materyaller/ortam saglanmali

Ogretmenlerin bu soruya verdikleri cevaba iliskin alintilar su sekildedir:

“Kaynastirma ogrencilerinin kendilerine ozel farkli okullarda, bu igin egitimini almis
kisilerce 6grenim gormesi gerektigini diisiintiyorum.”” (X B6).

“Ogretmenlerimizin ve velilerimizin duyarhliklart arttirilabilir belki bu konuda. Klasik
tammly egitimlerin (’Ozel Egitim nedir?’’, “Kaynastirma uygulamas: nasil yapiulir? vs.)
disinda, bunun uygulanabilirligi veya ogretmenlerin bu konuda dikkatlerini cektirebilecek

egitimler verilebilir.”’(Y R1).

“Swmif mevcutlar: daha az olsa (20-25 6grenci) yaptirilabilir bazi ¢calismalar. Bir de fiziksel
ortam kaynastirma ogrencilerine saglanabilse hem kaynastirma égrencisi i¢in hem de normal
gelisim gosteren ogrenciler icin daha iyi olur.”’(V B2).

“Kaynastirma ogrencilerimiz destek egitim odasindan ¢ok fayda sagliyorlar, eksik kaldigt
konulart 6gretmenlerimiz tarafindan burada tamamliyorlar. Bu destek egitim odalar: yeniden
diizenlenerek daha yaygin ve zorunlu hale getirilebilir. Boylelikle hem engelli 6grenci hem de
diger ogrenciler igin daha olumlu yonde degisimler olabilir diye diisiiniiyorum.”(V B4).

“Kaynastirma ogrencilerine destek egitim odalarinda, bransg ogretmenlerince egitim
veriliyor. Bu destek egitim odasini okul miidiiriimiiz yapti, onun ve rehber ogretmenimizin
destegi ¢ok biiyiik ki bu egitim odasi her okulda da yok. Fiziki sartlara gore kuruluyor destek
egitim odasi ve bizim koridorumuz biiyiik oldugu icin miidiiriimiiz o koridoru boldiirdii, biraz
sesten izole ettirerek bir ortam hazirladi. Okul miidiiriimiiz bu anlamda duyarh.”(V Bl).

“Ogrenciler destek egitiminden cok fayda gordiikleri icin bence bu odalarin agilmas: her
okulda zorunlu olmali.”’(V B3).

“Destek egitim odalarinda bu ¢ocuklar icin nasil ki akademik anlamda egitim veriliyor ise,
sosyal anlamda da verilebilecek ¢alismalar yapilabilir.”’(V R1).

Alintilardan hareketle, 6gretmenlerin destek egitim odalarinin yayginlagtirilmasinin daha
faydali olacagi ve kaynastirma Ogrencilerinin farkli ortamlarda, isin uzmanlarinca egitim
almalar1 gerektigi konularma agirlik verildigi goriilmektedir. Destek egitim odasinin
yayginlagtirilmasi gerektiginin, bu odalar1 aktif kullanan ve bundan fayda géren V okulu
katilimcilarindan geldigi géze carpmaktadir. Yine bu temanin bulgularinda da aslinda destek
egitim odalarmin agilmasinin zorunlu olmasina karsin insiyatife birakildig1 goriilmektedir. Bu
odalarin gerek ozel gereksinimli 6grencilere gerekse Ogretmenlere hem kolaylik hem de
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onemli bir firsat sagladig1 alintilardan anlagilmaktadir. Ayni1 zamanda bu odalar yonetmelikte
belirtildigi gibi zorunlu olarak acilip amacina uygun, gerekli destek hizmetlerde saglanarak
aktif bir sekilde kullanilirsa, kaynastirma oOgrencilerinin farkli okullarda egitim almasi
gerektigi diislincelerinin azalacagi yargisina varilabilir. Keza bu diislincenin, destek egitim
odasim1 aktif veya gerektigi sekilde uygulamadiklari goriilen katilimcilardan geldigi
goriilmektedir. Oysaki bu odalar 6grenciler i¢in farkli bir ortam niteligindedir.

TARTISMA

Calisma bulgularinda, hazirlanan BEP’nin uygulamaya gecis sirasinda, Ogretmenler
tarafindan en ¢ok Ogrenciyi tanimamaktan ve Oncelikle normal miifredatin yetistirilmek
zorunda olunmasindan kaynakli problemler yasandigr tespit edilmistir. Katilimcilarin
goriisleri dogrultusunda, ¢ocuklarin gelisim Ozelliklerine uygun hazirlanmas: gereken
BEP’larin1 hazir aldiklari, nedeninin ise 6grenciyi tanimamaktan ve planin nasil hazirlanacagi
konusunda bilgi sahibi olmamaktan kaynaklandigi goriilmektedir. Konuyla ilgili yapilan
cesitli calismalar tarafindan da, BEP’nin nasil hazirlanacagi konusunda bilgilerin yetersiz
oldugu (Akmn, 2015; Bilen, 2007; Demirezen & Akhan, 2016; Eriskin, Kira¢ & Ertugrul,
2012; Sara¢ & Colak, 2012; Yilmaz & Batu, 2016) sonuglarina varildig goériilmektedir. Bu
durum herhangi bir kurum veya uzman ile is birligi yapilmadigini ve 6gretmenlerin plan
hazirlama konusunda destek almalar1 gerektigini diisiindiirmektedir. Gok & Erbas’ m (2011)
calismasinda, “Ogretmenlerin; uzmanlar tarafindan hazirlanmis kaynastirma 6grencilerine
yonelik ve normal gelisim gosteren 6grencilerinkiyle paralel giinliik ve yillik plana ve bu
planlarin nasil uygulanacagina yonelik bilgilendirilmeye ihtiya¢ duyduklar1” yoniindeki
goriisleri bu disiinceyle paralellik gostermektedir. Oysaki kaynastirma uygulamasinda
merkeze alinmasi gereken durumlardan biri de is birligi igerisinde hareket etmektir. Sart’in
(2004) calismasinda, “Kaynastirma uygulamasinin bir ekip isi oldugu g6z Oniinde
bulundurulursa, hedefe ulasmak i¢in gerekli olan kurumlar arasindaki iletisim eksikliginin,
olumlu tutum ve verimlilik elde edilmesi olasiligin1 azaltacag agiktir” seklindeki ifadesi, Gok
& Erbas’ 1n (2011) ¢alismasinda, “Kaynastirma siirecinde bulunan herkesin isbirligi igerisinde
olmalar1 gerektigi” seklinde ki goriisii ve bu konuda yapilan diger ¢alisma bulgular1 (Akin,
2015; Bayazit vd. 2007; Bilen, 2007; Eli¢in & Yikmis, 2015: Eriskin, Kira¢ & Ertugrul, 2012;
Glirgiir & Uzuner, 2010; Sara¢ & Colak, 2012; Yilmaz & Batu, 2016) bu diisiinceyi destekler
niteliktedir.

Bu calismada, hangi desteklerin alindigina iliskin bulgularda ise, en fazla rehber 6gretmenden
destek alindigr sonucuna ulasilmistir. Deniz ve Coban (2019), Sara¢ ve Colak (2012) ve
Giliven’in (2019) yaptig1 c¢alisma sonuglar1 da rehber 6gretmenden destek alindigini ortaya
koymaktadir. Bu noktada rehber Ogretmeninin goérev ve sorumlulugunun Onemi ortaya
¢ikmaktadir. Fakat yeterli degildir (Duran, 2019). Ogrencilerin yaslarma uygun gelisim
ozelliklerinin bilinmesi, bu 6zelliklere uygun yontem ve tekniklerin kullanilmasi, diizenli
takip edilmesi kisacast Ogrencilerin gelisimsel ihtiyaglari iyi tanimlanarak ilgililere bu
dogrultuda uzman kisilerce yonlendirmeler yapilmasit gerekmektedir. Sart’in (2004),
ogretmenler smiflarinda kaynastirma uygulamasina ihtiya¢ duyabilecek Ogrencileri tespit
etme yetisine sahip olmayi, ayrica kaynastirma oOgrencilerini smif ortamina akademik ve
sosyal olarak dahil edebilmek icin gereken bilgi ve yontemleri 6grenme ihtiyaci iginde
olduklarim belirttigi calisma sonucu ve Gok & Erbas’ m (2011) calismasinda, “Ogretmenler,
daha basaril1 bir kaynastirma egitimi i¢in destek hizmet tiirlerinden genel olarak siniflarinda
sorunlarin ¢éziimiine yardimci ihtiya¢ aninda uzman destegini istediklerini belirtmislerdir”
seklindeki ¢aligma bulgusu bu diisiinceyle tutarlilik gdstermektedir.

Calismanin, kaynastirmanin tiim 6grenciler i¢in daha farkli nasil uygulanabilecegine iliskin
bulgusunun, destek egitim odasinin yayginlastirilmas: yoniinde oldugu goriilmektedir. Bu
sonug yapilan diger ¢alisma sonuglariyla (Akay, 2011, 2015, 2016; Akay, Uzuner & Girgin,
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2014, 2015; Caglar, 2016; Demir & Agar, 2011; Glomb & Morgan, 1991) paralellik
gostermektedir. Ogretmenler bu destek odasindan ¢ok fayda gordiikleri igin yayginlastiriimasi
gerektigini belirtmiglerdir. Nitekim kaynastirma uygulamasinda bu odalar 6zel gereksinimli
cocuklarin gelisimleri igin 6nemli bir firsattir (Batu & Kircaali-iftar, 2010). Bu odalarin, dzel
gereksinimli 6grenciler i¢in akademik, sosyal, kisisel, biligsel, dil, davranissal, 6zgiiven
gelistirme gibi tim gelisimsel ihtiyaglarina cevap verebilme imkani sagladigi yapilan
caligmalarla (Akay, 2016; Aydin, 2015; Caglar, 2016; Duran, 2019) da desteklenmektedir. Bu
onerilerin, destek egitim odasini aktif kullanan ve bundan fayda goren katilimcilardan geldigi
dikkat cekmektedir. Bu durumda diger katilimcilarin destek egitim odasini aktif kullanmadig,
bu odalarin isleyisinde problemler oldugu veya bu odalarin isleyisi hakkinda yeterli bilgiye
sahip olmadiklar1 sonucuna varilabilir. Bu sonug, Giiven’in (2019) yaptig1 calisma
sonuglartyla tutarlilik géstermektedir. Gliven (2019), destek egitim odasi hizmeti siire¢lerinin
saglikli islenmedigi, katilimcilarin bu odalar hakkinda bilgilerinin yeterli olmadig1 sonucuna
varmistir. Gok & Erbas’ in (2011) yaptigr calisma bulgularinda ise calismaya katilan
ogretmenlerin goriislerinden, destek egitim odalarinin igleyisiyle ilgili yeterli bilgiye sahip
olmadiklar1 yargisina varilabilir. Keza Gok & Erbas’ in (2011) yaptig1 ¢alisma sonuglarinda
katilimcilarin % 20’sinin destek egitim odasini tercih ettikleri diger katilimcilarin ise bu
odalarda kaynastirma 6grencisinin diglanacagini, yalniz kalacagini, kaynastirmanin amacina
ulagmayacagini belirtmeleri bu diisiinceyi destekler niteliktedir.

SONUC

Aragtirma bulgularindan genel olarak, Ogretmenlerin kaynastirma uygulamasini gerektigi
sekilde uygulayamadiklari, 6grenciyi tanimadiklari i¢in onun gelisim oOzelliklerine uygun
kazanimlar hazirlayamadiklari, zamani kaynastirma Ogrencisine ayiramadiklart icin bu
ogrencilerin ayr1 okullarda uzman kisilerce egitim almasi gerektigi ve gerekli destegi
almadiklar1 goriislerinin yaygin oldugu goriilmektedir. Tiim bu problemlerin ¢oziimii i¢in
destek egitim odasinin iyi bir firsat oldugu diisiintilmiistiir (Duran, 2019). Fakat 6gretmenlerin
bu konuda yetersiz oldugu calisma bulgularindan anlasilmaktadir. Buradan hareketle
kaynastirma uygulamasinin daha saglikli islenebilmesi i¢in bu odalara, 6gretmenlere destek
olabilecek farkli branslardan kisilerin istthdam edilmesi gerektigi yargisina varilabilir. Bu
noktada, gerekli deste§i karsilayabilecegi diisiiniilen cocuk gelisimcilerin kaynastirma
uygulamasi ekibinde yer almasi, 6zellikle destek egitim odasinda aktif bir role sahip olacagi
diistintilerek bu odalarda istihdam edilmesi gerektigi sonucuna varilmistir.

Giliniimlizde kaynastirma uygulamasinin giderek yayginlasmast ve bu anlamda o6zel
gereksinimli 6grencilere saglanan haklar ve egitim olanaklar1 konusunda gelismeler oldugu
gorlinse de bunlar heniiz ihtiyaglar1 tam karsilar basarida degildir. Keza bireysel farkliliklarin
gz ard1 edilip, ¢ocugun gelisimsel oOzelliklerine/performansina uygun olmayan higbir
diizenlemenin tam basar1 getirmesi miimkiin degildir. Ulkemizde kaynastirma uygulamasi
yiirlitiilen okullar dahi ¢ocuklarin gelisimsel ihtiyaclarindan once akademik basariya
odaklanmaktadir. Oysaki hem normal gelisim gdsteren ¢ocuklarin hem de 6zel gereksinimli
cocuklarin bireysel farkliliklar1 da dikkate alinarak gelisimlerine uygun kazanimlarin
verilmesi gerektigi unutulmamalidir. Ozellikle gelisimsel ihtiyaglarin bu denli vurgulandigi
bir kaynastirma uygulamasinin ¢ocuk gelisimcilerle de is birligi icerisinde olmas1 gerektigi
cocuk gelisimci tanim ve Oneminden anlasilmaktadir. Cocuk gelisimcisi: Normal gelisim
gosteren, Ozel gereksinimli/risk altindaki tiim ¢ocuklarin, hayatlari boyunca toplumsal
yasamlarinda daha fonksiyonel bireyler olmalar i¢in yeterlikler kazandirmay1 hedefler. Ayni
zamanda ¢ocuklarin nasil etkili ve verimli 6grenebileceklerini de, bireysel farkliliklarini g6z
Oniline alarak takip eder. Tiim bunlar bir biitiin olarak ele alarak, olgunlagma, 6grenme,
ogrenmeye hazir olus ve Ogrenmenin en uygun zamanini takip edip degerlendirerek
gerektiginde ilgililere danismanlik yapar (Duran, 2019). Bu nedenle kaynastirma uygulanan
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okullarda ekibe etkin bir sekilde dahil edilen gocuk gelisimciler, sadece 6zel gereksinimli
cocuklarin degil, normal gelisim gosteren cocuklarin da gelisimlerini ve Ogrenmelerini
destekleyerek, yetiskinlere de konu ile ilgili danismanlik yapar niteliktedirler.

ONERILER

Arastirma sonuglar1 dogrultusunda, diger arastirmacilar ve tiim ilgililer i¢in 6nemli goriilen
cesitli oneriler sunulmustur:

1. Destek egitim odalarinin sadece akademik becerilere yonelik kullanilmamasi,
mevzuatta yer aldigi sekliyle, 6zel gereksinimli 6grencilerin gelisimsel ihtiyaglari
dogrultusunda, toplumda daha fonksiyonel bireyler olabilecekleri becerilerini
gelistirmeye yonelik de kullanilmas1 onerilebilir.

2. Destek egitim odalarinin adi, “gelisimsel” destek ve egitim odasi olarak degistirilip
cocuk gelisimcilerin bu odalarda daha aktif ¢alisacagi diistiniilerek, mevzuatta cocuk
gelisimcilerin bu odalarda istihdam edilmeleri yoniinde degisiklige gidilmesi
onerilmektedir.

3. Ozel gereksinimli &grencilerin gelisimsel ozellikleri, bireysel farkliliklari da goz
onlinde bulundurularak degerlendirilip ona uygun kazanimlar hazirlanmalidir. Bu
anlamda 6gretmenlere BEP hazirlama konusunda destek saglanmasi dnerilmektedir.
Ayn1 zamanda aragtirmanin daha genellenebilir olmasi icin ileriki g¢aligmalarda
ortamlar ve ¢alisma grubu genisletilebilir.
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