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Oz: Bu aragtirmanin amaci, Marinak ve digerleri tarafindan gelistirilen
“Okuma Profili Olgegi“nin Tiirkceye uyarlanmasidir. Uyarlama galismalari cer-
cevesinde Oncelikle 6lcek maddeleri arastirmacilar tarafindan Tiirkceye cevril-
mis, on uzmandan goriis alinmis ve ¢eviri, goriisler dogrultusunda degistiril-
mistir. Olgcek gecerlik-giivenilirlik calismalari icin 421 &grenciye uygulanmustir.
Orijinal kiiltiirdeki 6lgegin yap1 gegerliligine iliskin deneysel kanitlar belirlen-
diginden {i¢ faktorlii yapidaki olgek iizerinde dogrulayic faktor analizi yapil-
mistir. Genel dogrulayic1 faktor analizleri sonucu olarak tig faktorlii yapi, kabul
edilebilir uyum gosterecek degerlere sahip olarak nitelenebilir. Olgegin Tiirkge
formu igin Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayis1 0.85 olarak bulunmustur. Sonugta
6lgegin Tiirkge formunun bu arastirma grubu icin gecerli ve giivenilir oldugu
goriilmstiir.

Anahtar Kelimeler: Okuma Profili Olgegi, okuma profili, 6lgek uyarlama,
okuma egitimi.
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ADAPTATION OF READING PROFILE SCALE TO
TURKISH

Abstract:

The purpose of this research is to adapt the “Me and My Reading Profile Sca-
le” developed by Marinak et al. Into Turkish. Within the framework of adaptati-
on studies, firstly, the items of the scale were translated into Turkish by the rese-
archers, ten experts were consulted and the translation was changed in line with
their opinions. The scale was administered to 421 students for validity-reliability
studies. Confirmatory factor analysis was performed directly on the three-factor
scale, as the experimental evidence regarding the construct validity of the scale
in the original culture was determined. As a result of the general confirmatory
factor analysis, the three-factor structure can be characterized as having values
that can be acceptable. The Cronbach alpha internal consistency coefficient for
the Turkish form of the scale was 0.85. As a result, it was seen that the Turkish
form of the scale was valid and reliable for this research group.

Keywords: Reading profile scale, reading profile, scale adaptation, reading
education

Giris

Okuma, bireyin egitim ve dgretim hayatina baglamasiyla karsilastig1 6nemli bece-
rilerden biridir. flkokula yeni baslayan gocuk, okuma ve yazmay1 6grenme istegi ile
doludur. Bu siirecte bireyin okuma ve yazma 6grenimini etkileyen unsurlarm baginda
erken okuryazarlik siireci, hazirbulunuslulugu, 6n bilgi diizeyi, ilgi alan1 ve motivas-
yonu gelir. Bu unsurlar, okuma ve yazma 6gretiminin temel amaglarindan biri olan
okuma ve yazma sevgisi kazandirmak stirecini olumlu yonde etkilemektedir. Okuma
ve yazma 6gretimi, sadece harf ve sembolleri 6gretmekten ibaret degildir. Bu becerinin
basaril1 bir sekilde siirdiiriilebilirligi ile 6grencinin okuma aliskanligl, okumaya yone-
lik tutumu, ilgisi, motivasyonu ve okudugunu anlama faaliyetleri de olumlu yoénde
etkilenmektedir. Okula yeni baslayan veya okul kavramui ile yeni tanisan okuyucularin
okuma motivasyonlarinin ve profillerinin yiiksek tutulmasi, okuryazar bir birey olma-
lar1 agisindan 6nemlidir. Okuma motivasyonu, bireylerin okumaya yonelik isteklerini,
ilgilerini ve harekete gecmelerini saglayan, bireylerin davranislarini etkileyen bir du-
rumdur (Mckenna, Kear ve Ellsworth, 1995). Profil kelimesinin de dilimizde karsilig1
tutum veya egilim olarak belirtilmektedir (Tiirk Dil Kurumu, 2005). Okuma bece-
risinin gelismesinde motivasyon ve profil kavramlar1 birbirini besleyen ve etkileyen
onemli iki unsurdur (Marinak, Malloy, Gambrell ve Mazzoni, 2015). Erken yaslarda
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¢ocuklarmn okuma profilinin belirlenmesi, okuma motivasyonunu olumlu yonde etki-
leyebilir. Ozellikle okula yeni baglayan okuyucularm erken okuma motivasyonu igin
okuma profillerinin ortaya ¢ikarilmasi, okumaya ve okula karsi olan bakis agilarini
etkileyecektir. Farkli okuyucu profilleri bulunmakla birlikte, okuma motivasyonuna
yonelik de okuma profili bulunmaktadir (Marinak vd., 2015).

Okuma ve profil kavramlar: {izerine alanyazin incelendiginde okuma profili ile
ilgili iki 6l¢ek bulunmustur. Bunlardan biri Gambrell, Palmer, Codling ve Mazzoni'nin
(1996) gelistirdigi “Okuma Motivasyonu Profili”dir. Bu dlgek &grencilerin okuyucu
olarak benligini, ilgilerini, okumaya verdikleri degeri belirlemek igin kullanilir. Olgek,
okuma 6z algilar1 ve okumaya verilen deger olmak {izere 2 alt boyut ve 20 maddeden
olusmaktadr. Ikinci olgek ise Marinak vd. (2015) tarafindan gelistirilen “Okuma Pro-
fili” lcegidir. Tkinci 6lgek uyarlama calismast icin tercih edilmistir. Ciinkii bu 6lgek
diger olcekten esinlenilerek gelistirilmis ve o 6lgekte yer alan maddelere ek kiigiik s1-
niflara yonelik olarak yeni bir alt boyut eklenmistir.

Tercih edilen okuma profili 6lgeginde okuyucudan beklentiler, okuyucu olarak
benlik kavramini bilmesi (kendini tanimast), okumaya deger vermesi ve sesli okurya-
zarlik faaliyetleridir (Marinak vd., 2015 ). Okuma profilinin birinci alt boyutu olarak
kabul edilen okuyucu 6z kavrami, 6grencilerin basarili okuyucu olmak igin kendile-
rinden bekledikleri davranislari igerir. Bu boyutta 6grenciler icin olusturulan igsel ve
dissal motivasyona yonelik sorular bulunmaktadir. Okuyucu olarak benlik kavramini
taimlayan birey “Iyi bir okuyucu olabilir miyim?” sorusuna cevap arar. Cocuklarmn
inanglarini, basari icin beklentilerini ve yeterliklerini igerir. “Neden iyi bir okuyucu
olmak istiyorum?” sorusu ise; ¢ocuklarin yaptiklari veya yapamadiklar: farkl: aktivi-
telerin nedenleriyle ilgilidir. Basariy1 arttirmak igin beceri tek basina yeterli degildir.
“Istiyor muyum?” sorusu i¢ ve dig motivasyonun bir pargasidir.

i¢sel okuma motivasyonu, okumaya bagli olarak hoglanma ve ilgiden kaynaklan-
maktadir ve en 6nemli motivasyon tiirii olarak kabul edilir (Guthrie ve Wigfield 2000;
Ryan ve Deci, 2000b; Schiefele, Schaffner, Moller ve Wigfield, 2012). Okumak igin ken-
dinden motive olmus &grenciler yiiksek diizeyde okuma ediniminde bulunurlar. Bu
durum daha iyi bir okuma basaris1 saglar. (Becker, McElvany ve Kortenbruck, 2010;
Cartwright, Marshall, ve Wray, 2016; Froiland, Oros, Smith ve Hirchert, 2012; Law
2008; Lepper, Corpus ve Iyengar, 2005; Taboada, Tonks, Wigfield ve Guthrie, 2009).
“Igsel motivasyon” bir aktivite yapma konusunda duyulan bireysel meraki harekete
gecirir. Diger bir acidan i¢sel motivasyona sahip bireyler, metinleri ni¢in okuduklarina
dair bir soruyla karsilastiklarinda ”Ogrenmek i¢in okurum.” cevabinu verirler (Mari-
nak vd., 2015).

“Digsal motivasyon” ise bir aktiviteyi sonlandirabilmeyi, sonuna kadar devam
etmeyi bir 6diil karsiliginda veya birisinin destegiyle motive olmay: kastetmektedir
(Harter, 1981; Ryan ve Deci, 2000a). Dissal motivasyona sahip 6grencilerin, okumay-
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la iliskili 6diil alma ve taninmaya konsantre olma egiliminde olmasi, okumaya olan
igsel ilgilerini 6nemli 6l¢iide azaltabilir (Deci Deci, Koestner ve Ryan, 1999; Lepper
vd., 2005 ). Yani digsal motivasyona sahip bireyler, 6gretmenleri istedikleri igin, iyi
not almak i¢in, okuduklart metin kolay oldugu i¢in ve diger arkadaslariyla bir biitiin
halinde hareket etmek i¢in okumaktadirlar. Boylece kisiler kendilerini karsilagtirma
firsat1 bulur. Igsel motivasyonun okumaya hazirlik asamasi da dahil olmak iizere ana-
okulundan ikinci smifa kadar olusmasi ve stirdiiriilebilirliginin saglanmasi okuma
profilinin ortaya ¢ikarilmasi ile miimkiin olabilir. Aragtirmalarda hem i¢sel hem dissal
motivasyonun 6nemi belirtilse de igsel motivasyon ileriki yaslarda her zaman daha
onemlidir (Gambrell, 1996; Ryan ve Deci, 2000a).

Okuma profili i¢in ikinci énemli unsur ve alt boyut, okumaya verilen degerdir.
Okuma profilinde yer alan deger kavraminin anlasilmasi i¢in beklenti-deger teorisine
bakilmalidir. Beklenti deger teorisine gore okuma davranislarini etkileyen motivasyo-
nun, okumaya yonelik beklentilerden olustugu sdylenebilir (Wigfield ve Eccles, 1992).
Bireyin okuma konusundaki 1srar1, enerjisi, performansi, inanci, meraki, ilgisi ve ver-
digi deger 6nemlidir (Wigfield ve Eccles, 1992). Yapilan arastirmalarda, okumaya de-
ger veren ¢ocuklarin okuma motivasyonlarimin yiiksek oldugu belirtilmektedir (Guth-
rie ve Davis, 2003; Guthrie vd., 1996, Morgan ve Fuchs, 2007; Wigfield ve Eccles, 1992).
Ayrica 6grencilerin okuma tercihleri, kelime tanima ve okudugunu anlama stireglerin-
de yardimci bir unsurdur. C)grencilere yoneltilen “Okumak degerlidir.” sdylemi yeterli
degildir. Onlara uygulamali rol model olmak ve otantik ortamlar yaratmak gereklidir.
Ciinkii bireylerin okumaya yonelik profillerini ve motivasyonlarini etkileyen bir diger
nokta da okuma 6gretimi siirecinde kullandiklar: yéntem ya da materyallerdir (Cul-
linan, 1992; Guthrie ve Alao, 1997; Roberts ve Wilson, 2006). Ogrenciler eglenmek, is-
tediklerini bulmak, okuduklarini paylasmak ve yasamla ilgili konular1 6grenmek icin
okuryazarlik aktivitelerine davet edilmelidir. Bir gocugun kitap okurken ben bu kitab1
severek okuyorum diye belirtmesi, okumaya yonelik egilimini artiric1 bir unsurdur.

Okuma profili 6lgeginde tigtincii 6nemli unsur ve alt boyuttan biri de sesli okurya-
zarliktir. Sesli okuryazarlik, okumanin sosyal yontinii vurgulamaktadir. Birbirini des-
tekleyen goriislere gore okuma, dogasi geregi sosyal bir aktivitedir (Guthrie vd., 1996)
ve ilkokul diizeyinde ki sosyal durum 6grencilerin basarisi tizerinde 6nemli bir etkiye
sahiptir (Wentzel, 1996). Sesli okuryazarlik alt boyutu, 6grencilerin diger 6grencilerle
birlikte okumak istemelerini veya 6gretmenlerini memnun etmek gibi sosyal neden-
leri icermektedir. Okumanin sosyal nedenlerinden birisine 6rnek olarak, 6grencinin
okuduklarini ailesiyle ve arkadaslariyla paylagmasi verilebilir. Ogrencilerin kitapla
konusmasi olarak tanimlanan sesli okuma becerisi, kii¢iik yas gruplarinda okuma
motivasyonunu etkileyen 6nemli 6gelerden biridir. Kiiciik ¢ocuklar sessiz okuma be-
cerisine sahip degildirler, mirildanarak/fisildayarak sesli okuma yaparlar. Cocuklar1
sesli okuma yaparken elestirmek yerine onlara sesli okuryazarlik faaliyetlerine dahil
olabilecekleri okuma tiyatrosu gibi etkinlikler sunulabilir ve akic1 okuma yapmalari
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saglanabilir. Ogrenciler kendilerini rahat hissedelerse okuma motivasyonlari dolayist
ile okuma profilleri de olumlu yonde etkilenebilir (Opitz, Rasinski ve Bird, 1998, Akt.
Marinak vd., 2015). Ogrencilere sesli okuma &ncesi pratik yapmalarina firsat sagla-
mak, okuyacaklari metni se¢melerine firsat vermek ya da éncesinde kiigtik bir ipucu
gostermek onemlidir.

Cocuklar ilkokula basladiklarinda 6grenmeye kars: isteklidirler. Ama sinif sevi-
yeleri ilerledik¢e okuma becerisi dahil bir¢cok beceriye veya derse yonelik 6grenme
motivasyonlarinin azaldig1 goriilmektedir (Eccles, Wigfield, Harold ve Bluemenfeld,
1993; Edmunds ve Bauserman, 2006; Wilson ve Trainin, 2007). Bu durum istenen bir
durum degildir, ¢iinkii motivasyon okudugunu anlamay ve basariy1 etkilemektedir
(Mazzoni, Gambrell ve Korkeamaki, 1999; Taylor, Frye ve Maruyama, 1990). Ander-
man ve Maehr (1994) calismalarinda, motivasyonun biitiin yas ve donemlerde énemli
oldugunu ama kiigiik siniflarda benzersiz bir éneme sahip oldugunu vurgulamigtr.
Onlara gore, o donem yetiskinligi adim atmanin farkinda olundugu bir dénemdir.

Sinif seviyesi ilerledik¢e azalan okuma motivasyonu nedenlerinin arastirilmasi ve
ogrencilerin okuma 6gretimi ihtiyaclarinin etkili bir bi¢cimde karsilanmasi i¢in okuma
motivasyonlarinin dogru bir bigimde degerlendirilmesi gerekmektedir. Uyarlanmasi
amagclanan 6lgek ile erken okuryazarlik stireclerinde okuma profilleri tespit edilen ¢o-
cuklarin okumaya yonelik motivasyonlarini arttirmak icin yapilan ¢alismalar nitelik
kazanacaktir. Cocuklarin erken yasta okumaya karsi olan profilinin tespit edilmesi ile
o6gretmenlerin, ailelerin, okulun bu konudaki farkindaliginin arttirilmasi saglanabilir.
Ayrica ¢ocuklarin okuma motivasyonlari ile iliskili erken tespitler, okuma basarilarina,
okumaya verdikleri degere ve okumaya yonelik yeterliklerine miidahale edilebilme
agisindan 6nemlidir.

Bu 6lgek ile 6grencilerin okuma motivasyonlarmin belirlenmesi ve arttirilmasi yo-
niinde 6nemli bulgular elde edilecegi diistiniilmektedir. Okuma motivasyonu ile ilgili
aragtirmalardan elde edilen bulgularmn tigiincii sif ve tistii 6grencilerle ilgili oldugu
anaokulu ve ikinci sinif aras1 6grencilerle ilgili daha az ¢alisma yapildigini gostermek-
tedir. Okuma profili ile ilgili yapilan ¢alismalara ve 6lgiim aracina ihtiya¢ duyulmus-
tur. Arastirmanin amaci okuma profili 6l¢eginin Tiirk¢eye uyarlamasini yapmak ve
uyarlanan bu 6lgekle anaokulu, birinci ve ikinci smif 6grencilerinin okuma profillerini
belirlemektir.

Yontem
Calisma Grubu

Arastirma, bir dlcek gelistirme calismasidir. Bu yoniiyle arastirmanin ¢alisma gru-
bu, 2020-2021 6gretim yili birinci yariyilinda Istanbul ili ilkokul birinci ve ikinci sinifta
okuyan 421 dgrenciden olusmaktadir. Faktor analizi i¢in 6rneklem biiyiikliigii 200 ol-
dugunda orta, 300"iin ise iyi oldugu ifade edilmektedir (Tabachnick ve Fidell, 2007).
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Arastirmadaki 6rneklem biiytikliigii uygun bir say1 olarak gortilmektedir. 421 6gren-
cinin 190'n1 (%45) birinci sinuf, 231’1 (%55) ikinci smif diizeyindedir.

Veri Toplama ve Analiz Siireci

Arasgtirmaya baglamadan 6nce 26.01.2021 tarihinde Erciyes Universitesi Sosyal
ve Beseri Bilimler Arastirmalar Etik Kurulundan 23 numarali izin alinmigtir. Okuma
Profili Olgegi, Marinak ve digerleri tarafindan 2015 yilinda gelistirilmistir ve yapisi
anaokulu, ilkokul birinci ve ikinci sinif 6grencilerinde dogrulayici faktor analizi ile test
edilmistir. 20 madde 3 faktdrden olusan 6l¢ek Uluslararas: Okuryazarlik Vakfina ait
“The Reading Teacher” dergisinde 2015 yilinda yayimlanmis ve 6lgek bu makaleden
elde edilmistir. Incelenen &lgegin uyarlanmasima karar verilmistir. Olgegin uyarlama
calismalarmin yapilabilmesi igin gerekli izin, 6lcegi gelistirenlerden Barbara A. Ma-
rinak, Jacquelynn B. Malloy, Linda B. Gambrell, Susan A. Mazzoni e-posta yoluyla
alindiktan sonra 6lgekle ilgili uyarlama ¢alismalarina baglanmistir.

Okuma profili 6l¢egi, anaokulundan ikinci snif diizeyine kadar Amerika’nin dogu
eyaletlerinde yasayan 457’si erkek ve 442’si kiz olmak {izere toplam 899 6grenciye
uygulanmistir. Bunlarin 286’s1 anaokulu, 409’u birinci sinif ve 204’ ikinci sinif 6g-
rencisidir. Olgegin gegerlik ve giivenirlik galismalar kapsaminda, okuryazarlik ala-
ninda ¢alisan uzmanlar, 6gretmenler ve 6grenciler ile uygulama calismalari yapilmus,
goriisler dogrultusunda okuyucu olarak 6z kavram (5 madde), okumaya verilen deger
(10 madde) ve sesli okuryazarlik (5 madde) alt boyutlarini iceren bir 6lgek elde edil-
mistir. Kii¢iik yas grubuna uygun olarak 6lgek tiglii likert tipine uygun olarak sayilar-
dan degil, duygu ve ifadelerden olusmaktadir. Anaokulu 6grencileri i¢in de havyan
figiirlerinin yer aldig1 ikonlar bulunmaktadir. Ogretmenlerin yiiksek sesle okuyarak
yaptirdiklar1 uygulama igin kalem ya da parmakla hayvanin yanindaki yénergelere
uygun olarak se¢im yapmalari saglanmaktadir. Olgek sorularmin 10 maddesi bir giin,
10 maddesi diger giin sorulmas: kapsaminda uygulanmas: 6nerilmekte olup, yaklagsik
olarak 15-20 dakikalik bir siireyi kapsamaktadir.

Ogrencilerden elde edilen puanlar Excel tablosuna islenmis ve analizler igin NCSS
(Number Cruncher Statistical Systems) istatiksel programi kullanilmistir. Yapilan
agimlayic faktor analizi sonucunda, beklenen iki alt boyuta ek olarak bes maddenin
toplandig1 bir boyut daha ortaya ¢ikmustir. Bu alt boyutta toplanan maddelerin dinle-
me, konusma, digerlerine sesli okuma vb okuryazarligin sosyal yonleri ile ilgili igerik-
lerden olustugu goriilmektedir. Bu nedenle bu boyuta sesli okuryazarlik denilmistir.
Diger boyutlar ise bes maddeden olusan okuyucu olarak 6z kavram ve 10 maddeden
olusan okumaya verilen deger olarak adlandirilmigtir. Olgegin alt boyutlar: dahil gii-
venirlik katsay1 degerleri .86 ile .87 arasindadir. Oz kavram boyutunun giivenirlik
katsayist .86, deger boyutunun .87 ve sesli okuryazarligin ise .87’ dir. Olgegin giive-
nirligi arttirmak icin degisken cevapl 6lcek formu kullamilmistir. Olgek maddelerinin
yanitlari en az motivasyon diizeyinden baslayarak en fazlaya ya da tam tersi olacak
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sekilde belirlenmistir. Puanlama 1-3 seklindedir. Bu sekilde bir 6grencinin okuma pro-
fili puani hesaplanabilmektedir.

Islemler

Olgegin Tiirkgeye uyarlanmas igin yapilan iglemleri iki bliimde incelemek miim-
kiindiir. Ik boliim, 6lcegin Tiirkceye cevrilmesi ve uzman goriisii alinmas: stirecini
icermektedir. Ikinci boliimde ise 6lgek 421 &grenciye uygulanarak gegerlik ve giivenir-
lik analizleri yapilmistir. Olgegin Tiirkceye gevrilmesi islemi aragtirmacilar tarafindan
gerceklestirilmistir. Yazarlar tarafindan yapilan geviriden sonra 6zgiin madde, gevri-
len madde ve yapilacak dneriyi iceren bir yapi sekline cevrilen 6lgek uzmanlara goriis
almak i¢in dagitilmistir. Uzman goriisii igin ingilizce (5), Tiirkge (3) ve Olgme Deger-
lendirme (2) alaninda ¢alisan akademisyenlere basvurulmustur.

Uzman goriisii igin verilen formun her bir maddesi i¢in “uygun degil, kismen uy-
gun, uygun ve tamamen uygun” ifadelerine yer verilmis ve uzmanlardan her bir mad-
denin uygun olup olmadig; isaretlenmesi istenmistir. Her bir madde i¢in %80 oranin-
da tamamen uygun ya da uygun ifadesinin olmasi aranmis ve bu oranin altinda olan
maddeler uzmanlardan alinan 6neriler dogrultusunda diizeltilmistir. Degisikliklerden
sonra 6l¢ek ayni uzmanlara tekrar dagitilarak goriisleri alinmis ve tiim maddelerin en
az %80 oraninda uygun oldugu sonucu elde edilmistir.

Kiiltiirler aras1 6lgek uyarlama ¢alismalarinda, aracin hedef kiiltiirdeki faktor de-
seni i¢in dogrudan dogrulayici faktor analizi ile baglanmas: onerilebilir. Cilinkii s6z
konusu aracin orijinal kiiltiirdeki faktor deseni pek ¢ok nitel ve nicel galismayla ortaya
konmus, aracin yapi gegerliligine iliskin deneysel kanitlar belirlenmistir. Bu noktada
aracin faktor desenin de, hedef kiiltiirde korunup korunmadigi dogrulayici faktor
analizi ile test edilerek sorgulanabilir. Eger yapilacak olan dogrulayici faktor analizin-
de aracin orijinal faktér desenine iliskin model dogrulanmiyor ya da yiiksek uyum in-
deksleri vermiyor ise, bu durumda agimlayici faktor analizi ile hedef kiiltiirdeki faktor
deseninin kesfedilmesi yoluna gidilebilir (Cokluk, Sekercioglu ve Buytikoztiirk, 2018,
5.283). Bu nedenle, gegerlik-giivenirlik ¢alismalari i¢in 421 6grenciye 6lgek uygulan-
muis, dogrulayici faktor analizi ile yapi gegerligine, Cronbach alfa ig tutarlilik katsayisi
ile giivenirlik analizi yapilmistir. Dogrulayici faktor analizi islemleri ise Lisrel 8.54 pa-
ket programi yardimu ile gergeklestirilmistir.

Bulgular

Olcek uyarlanirken, 6lgegin Tiirk 6grencilerde 6lgegin yapisinin toplanan verilerle
uyumunu incelemek i¢in dogrulayici faktér analizi kullanilmistir.

Dogrulayic1 Faktor Analizlerine (DFA) Yonelik Bulgular

DFA’da 6ncelikle 20 madde orijinal 6lcegin {i¢ faktdr yapisindaki modelinin uyu-
mu test edilmistir. Oncelikle modelde sinirlama yapilmadan ve baglanti eklenmeden
islemler yapilmistir. Degerlerde GFI ve AGFI diisiik bulundugundan modifikasyon
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yapilmas: gerektigine karar verilmistir. Islemler sonucunda elde edilen degerler ve
modifikasyon onerileri incelenerek 7 ile 19, 8 ile 13 ve 15 ile 20. maddeleri arasinda
modifikasyon yapilmustir. Yapilan modifikasyonlarmn y2 (ki-kare)’ye anlamli diizeyde
(p<0.05) katki sagladiklar1 goriilmiistiir. DFA islemleri sonucunda her bir maddenin
standart ¢o6ziim, T ve R2 degerleri Tablo 1’de yer almaktadur.

Tablo 1. DFA SS, T ve R2Sonuglart

sC TD R2 sC TD R2
M1 64 12.93 41 M13 44 7.99 19
M2 20 3.84 041 M14 47 9.48 22
M3 59 11.62 34 M15 52 10.61 27
M4 40 7.93 16 M16 67 14.38 45
M5 51 9.89 26 M17 47 9.47 22
M6 53 10.20 28 M18 55 1121 30
M7 32 5.96 10 M19 49 9.38 24
M8 55 10.41 30 M20 38 7.40 14
M9 60 11.94 36
M10 50 10.09 25
Mi1 59 11.84 35
M12 55 11.38 31

DFA’da tig faktorde yer alan maddelerin .20 ile .67 arasinda standart ¢6ztime sahip
oldugu goriilmiistiir. Bunun yaninda maddelerin .04 ile .45 arasinda R2 degerine sahip
oldugu bulunmustur. Bu degerlerin yiiksek ¢oziim degerleri olmast nedeniyle tiim
faktorlerdeki maddelerin, faktorleri i¢in 6nemli olduguna karar verilmistir. Standart
¢oztimlerden sonra faktorler ve maddeler arasindaki t degerlerine bakilmistir. Jores-
kog ve Sérbom (1996) t degerleri ile ilgili kirmizi ok bulunmamasinin tiim maddelerin
.05 diizeyinde anlamli oldugunu ifade etmektedir. T degerlerinde kirmizi ok bulun-
mamast tiim maddelerin .05 diizeyinde anlamli oldugunu gostermistir. Maddelerin
3.84 ile 14.38 t degerlerine sahip oldugu bu degerlerin .01 diizeyinde de anlamli oldu-
gu ortaya ¢ikmustir.

Yapilan analiz sonucunda, uyum indeksleri 2 =485.11 (p.=.00), y2/sd=2.97 RM-
SEA=0.069, SRMR= 0.060, GFI=0.78, AGFI=0.75, CFI=0.93, NFI=0.90 ve NNFI=0.92
olarak bulunmustur. Modele yonelik elde edilen sonuglarin degerlendirilmesinde
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Schermelleh-Engel, Moosbrugger ve Miiller (2003) tarafindan onerilen uyum indeks
degerleri temel alinmigtir. Onerilen degerler Tablo 2'de yer almaktadir.

Tablo 2. Schermelleh-Engel, Moosbrugger ve Miiller (2003) tarafindan 6nerilen
model uyum Indeksleri

Uyum Indeksleri Tyi Uyum Kabul Edilebilir Uyum
¥2/sd 0<y2/sd <2 2<y2/df <3
RMSEA 0 <RMSEA < .05 .05 < RMSEA < .08
SRMR 0<SRMR <.05 .05 <SRMR £.10
CFI 097<CFI<1 0.95 <CFI < 0.97
NFI 0.95<NFI<1 0.090<NFI < 0.95
NNFI 0.97 <NNFI<1 0.095 < NNFI < 0.97
GFIL 0.95<GFI <1 0.90 < GFI < 0.95
AGFI 0.90<AGFI<1 0.85 < AGFI < 0.90

Not. AGFI = Adjusted Goodness-of-Fit-Index, CFI = Comparative Fit Index, GFI = Goodness-of-Fit Index,
NFI = Normed Fit Index, NNFI = Nonnormed Fit Index, RMSEA = Root Mean Square Error of Approxi-
mation, SRMR = Standardized Root Mean Square Residua

Ug faktorlii yapiyla degerlendirilen 6lgegin uyum indeksi degerleri incelendiginde
x2/sd, CFI ve NNFI iyi uyumu, RMSEA, SRMR ve NFI ise kabul edilebilir uyum de-
gerine sahip olarak bulunmustur. Ancak GFI (0.90) ve AGFI (0.87) uyum indeksleri ise
kabul edilebilir degerlerin altinda bulunmustur. Genel olarak ti¢ faktoérlii yap1 kabul
edilebilir uyum gosterecek degerlere sahip olarak nitelenebilir.
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Sekil 1. Okuma Profili Olgegi'nin DFA Sonugclar

.04= ¥ 20

Chi-Square=485.11, df=163, P-value=0.00000, RMSEA=0.069

Giivenirligine Yonelik Bulgular

Olgegin giivenirligine Cronbach alfa i¢ tutarhlik katsayisi ile bakilmistir. Olgegin
biitiinii i¢in Cronbach alfa degeri. 85 olarak bulunmustur. Olgegin alt faktorlerinden
“okuyucu olarak 6z kavram” .70; “okumaya verilen deger” .74, “sesli okuryazarlik”
.63 diizeyinde giivenirlik degerine sahip oldugu bulunmustur. I¢ tutarlilik degerleri-
nin tamaminin .84’den ytiiksek bulunmasi 6lgegin gtivenirlik degerlerinin ytiksek ol-
dugunu yani tutarh veriler irettigini gostermektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmanin amaci, Marinak ve digerleri (2005) tarafindan gelistirilen “Okuma
Profili Olgegi”nin Tiirkceye uyarlanmasidir. Bu amag¢ dogrultusunda, dlgegin Tiirk-
¢e formunun model uyumuna dogrulayict faktor analizi ile bakilmigtir. Dogrulayici
faktor analizi sonucunda maddelerin t degerleri ise. 3.84 ile 14.38 arasinda degistigi
ve 2.76’dan ytiksek oldugu icin .01 diizeyinde de anlamli oldugu ortaya ¢ikmustir. J6-
reskog ve Sorbom’a (1996) gore t degerleri ile ilgili kirmizi ok bulunmamasin tiim
maddelerin .05 diizeyinde anlamli oldugunu gostermektedir. Bunun yaninda madde-
lerin .04 ile .45 arasinda R2 degerine sahip oldugu bulunmustur. Bu degerlerin yiiksek
¢oztim degerleri olmasi nedeniyle tiim faktorlerdeki maddelerin, faktorleri igin 6nem-
li olduguna karar verilmistir. Yapilan analiz sonucunda, uyum indeksleri y2 =485.11
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(p-=.00), x2/sd=2.97 RMSEA=0.069, SRMR= 0.060, GFI=0.78, AGFI=0.75, CFI=0.93,
NFI=0.90 ve NNFI=0.92 olarak bulunmustur. Tiirk¢e formda uyum indeksleri kabul
edilebilir degerlerdir (Byrne, 1998). Bu yoniiyle 6lgegin Tiirkge formunun yapisinin
kabul edilebilir uyum indeksi degerlerine sahip oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Olgegin giivenirliginde tutarlilik igin Cronbach alfa ig tutarhhik katsayilarma bakil-
mistir. Olgegin biitiinii igin Cronbach alfa degeri. 85 olarak bulunmustur. Olgegin alt
faktorlerinden “okuyucu olarak 6z kavram” .70; “okumaya verilen deger” .74, “sesli
okuryazarlik” .63, giivenirlik degerine sahip oldugu bulunmustur. i¢ tutarhilik deger-
lerinin tamaminin. 84’den yiiksek bulunmasi 6lgegin giivenirlik degerlerinin yiiksek
oldugunu yani tutarli veriler iirettigini gostermektedir. Olgegin 6zgiin formu igin elde
edilen i¢ tutarlilik katsayilarina bakildiginda 6lgegin faktorler icin giivenirlik degerleri
sirasiyla. 86, .87 ve .87 olarak bulunmustur (Marinak ve digerleri, 2015 ). Tiirkge formun
i¢ tutarlilik katsayilar1 degerlerinin. 60 ve daha yiiksek olmasi bu degerlerin giivenir-
lik icin iyi degerler oldugunu gosterecek niteliktedir (Green ve Salkind, 2005). Ozgiin
formun i¢ tutarlilik katsayilar1 Tiirkce formda elde edilen degerlere yakin degerlerdir.

Arastirmanin sonucunda Marinak ve digerleri (2015) tarafindan gelistirilen “Oku-
ma Profili Olgegi'min” Tiirkgeye uyarlamasi gerceklestirilmistir. Uyarlanan Tiirkge
form, 6zgiin forma benzer yapiya sahip olarak bulunmustur. Tiirk¢e formundan elde
edilen psikometrik 6zellikler bir 6l¢ek icin olduk¢a uygun olmasina ragmen bazi de-
gerler 6zgiin formdan ytiksek bazilari ise diisiik olarak bulunmustur. Bir dilden baska
bir dike aktarilan 6lgeklerin kiiltiirel degisime ugradigi, 6zgtin dildeki gibi anlasilama-
yacag1 ve degerlerinin farkli ¢ikabilecegi vurgulanmaktadir (Geisinger, 1994; Hamble-
ton, Merenda ve Spielberger, 2005; Sireci ve Berberoglu, 2000).

Bu ¢alismada okuma kavramina yiiklenen anlamlarin ve igeriklerin farkli anlasil-
mis ve 6zgiin ¢alisma grubundan farkl bir gruba uygulanmis olmasi farkliligin kay-
nag1 olarak goriilebilecek niteliktedir. Bu calisma sonucunda gegerli ve giivenilir bir
sekilde uyarlanmis bir 6lgek ortaya ¢ikmistir. Okuma profili 6lgeginin anaokulundan
ikinci smif diizeyine kadar her senenin basinda uygulanmas: ve 6grencinin okuma
motivasyonunu etkileyen unsurlarin tespit edilmesi noktasinda kullanilmasi 6neril-
mektedirler.
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Ek-1. Okuma Profili Olgegi

OKUMA PROFILi OLCEGI

SOYADI:

Hangi siniftasin?
1.

2. 3.

X

Anaokulu Birinci simf ikinci simf

Ben .
1. 2.
erkek Cocuguyum kiz ¢ocuguyum

ﬁ 1. Kendi basina kitap okumaktan hoslanir misin?
=

\/

1. 2. 3.

Evet hoslanirim. Biraz hoslanirim. Hayir hoslanmam.
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2. Okumay1 6grenmek .........c.cuee..
1. 2. 3.
bence 6nemli degildir bence biraz 6nemlidir bence ¢ok dnemlidir

b D

3. Nasil bir okuyucu oldugunu diisiiniiyorsun?

1 2. 3.
iyi bir okuyucu degilim. iyi bir okuyucuyum Cok iyi bir okuyucuyum
4. Arkadaslarim okumanin .........ce.... oldugunu diisiiniir.
1. 2. 3.
gercekten eglenceli biraz eglenceli hi¢ eglenceli olmadigim

5. Birine sesli okuma yaptiginda kendini nasil hissediyorsun?

D |

1. 2. 3.
Mutlu hissederim  Benim i¢in fark etmiyor Mutsuz hissederim
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6. Arkadaslarina okudugun kitaplardan bahseder misin?

1. 2. 3.
Hayir bahsetmem Bazen bahsederim Her zaman bahsederim
7. Benim i¢in okumay1 6grenmek e
1. 2. 3.
kolaydir biraz zordur ¢ok zordur
8. Birisi bana sesli kitap okudugunda,
bu davranisin .........cceeeeee. oldugunu diisiiniiriim.
L 2. 3.
harika bazen iyi sikicl

@ 9. Baska birine kitaplari sesli okumaktan hoslanir misin?
2. 3.

Hayr hoslanmam Bazen hoslanirim Evet hoslanirim.
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vé 10. Bence kiitiiphane ........cceeveeueennee .
©)!
g 1. 2. 3.
zaman gecirmek i¢in zaman gecirmek ici zaman gecirmek icin
harika bir yerdir. kismen uygun bir yerdir. sikiel bir yerdir.

11. Okuma hakkinda ne hissediyorsun?

1. 2. 3.

Hosuma gitmiyor Biraz hosuma gidiyor. Cok hosuma gidiyor.

QI
)
12. Okumaya .
1. 2. 3.
hi¢ zaman ayirmam. biraz zaman ayiririm. ¢ok zaman ayiririm.

13. Arkadaslarinla kitaplar hakkinda konusulurken
kendini nasil hissedersin?

1. 2. 3.
Fikirlerim hakkinda Bazen fikirlerim hakkinda  Her zaman fikirlerim
konusmay1 sevmem konusmayi severim hakkinda konusmay:
severim
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14. Birisi sana kitap hediye ederse kendini nasil hissedersin?

1. 2. 3.
Sinirli Ne mutlu ne mutsuz Mutlu
@ 15. Okumay 6grenmek ile ilgili ne hissediyorsun?
1. 2. 3.
Cok seviyorum Biraz seviyorum Sevmiyorum
NPz 16. Bos zamanlarinda okumay1 sever misin?
00
o I . ;
Hayir sevmem Bazen severim Evet severim

R

17. Baskalariyla birlikte okudugunda kendini nasil hissedersin?

1. 2.
Cok hosuma gider Benim i¢in fark etmez

3.
Hi¢ hosuma gitmez
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18. Cok severek okudugun kitaplar var nm?

1. 2. 3.
Cok var Biraz var Hi¢ yok
19. Benim icin okumak ................... .
1. 2. 3.
gercekten zordur. biraz zordur. kolaydir
20. Bence iyi bir okuyucu olmak ................. .
1. 2. 3.
¢ok 6nemlidir. iraz 6nemlidir. i¢ onemli degildir.
] Ko lidi biraz 6 lidi hic & Ii degildi
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Ek-2. Okuma Profili Olgegi Puanlama Tablosu

Olgekte yer alan maddeler 1-3 aras1 puanlanmaktadir. Olgek maddelerinin hangi
alt boyutta yer aldig1 gostermek igin Okuyucu olarak 6z kavram i¢in (OK), Okumaya
verilen deger icin (D) ve Sesli okuryazarlik igin (SO) kisaltmalar1 kullanilmistir.

TOPLAM PUAN ............ /60
Toplam OK: ...... /15 Toplam D: .......... /30 Toplam SO: ....... /15

Madde numarasi ve alt | Hayvan sekli 1. Segenek 2. Segenek 3. Segenek
boyut

10K Ay 3 2 1
2D Fil 1 2 3
30K Kaplumbaga 1 2 3
4D Baykus 3 2 1
550 Balik 3 2 1
6 SO Papagan 1 2 3
70z Ay1 3 2 1
8 SO Fil 3 2 1
950 Kaplumbaga 1 2 3
10D Baykus 3 2 1
110z Balik 1 2 3
12D Papagan 1 2 3
13S0 Ay1 1 2 3
14D Fil 1 2 3
15D Kaplumbaga 3 2 1
16 D Baykus 1 2 3
17D Balik 3 2 1
18D Papagan 3 2 1
190z Ay 1 2 3
20D Fil 3 2 1
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