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Abstract

Religious knowledge has an encompassing dimension in the mental worlds and lives of indivi-
duals on the axis of beliefs. Religious knowledge does not only exist in terms of worship for
believers, but it can also be a guide for the whole of life. Religious knowledge is frequently
referenced in actions in daily life. In this respect, religious knowledge has a system that orga-
nizes daily life for individuals and realizes this through its worldview. The dimension of religi-
ous knowledge that comes to the fore in teaching processes also directly affects the worldview
of religion and to what extent it reflects it. Although religious education in the education
system is an educational activity that is handled with teaching methods and techniques, teac-
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hers can shape religious education processes with their understanding of religious knowledge.
It can be said that religious education teachers’ understanding of religious knowledge affects
what kind of religious teaching approach is adopted in religious teaching and the teaching
methods and techniques used. Therefore, religious education teachers' understanding of
knowledge and religious knowledge emerges as an element that shapes the boundaries of
religious education processes in addition to the adopted educational philosophy, curriculum
and content.

In this study, it was aimed to examine the knowledge and religious knowledge understanding
of the Religious Culture and Morals Knowledge (RCMK) course teachers and the vocational
courses teachers at the Anadolu Imam Hatip High Schools (AIHHS) through their views. The
working group consists of 21 RCMK teachers and AIHHS vocational courses teachers. Qualita-
tive research method and interview technique was used in the study. The data were collec-
ted through interviews consisting of semi-structured questions. Content analysis was app-
lied to the data obtained. In the research, the theme of “teachers understanding of
knowledge and religious knowledge” has been discussed under the categories of “knowled-
ge understandings, sources of religious knowledge” and "the distinction between knowled-
ge and religious knowledge”. According to the results of the study, teachers evaluate
knowledge and religious knowledge in the axis of Islamic knowledge. Therefore, knowledge
and religious knowledge were handled by participants with a holistic approach. However,
participants kept separate religious knowledge from other knowledge by emphasizing its
functionality. Participants’ understood religious knowledge in practice, in a way that en-
compasses the whole of life and all knowledge. Participants evaluated knowledge on the
basis of religious knowledge. In this sense, the participants’ understanding of religious
knowledge includes their understanding of knowledge. In addition, based on the fact that
religious knowledge is based on revelation, a separate sanctity, superiority and value has
been attributed to religious knowledge compared to other knowledge.

Keywords

Religious Education, RCMK Teachers, AIHHS Vocational Course Teachers, Understanding of
Knowledge, Understanding of Religious Knowledge

Oz

Dini bilgi sahip olunan inanglar ekseninde bireylerin zihin diinyalari ve hayatlarinda kusatici
bir boyuta sahiptir. Dini bilgi inanan bireyler i¢in yalmzca ibadet boyutu ile varhik ggstermez
ayn1 zamanda hayatin biitiinii i¢in de yonlendirici olabilmektedir. Giinliik yasantidaki eylem-
lerde de dini bilgiye siklikla referans yapilmaktadir. Dini bilgi bu yonuyle bireyler i¢in giinliik
yasami diizenleyen ve bunu da sahip oldugu diinya gériisii tizerinden gerceklestiren bir siste-
me sahiptir. Dini bilginin gretim siireclerinde 6n plana ¢ikan boyutu, dinin sahip oldugu
diinya goriisiinii ve bunu ne diizeyde yansittigini da dogrudan etkilemektedir. Egitim sistemi
icerisinde yer alan din 6gretimi her ne kadar 6gretim yéntem ve teknikleri ile ele alinan bir
egitim faaliyeti olsa da 6gretmenler sahip olduklar: dini bilgi anlayislari ile din 6gretimi siire¢-
lerini sekillendirebilmektedirler. Denilebilir ki din egitimi 3gretmenlerinin dini bilgi anlayisla-
r1 din 6gretim siireclerinde nasil bir din 6gretimi yaklasimi benimsendigini ve kullamlan 6gre-
tim yontem ve tekniklerini etkilemektedir. Bu anlamda din egitimi 6gretmenlerinin bilgi ve
dini bilgi anlayislar1 benimsenen egitim felsefesi, miifredat ve icerige ek olarak din 8gretimi
stireglerinin sinirlarini sekillendiren bir unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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Bu arastirmada, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenleri ile Anadolu imam hatip lisesi
meslek dersi 6gretmenlerinin, kendi goriisleri {izerinden, bilgi ve dini bilgi anlayislarimin
ortaya konulmas: hedeflenmistir. Arastirma grubu Malatya ili merkez ilcelerinde gorev yapan
toplam 21 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmeni ile Anadolu imam hatip lisesi meslek
dersi dgretmenlerinden olusmaktadir. Arastirmada nitel arastirma yontemi, veri toplamada
ise miilakat teknigi kullanilmustir. Veriler, yar1 yapilandirilmis sorulardan olusan miilakatlar
ile toplanmustir. Elde edilen verilere igerik analizi uygulanmustir. Arastirmada “6gretmenlerin
bilgi ve dini bilgi anlayislar1” temasi; “bilgi anlayislari, dini bilgi kaynaklari” ve “bilgi ve dini
bilgi ayrimi” kategorileri altinda ele alinmustir. Arastirmanin sonuglarina gére 6gretmenler
bilgi ve dini bilgiyi islam bilgi anlayisi ekseninde degerlendirmektedirler. Bu baglamda bilgi ve
dini bilgi katilimcilar tarafindan biitiinciil bir yaklasim ile ele alinmistir. Ancak dini bilgi diger
bilgilerden, islevselligi vurgulanarak ayri tutulmustur. Katilimcilara gére dini bilgi uygulama-
da, hayatin biitiintinii ve biitiin bilgileri i¢cine almaktadir. Katilimcilar bilgiyi dini bilgileri
temelinde degerlendirmislerdir. Bu anlamda katilimcilarin dini bilgi anlayislar: bilgi anlayisla-
rint kapsamaktadir. Ayrica dini bilginin vahiy kaynakli olusu tizerinden ona diger bilgilere
nispi olarak ayri bir kutsallik, tistiinliik ve deger yiiklenmistir.

Anahtar Kelimeler

Din Egitimi, DKAB Ogretmenleri, ATHL Meslek Dersi Ogretmenleri, Bilgi Anlayisi, Dini Bilgi
Anlayist

Giris

Egitim ve din bireyin diinya goriisiinii sekillendiren temel unsurlardandir. Din,
insanliga seslenerek onlarin hayat, insan ve evren tizerindeki diisiincelerini sekillen-
dirir. Egitim ise benimsemis oldugu felsefi anlayis ile insanin, hayata ve dogaya
iliskin goriislerinin, kisaca diinya gériisiiniin gelismesine katki sunmaktadir. Bura-
dan hareketle din egitiminin insan diisiince ve yasayisi tizerinde belirleyici etkisin-
den s6z edilebilir. Egitim ve dinin birey {izerindeki bu etkisini, kazandirmay1 hedef-
ledikleri bilgilere atfetmek miimkiindiir. Bu durum din egitimi agisindan degerlendi-
rildiginde bilgi ve dini bilgi ile onu anlama bigimleri farkli bir 6nem kazanmaktadir.
Glinkii din egitiminin formasyonu yalmzca belirlenen simirlar igerisindeki siireg ve
prosediir ile sinirli olmay1p bu bilgiyi nakleden 6gretmenler de benimsemis olduklari
dini bilgi anlayislar1 ile 6grenim siireglerine dahil olmaktadirlar. Bir yoniiyle din
egitimi 6gretmenlerinin sahip olduklar diinya goriisleri de 6gretim siireglerine dahil
olmaktadir. Bu agidan din egitimi 6gretmenlerinin nasil bir bilgi ve dini bilgi anlay1-
sina sahip olduklari, dogrudan Ggretim stireglerine dahil olmalart nedeniyle benim-
senen egitim felsefesi, miifredat ve igerikten daha dnemli bir hal almaktadir. Glinkii
bu anlayisin, din egitimine yansimasi kuvvetle muhtemeldir.

Din &gretimi siireclerinde “gretilen dini bilginin 6greticileri tarafindan nasil an-
lagildig1?” sorusu bu arastirmanin konusunu teskil etmektedir. Ciinkii din egitimi
ogretmenlerinin sahip olduklar1 dini bilgi anlayislarinin 6gretim siireclerine de yan-
sidig1 diisiiniilmektedir. Arastirmada bilgi ve dini bilgi hakkinda literattire dayal
olarak genel bir cerceve cizildikten sonra din egitimi 6gretmenlerinin bilgi ve dini
bilgi anlayislar: kendi gériisleri tizerinden ele alinmaya ¢alisilmustir.
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1. Yéntem

Arastirma nitel desenlidir. Veri toplamada teorik kisimda literatiir taramasi,
alan arastirmasinda ise yar1 yapilandirilmis miilakat teknigi kullanilmistir. Yar:
yapilandirilmig miilakat formu olusturulurken uzman goriislerinden yararlanilmis
ve pilot uygulamalar yapilmistir. Etik kuruldan izin alimmis ve veri toplamada
goniilliiliik ilkesine riayet edilmistir. Bu yonde talebi olanlara miilakat dékiimleri
ulastirilarak onaylari alinmistir. Miilakatlar verilerde doyuma ulasilincaya kadar
stirdirtilmistiir.

Nitel yontemin kullanildigi bu ¢aligmada bireysel deneyimler 6n plana ¢iktig
icin fenomonolojik yaklagim tercih edilmistir. Fenomenolojik yaklasima gére; ge-
listigi varlik alanina gore sekillenen bilgi anlayis1 yere, zamana ve iginde gelistigi
kiiltiire ve diline gore degisim gdsterir. Bu anlamda bir olguya iliskin tek bir bilgi
anlayisinin varligindan soéz edilemez.! Fenomenolojinin amaci bilgi ve nesneleri
arasinda bulunan yapay bag yikarak aradaki organik bagin gortiniirligiinti arttir-
maktir.” Bu yaklasim, goriinenin bagimsiz degeri (value free) ile dinlerin 6ziini
inceleyen bir yoldur. Bu 8zel bir ydntem olmanin 6tesinde dini ¢alismalar igin bir
yaklasimdir.’ Bu yaklasim temelinde katilimcilarin goriislerine yalnizca bir séylem
olarak bakilmamis betimsel degil icerik analizi uygulanarak arka plan okumalar:
yapilmaya ¢alisilmustir.

1.1, Galisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, Malatya il merkezi ve merkez ilgelerinde gérev
yapan 21 DKAB ve AIHL meslek dersi 6gretmeninden olusmaktadir. Calisma gru-
bunun secilmesinde maksimum c¢esitlilik 6rneklem ilkeleri dikkate alinmustur.
Arastirmada alternatif bakis agilar1 yakalanmasi ve maksimum cesitlilik saglan-
mas1 amaciyla calisma grubu; farkh okullarda, farkli derslerde deneyimli, farkli
cinsiyetlerde, farkl yaslardan ve §zellikle farkli mesleki tecriibeye sahip 6gret-
menlerden segilmistir (Ek 1).* Katilimcilar 26 ile 56 yas araligindadir. Katilimci-
lardan 8’i kadin 13’ii erkektir. 6 farkli okulda, DKAB ve ATHL meslek dersi 6gret-
menleri olarak gerek yogun teoloji bilgisi gerekse manevi boyutu besleyen dini
bilginin farkli formlarinin yer aldig1 6gretim stireglerinde gérev yapmaktadirlar.
Veri toplama araci i¢in etik kurul®, uygulama igin ile il Milli Egitim Miidirligiin-
den® gerekli izinler alinmistir. Ayrica arastirma icin katilimcilara géniillii onam
formu imzalatilmigtir.

Peter Burke, Bilgi Tarihi Nedir?, cev. Turgay Sivrikaya (istanbul: Islik Yayinlari, 2018), 21.

Erhan Giingér (ed. ), Cagdas Epistemolojiye Giris (istanbul: insan Yayinlari, 2011), 57.

Ursula King, “Historical and Phenomenological Approaches” Contemporary Approaches to The Study of
Religion, ed. Frank Whaling (New York, Amsterdam: Mouton Publishers, 1984), 36-39.

Micheal Quinn Patton, Nitel Arastirma ve Degerlendirme Yéntemleri, gev. Mesut Biitiin - Selguk Besir
Demir (Ankara: Pegem Akademi Yayincilik, ts.), 235.

°  Ankara Universitesi Rektorliigii 05.11.2018 tarihli ve 13/72 nolu karar.

¢ Malatya il Milli Egitim Miidiirliigii 05.11.2018 tarihli ve 61316174-44-E 12874756 nolu karar.
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1.2. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veri toplama araci olarak kullanilan yar1 yapilandirilmis gériisme formu toplam-
da 9 soru ve onu agimlayici nitelikteki sonda sorulardan olugsmustur. Elde edilen
veriler yukarida belirtilmis olan tezde kullamlmis ve bu ¢ahsmada arastirmamn
yalnizca bir boyutuna karsilik gelen, 6gretmenlerin bilgi ve dini bilgiye yonelik go-
rlslerine ait analizler sunulmustur. Katilimcilara yéneltilen sorulardan yalnizca;
“Bilgi kavramu size ne ifade eder? Dini bilgi hakkinda neler diisiiniiyorsunuz? Sizce
dini bilginin diger bilgilerden farki var mudir? (Kaynak vs...)” sorularia alinan ce-
vaplardan tek bir tema ve alt kategorileri olusturulmustur.

Miilakatlardan elde edilen veriler ¢6ziimlenerek metne déniistiiriilmiistiir. Me-
tinler timdengelim ve tiimevarim yaklasimlar birlikte kullamlarak kodlamaya tabi
kilinmugtir, Kodlamalardan alt kategoriler ve kategorilere ulagilmistir, Analiz islem-
leri icin Nvivo 10 program kullanilmistir. icerik analizinin yapildig arastirmada
tema ve kategorilere ulasilirken 6ncelikle baslangic kodlar: olusturulmustur. Verile-
rin analiz stirecinde fenomenolojik bir yaklasim benimsenmistir. Boylelikle, katilim-
cilarin dini bilgiye yonelik kisisel goriisleri sentez oriintiileri ile birlikte anlaml bir
iliski icerisinde sunulmustur.

2. Teorik Gergeve: Bilgi ve Dini Bilgi

Bilginin neligi ve niteliginin ele alimsinda iki farkli boyut 6n plana ¢ikmaktadir.
Bunlar; insan dogasinin kokenlerindeki arayista ulasilan bilginin tarihsel yonii ve
bununla dzdeslesmis hakikat arayisi seklindedir. Bu iki yaklagimdan ilki, bilginin salt
bir hakikat kovalamacasi olmayip insanligin devamu igin stratejik bir olgu, hakikatin
ise bilginin bir unsuru olmayip sonradan ortaya ¢ikmus bir illet/ilinti olusuna iliskin
iddiadir. Digeri ise bilginin aslinda hakikat arayis1 oldugu iddiasiyla 6n plana ¢ikan
metafiziksel yaklasimdir.” Dini bilginin felsefi temelde ele alimsinin daha ¢ok hakikat
kavrami ekseninde sekillendigi soylenebilir. Bilgi ve dini bilgi arasindaki iliskiyi de
bu baglamda degerlendirmek miimkiindiir.

Dini bilgi kavrami en yalin ve genel haliyle dine yonelik dogru veya ilkesel/siste-
matik olarak dogrulugu ispatlariyla ortaya konulabilecek nermelere referansta bulu-
nan bir bilgi tiirtidiir.® Ashinda 6nemli olan dinsel ifade veya dini bilginin dini olup
olmadigina iliskin bir snanma durumu degil, bu ifadelerin insan hayatinda icra ettigi
rol, fonksiyonu ve insanin anlam diinyasina katkisidir. Eger bir inang baglanma duygu-
suna iligkin bir obje olma kosulu ile varlik ve islevsellik gosteriyorsa ve kendisine kap-
samh bir yonelis durumu s6z konusu ise bu olgu dinsel bir 6zellik tasimaktadir.” Bu

7 Michel Foucault, Bilme Istenci Uzerine Dersler Collége de France Dersleri, cev. Kerem Eksen (istanbul:

istanbul Bilgi Universitesi Yayinlari, 2016), 18-19.

Mehmet S. Regber, “Dini inang ve Dini Bilgi Kavramlari Uzerine”, Dirilis Yolunda Tiirk Diisiincesi Necati
Oner’e Armagan, ed. Bahaeddin Yediyildiz (Ankara: Tiirk Kiiltiiriinii Arastirma Enstitiisii Yaymlari,
2013), 263-274.

Williame T. Blackstone, Dinsel Bilgi Sorunu: Felsefi ¢6ziimlemelerin Dinsel Bilgi Sorununa Etkileri, ev.
Tuncay imamoglu (istanbul: Ata¢ Yayinlari, 2005), 52.
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acidan dini bilgi daha ¢ok yasama yansiyan yonleri ile goriiniirlikk ve tartisma alani
kazanmaktadir. Dini bilginin epistemolojik ve teolojik zemindeki tartigmalarinin yam
sira din egitimi bilimine konu olan dini bilginin neligi sorusu da din egitiminin genel
ve temel tartismalarindan biridir. Ancak din 6gretiminde dini bilginin neligini belir-
leyen unsurlar, yalnizca epistemoloji ve teoloji eksenindeki ele alinisi ile degil, din
egitimi uygulamalarinda siire¢ icerisinde 6n plana ¢ikan yaklasimlar ve dini bilgi
anlayislari da olabilmektedir.

Dinlerin 6n plana ¢ikan yedi ortak boyutu bulunmaktadir. Dini bilginin sistemati-
i olarak da nitelendirilebilecek bu boyutlari; 8greti boyutu (doctrinal dimension);
nihai gerceklik/ilahi olan ile beser arasindaki iliskiye dairdir. Ayrica her din metafo-
rik anlatim ve hikayelere dayanir ve bu, dinin efsane boyutunu (mythological di-
mension) olusturur. Dinin hayata dair ahlaki fiiller ile ahlaki boyutu (ethical dimen-
sion), emredilen davraniglara iliskin ayin boyutu (ritual dimension) ve her dinin
birey ve toplum hayatindaki gériiniir ydnii olan tecriibe boyutu (experiential dimen-
sion), bireyler arasindaki iliskileri diizenleyen sosyal boyutu (social dimension) tanr1
veya tanrilarin fiziki diinyadaki yansimasi olan dinin maddi boyutu (material dimen-
sion)™ seklinde betimlemek miimkiindiir. Wan Daud dinin boyutlarimi islam &zelin-
de; beserd olaylar ve inang, ritiiel, ibadet ve ahlaki davranis seklinde gruplandirmak-
tadir."" Dini bilginin 6gretim siireclerinde bu boyutlarin hangisinin ele alindig1 be-
nimsenen dini bilgi anlayisini da etkileyebilmektedir. Ornegin dinin 6greti boyutla-
rinda normatif bir dini bilgi anlayisinin varligi olagandir. Bu durum dini bilginin
6gretiminde var olan dini 6grenme, dinden 6grenme, din hakkinda 6grenme gibi din
6gretimi yaklasimlarini da yonlendirebilmektedir. Boylelikle dersin igerigi ve 6gret-
menlerin sahip olduklari inang ve dini bilgi anlayislari, dini bilginin 6gretim siirecle-
rinde 8gretim yontemlerine iliskin karar verme durumlarinda etken unsurlar olarak
karsimiza ¢cikmaktadir.

Din egitiminde dini bilginin ele alinis1 “hangi bilginin kime, ne kadar 6gretilece-
&i” sorusu ile de yakindan iliskilidir. Ogretmenlerin &gretim alanlarindan hangisini,
ne kadar verecegi noktasinda ise 6gretmeninin dini bilgi anlayisi basta olmak iizere
dgrencilerin hazirbulunusluk ve sosyokiiltiirel durumlari, dersin niteligi (meslek
veya DKAB dersi olmasi), dersin konusu ve amaglari belirleyici olmaktadir. Dini bil-
ginin §gretiminde dgretilmek istenen dinin ne oldugu kadar 6gretmen ve 6grencinin
o dine iliskin ortaya konulan anlayis ve yiiklemis olduklar: anlamlar da énem ka-
zanmaktadir. Ogrencinin dini bilgiden ne anladig1 6gretmenin dini bilgiyi sunus sekli
ve dini bilgiye yaklasim ile yakindan ilgilidir. Bu durum &grencinin ne bildiginden
daha ¢ok o bilgiden ne anladigim ve nasil bir anlam yiikledigini daha 6nemli hale
getirmektedir.”” Dini anlayisi da karsilayan bu durum baglamsal degiskenlige sahip-

1 Michael Peterson vd., Akil ve Inang: Din Felsefesine Giris (Istanbul: Kiire Yayinlari, 2015), 22.

' W. M. Nor Wan Daud, Islam bilgi Anlayust ve Cogulcu Bir Toplumun Egitim Sistemine Yansimast Malezya
Ornegi, cev. Fuat Aydin (Ankara: Ankara Okulu Yayinlari, 2002), 77-78.

2 Walshe - Teece, “Understanding ‘Religious Understanding’ in Religious Education”, 313-325.
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tir. Bu anlamda din §gretiminin baslangi¢ noktasi olan dini bilginin neligi ve dini
bilgiye tutumu belirleyici olarak dini bilgiye yaklasim, din 6gretimini sekillendirici
niteliktedir. Ciinkii din Ggretimi siireglerindeki sinirlar, dini bilginin ne kadar ve
nasil yer almasi gerektigine iliskin tutumlar, dini bilgiye yaklasim ile sekillenmekte-
dir.

Bilgi ve egitim, sistemlesme siireclerinde bir diinya goriisii tizerine temellendi-
rilmeye muhtag iki alandir. Din egitiminin {izerine temellendirildigi diinya goriisii
islami perspektifte iki diizeyde tanimlanabilir. ilki; bireyin diinya hayati ve ontolojik
sorgulamalarina karsilik gelen ve beseri yorumu iceren diinya goriisii digeri ise bire-
yin sahip oldugu degerler biitiiniidiir. Bunlardan ilki epistemolojik tartismalara ikin-
cisi ise ahlak temelli tartismalara kapi aralamaktadir.” Temelini bu noktadan alan bir
din egitiminin bireylere deger ve diinya goriisii kazandirmaya daha ¢ok imkan ver-
digini s6ylemek miimkiindiir. Nitekim Groom din egitiminin ve din egitimcisinin
gorevlerinden birinin, 6grencilere hayata dair dini bir bakis agis1 ve yaratici inanci
kazandirmak, olarak belirtmektedir."* Ayrica din egitiminin amaci, bireylerde 5greti-
len din hakkinda dini anlayis gelistirmektir. Bu durum &grencilerin inanglarim gelis-
tirmeye de katki sunmaktadir.”® Bu amaglarin kazandirilmasinda yalnizca sahip olu-
nan egitim yaklasim ve miifredat degil, din egitimi §gretmenlerinin dini bilgi anlayis-
lar1 da 6nemli bir yer tutmaktadir. Nitekim, dini bilgiye akademik bir durum veya
olgu olarak yaklasmak ile kutsal olarak yaklasmak arasinda farkliliklar bulunmaktadir.

Din §gretimi siireglerinin sinirlart hukuki, egitim paradigmasi, 6gretilen dinin bilgi
dan en etkili ve denetimden uzak olani ise din egitimi 6gretmenlerinin dini bilgi anla-
yislariin genisligi ve derinligidir. Ogretmenlerin dini bilgi anlayislarini; deger yargila-
r1 ve inanglari, pedagoji bilgileri, alan bilgileri, miifredat bilgileri, islam alanyazim ve
bireysel tutumlari, bilgiye yaklasimlari, yonelimleri ve konunun baglam gibi pek ¢ok
unsur etkileyebilmektedir (Sekil 1). Bu anlamda dgretmenlerin dini bilgi anlayislarini,
bireylerin bilgiye iliskin yaklasimlarimin bireyin eylemlerindeki i¢sel ve dissal referans
noktalari, bireysel deneyimi ile kazanmis oldugu tecriibeler, birden fazla kaynaktan
beslenen kisisel bilgi anlayisi seklinde ifade edilebilir. Ciinkii bir olguya iliskin gelistiri-
len anlayis ve algi ona iliskin bilginin Stesinde yer almaktadir. Bu anlayis ve yaklasim-
lar konu ve baglama gore de degiskenlik gostermektedir. Dini bilgi anlayis1 din 6greti-
mine iliskin her seyi veya herhangi bir seyi ortaya koymaz. Ancak bireylerin inang
asamasinda uygulamaya gecmelerinden &ncesi igin bir fikir sunar. Bu baglamda bir din
icerisinde dini bilginin tek bir formu bulunmamaktadir.' Din 6gretimi siireclerinde de
bu farkli formlarin miifredattan cok egitime 6gretmenler iizerinden yansidigini sGyle-

Wan Daud, Islam bilgi Anlayist ve Cogulcu Bir Toplumun Egitim Sistemine Yansimast Malezya Ornegi, 23.

4 Thomas H. Groome, What Makes Us Catholic Eight Gifts for Life (PDF: Harper Collins e-book, 2001), 193,
287.

Karen Walshe - Geoff Teece, “Understanding ‘Religious Understanding’ in Religious Education”,
British Journal of Religious Education 35/3 (Eyliil 2013), 313-325.

Walshe - Teece, “Understanding ‘Religious Understanding’ in Religious Education”, 313-325.
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mek miimkindir. Bu durum, din egitimi 6gretmenlerinin dini bilgi anlayislarini be-
nimsenen egitim felsefesi, miifredat ve igerikten daha 6nemli bir konuma tagimaktadir.

3. Ogretmenlerin Bilgi ve Dini Bilgi Anlayislari
Tablo 1: Ogretmenlerin Dini Bilgiye Yaklasimlari Temasina Ait Kodlama Islemi

Tema Kategori Kodlar
Bilgi Anlayislar Hayatin kendisi, davranisa doniistiirme, Allah
Ogretmenlerin vergisi

Bilgi ve Dini Dini Bilgi Kaynaklar: Ana kaynaklar, ikincil kaynaklar

Bilgi Anlayislart
Bilgi ve Dini Bilgi Ay- Ayrilamaz, farklidir
rimi

3.1. Bilgi Anlayislar

Bu baslik altinda “Sizce bilgi nedir? Bilgiyi nasil tanimlarsimz? sorularina 6gret-
menlerin verdikleri cevaplarin kodlanmasiyla olusmus veriler ve yorumlar yer al-
maktadir. Katihmcilarin bilgiye iliskin goriislerinden; “hayatin kendisi”, “davramsa
déniistiirme”, “arag” ve “Allah vergisi” kodlar1 elde edilmistir (Tablo 1).

Hayatin Kendisi: Katilimcilardan K12, “uygulamadigin hi¢cbir seyin anlami yok. Bir kiirek,
balta tutmay: 6grenmistir bu da bir bilgidir. Bilgi dedigimiz sey hayatin gercekleri. Bilgi sadece
oturup okumayla olmuyor.” Bilgi yalmzca bilissel diizlemde gelisen ve gerceklesen bir
olgu degildir. insanin giinliik hayatta yaptig1 biitiin eylemleri bilgiye dayanmaktadir.
K9, “Bilgi ulasilmast, éGrenilmesi gereken olgu. Iste bu olgularn, ilkelerin tiimiinii elde etmeye
biz bilgi diyoruz. Ogrenilmesi gereken, bilmedigi her sey” diyerek, yaparak-yasayarak 6g-
renmeyi kisacasi bilgiyi kendisine bir hedef haline getirdigini belirtmistir. Goriildiigii
lizere bilginin salt biligsel boyutta zihindeki varligi tam bir 6grenme olarak addedil-
memektedir. Ayrica K9 dgrenmede Gznel yaklasimi 6n plana ¢ikarmaktadir. Neyi ne
kadar &grenecegi bireye ve ihtiyaclarina bagli olarak gelismektedir (K9).

Bilgi kavrami katilimcilar tarafindan yalnizca egitim-6gretim ve okul ile sinirlan-
dirllmamugtir. Bilgi yasamun kendisidir. Katilimcilar bilgi kelimesini hayat kelimesi
ile eslestirmislerdir. K12, “I¢ ice yani hayatin kendisidir bilgi.” Formel egitimin yiirtitiil-
diigti alam temsil eden okul ile informel egitimin gerceklestigi giinliik hayat i¢indeki
her sey bilgiye dahildir. Katilimcilardan K12 “Mutfaktaki durumdan égrencinin buradaki
durumuna kadar hepsi bilgidir”; K8 ise “Kullanabilecegim seyleri dgrenmem” ifadesiyle
bilgi kavramina yaklasgimlarmin hayatin tamamini kapsayacak sekilde biitiinciil
oldugunu vurgulamislardir. Bilmenin yapmaya etkisini 6n plana ¢ikaran katilimcila-
rin pragmatist bir yaklasimda olduklar1 sdylenebilir. Ciinkii pragmatist yaklagimin
tecriibeyi 6n plana ¢ikarmasindaki en temel neden bilmek ile yapmak arasinda kuru-
lan giiglii bagdir.”” Katilimcilara yonlendirilen bilginin ne olduguna iliskin soru, dog-

7 Ahmet Cevizci, Egitim Felsefesi (Istanbul: Say yayinlari, 2016), 124.
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rudan bilginin zihinsel siiregleri ile iliskilendirilse de katihimcilarin bilgiyi tammla-
malar1 daha ¢ok onun eylemsel yonii olan dgrenme kavramiyla eslestirilerek ortaya
konulmustur. Bu anlamda din egitimi 6gretmenlerinin bilgi kavramini ele alislar:
bilginin tiirti fark etmeksizin dncelikle bilissel boyutta, sonrasinda ise bilgi-eylem
iliskisinde bilginin davranisa déniisme boyutuyla degerlendirilmistir (K12, K8, K9).
Katilimcilarin bu yaklagimlarim bilgiye dogrudan bir tammlama getiremedikleri i¢in
sagduyuya uygun agiklamalar ile ortaya koyduklar: sdylenebilir.

Davrarisa Doniistiirme: Katilimcilarin bilgi tanimlamalari 6§renme ve 6gretme ekse-
nindedir. Bilgi kavramini 6gretimin bilissel, duyussal ve psikomotor alanlarindan yola
cikarak degerlendirmislerdir. K7, “Bilgi, dgrendiginin hayata yansimasi. Hamallik olarak
degil eger o bilgi hayata aksediyorsa bilgidir.” K7, bilginin hayata aksetmeyisini Kur’an’a
atifta bulunarak elestirmektedir.' Bilginin hayata yansimasi durumunda var olabilece-
gi diistincesi mevcuttur. Bunun geleneksel egitimin bilgi anlayisi oldugu sdylenebilir.
Bilgiyi hayata aksettirmek olarak degerlendiren K18 de §grenmenin psikomotor alana
etkisine vurgu yaprmstir. “Bildigi ile amel etmedikten sonra bilgi cok da énemli degil.” (K18).
Katilimcilarda biligsel boyuttaki bilginin dnemsiz oldugu, ancak psikomotor alanda
aktif hale gelmesinin bilgiyi 6nemli kilacag: anlayist mevcuttur. “Bilgiyi veriyorum bazen
bakiyorum ki ¢ocuklar %90 altyor ama hicbir karsihgi yok. Sadece bilgisayar dosyast gibi duru-
yor. Acmazsan yiiz yil orada kalwr. Siirekli islenir halde olmast igin biling vermeye ¢alistyorum.”
(K13). Katilimcilar 8gretim asamasinda bilginin bilissel boyutunu degil, duyussal ve
psikomotor alanlarda kullamlmasi boyutunu vurgulamslardir. K13’e gére yalmzca
bilissel boyutta kalan 6grenmeler suurdan yoksundur. Yine 6gretme isinin psikomotor
boyutuna atifta bulunan K21 “insan her seyi bilebilir ama yasamiyorsa...” diyerek bilgi-
nin glinltik hayatta kullanilmas: gerekliligine vurgu yapmustir. K21, K13, K18 ve K7
bilginin mutlak suretle davranisa déniismesi gerektigini belirtmistir.

Arag: Bazi katilimcilar (K15, K13) bilgi kavramini bir metafor {izerinden degerlen-
dirmislerdir. Bilgiyi su, agag, meyveye veya diinyadaki yasam igin yiiksek diizeyde
dnem tastyan bir nesne tizerinden somutlastirarak zaman zaman da aragsallastirarak
ele almislardir. Bilgiyi, insani degisip doniistiiren bir olgu olarak géren K15 planya
metaforu iizerinden bilginin islevini agiklamistir: “Marangozlar planya kullanir. Bilgi
hayatima sekil veren, beni bir kaliba sokan bir planya diyebiliriz. Bilgi beni yontan, bana sekil
veren, beni istikamete gétiirmeye calisan bir ara¢.” K15 bilgiyi, davranis degisikligine
sebep olmasi yoniiyle planya ve bilgi arasinda benzesim kurarak planya metaforu
tizerinden betimlemistir. K15 idealist bir temelde insanin bilgiyi degil, bilginin insan
olusturdugu fikrini sunmustur. Bu yaklagim ekseninde bilginin nesnel bir olgu olarak
dgrenciye dgretilmesi veya 6grencinin onu bilissel yolla edinmesi ve sonrasinda da
hayatinda aktif olarak kullanmasi beklentisi s6z konusudur. Aga¢ metaforu ile bilgi
K16 tarafindan “gelismemiz, insamin meyvesi diyebiliriz. Ya da insam bir agaca benzetirsek
agacin sulanmasi diyebiliriz. Su verilmesidir. Yoksa giiriir.” seklinde tammlanmstir, K13
“suya benzetirim isiga da benzetmem yani. Bilgi bilmedigin seydir, bildikten sonra bilgi haline

18 Kur’an-1 Kerim ve Elmalili Medli, gev. Mustafa Ozel (izmir: Akit Yayinlari, 2011), Cuma, 62/5.
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gelir. Su da siirekli yerin altinda, karanhkta kaltyor, ortaya ¢iktikca sen onu gériiyorsun.” Bu
yaklasimda da idealist felsefenin® etkilerini gérmek miimkiindiir. Zira bilginin insa-
nin varligindan bagimsiz olarak varlik gosterdigi ve bu bilginin insan tarafindan
yalnizca kesfedildigi diisiincesi mevcuttur. Ancak bilgi olarak adlandirilmasi igin insan
zihnindeki bilissel siirece ihtiya¢ duymaktadir. Bununla birlikte bu yaklasimu iist diizey
diistinme becerilerini sinirlandiran metafiziksel bir yaklagim ile de agiklamak miim-
kiindiir. Ciinkii dini bilgide salt metafiziksel yaklagim geleneksel ve ideal tutumundan
dolay1 kendi i¢inde kapali bir hal alarak bilginin gelisiminde insan tecriibesini dislaya-
bilmektedir.”

Katilimcilarin bilgiyi aragsallastirmalari durumu s6z konusudur. Bilginin bir arag
olarak goriilmesi bilginin islevselligi tartigmasini da ortaya ¢ikarmaktadir. Bu an-
lamda katihimcilardan bir kism bilginin insan hayatini degistirip doniistiiren yonily-
le degerlendirmekte ve ne derece degisime sebep oluyorsa o derece islevsel oldugu-
nu diisiinmektedirler. Bu minvalde katilimcilarda bilginin varhigimin degisim ve d6-
niisiime kesin olarak katki sundugu inanci bulunmaktadir. “Bilgi, insanin hayatim
kolaylastirmak, ¢ziim iiretebilmek icin ele aldigi deger. Toplumun inanglari ve degerleri var.
Hayatin akist hep ileriye dogru gidiyor, geri dénmiiyor. O birikimi kendisine alip gelecegi daha
kolaylastirma, hayatina rahat, diizgiin yollar ¢cizmek, kolaylastirmak icin dayandigi dayanak
noktast.” K14, ilerlemeci bir anlayzs ile bilginin stirekli bir ilerleme igerisinde oldugu-
nu diisiinmektedir. Ogrencilerin de bu siirekli ilerleyis icerisinde bilginin kendi ha-
yatlarini kolaylastirici yonlerini yakalayarak bilgiyi kazamlabileceklerini belirtmistir.
Bu degerlendirme, kiiltiir temelli bir yaklagim izlenimi verse de burada bireylerin var
olduklar1 toplum icerisinde 6znel 6grenme ile edindikleri bilgi tecriibeleri ekseninde
bir anlay1s vardir. Bu bilginin ise bireyin hayat1 paralelinde ise yarar nitelikte olmasi
beklenmektedir. Bilgi, bireyin bilissel stirecleri ve epistemoloji agisindan bireysel
eylem kuram iliskisi olan aksiyoloji yoniiyle toplumsal bir boyut kazanmaktadir. Bu
haliyle bilgiye degerler, ahlak ve diizen boyutlarinda islevsellik kazandirilmaktadir.
Bilgi, sadece insam degistirip doniistiiren bir ara¢ olmayip insan hayatini kolaylas-
tirmaya da vesile olmaktadir. K11, “Kisinin biitiin hayatini hem akademik hem madden
hem de manen devam ettirebilmesi iin gerekli bir sey. Dini olarak bizim bu diinyadaki varo-
lus amacimiza hizmet edebilmek icin bilgiye sahip olmamiz gerekiyor... Bilmeden hicbir sey
yapamayiz... htiyagtir.” Buna gére bilgi hedefe ulastirmada aractr.

Allah Vergisi: Bilgi olgusu ile din, katilimcilar tarafindan zaman zaman dogrudan
baglantili bir sekilde degerlendirilmistir. lk bilenin ve ilk bilginin Allah’in varlig: ile
aciklanmasi bu tarz bir yaklagim sunmaktadir. Katihmcilardan K10, K5 ve K1 bilgi
tanimlamalarini bilginin kaynaklar: itibariyle ele almistir. Bilgiye ilahi bir sifat yiik-
leyerek Allah tarafindan génderilmis olduguna isaret etmislerdir. K10 “Allahutaala
insana ne diyor ‘kalem ile yazmasim dgretti’ bu bilgi tizerine olusturulmus bir sey. Bilginin
simirt yok ama bizim igin bilgi, bazi seylerin siurt var...” seklinde ifade etmistir. Benzer

19 Gerald Lee Gutek, Egitimde Felsefi ve Ideolojik Yaklasimlar (Ankara: Utopya Yayievi, 2019), 23-24.
% John Hick, Faith and Knowledge (Hong Kong: The Macmillan Press, 1967), 203.
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olarak K1 de “gercegin en seffaf hali olarak tasavvur edebiliriz bilgiyi. Bilgi varolusun ta
kendisi. Bu da tanrimn yarattigi var ettigi bir sey. Allah alimdir.” K10 ve K1 bilgiyi daha ¢ok
maneviyatci ve askin bir yaklagim ile ele almuslardir. Bilgi yaratic1 kaynakli olup insan
sahip oldugu yetenekler ile yalnmzca ona katki sunabilmektedir. Bilgiye boyle bir yak-
lasim bilginin ancak nakline imkan vererek 6gretimini saglamaktadir. Burada bilgiye
metafiziksel bir anlam yiiklenmis ve ilahi kaynakli oldugu icin bilme eyleminde bir
sinir ortaya ¢ikmustir. K1 ve K10’a yakin bir diistince sunan K5 de “Bilgi, Allahutaala ilim
sifatiin insanlara yansimasidir.” Seklinde bilgiyi tamimlamistir, Katilimcilarin tevhid
ekseninde ortaya koymus olduklar1 bilgiye bu yaklasimlari islam diisiince geleneginde
Ehl-i stinnet goriisleri paralelindedir.” Bu bakis agisiyla K1, K5 ve K10'un bilgiyi bii-
tiinciil olarak ele alip dini veya dini olmayan seklinde bir ayrima tabi tutmadiklar:
sOylenebilir. Ayrica K1, K5 ve K10 bilginin kaynagini idealist ve spirittialist felsefelerde
oldugu gibi yaraticiya dayandirmiglardir. insan tecriibesinden bagimsiz bir degerlen-
dirme ile bilginin ancak yaratici tarafindan insana verilebilecegi ortaya konulmustur.
Katilimcilar bilginin kaynagim dini bilgi kaynag ile es deger gérmektedirler. Bundan
dolay1 bilgiyi de dini bilgi olarak tanimlamalari s6z konusudur.

Katihmcilar ydneltilen sorulara 6gretmen kimligi ve rolleri ile cevap vermisler-
dir. Bu baglamda bilginin tanimlanmasindan ziyade katilimcilar bilgi ve dini bilgiyi,
Ogretme ve 6grenme siireglerinde ortaya ¢ikmasi beklenilen sonuglar: {izerinden
degerlendirmislerdir. Katilimcilardan K7, K13, K15, K21 ve K18 bilginin eyleme do-
niismesinin bilginin ayrilmaz parcasi olarak belirtmistir. Ogretmenlik mesleginin
kazandirmis oldugu bakis agist ile bilgiye 6grenen agisindan yaklasmiglardir, Katilim-
cilar bilgi-davranis iliskisi baglaminda bilgiyi aksiyoloji agisindan ele almislardir. Bu
yaklasimin altinda bilginin davramsa donistiriilmesi beklentisi yer almaktadir. Bu
durum, bilgi-eylem arasinda zorunlu bir iligki kurulmas: olarak degerlendirilebilir.
Ogretmenlerdeki bu beklentinin egitimin 6ziinde olan ‘istendik davranis degisikligi’
gelistirme hedefi dogrultusunda ortaya ¢iktigi sdylenebilir. Katihmcilarin bilgiye
epistemolojik agidan spiritiialist ve idealist yaklasimlar: varken aksiyoloji agisindan
pragmatist, idealist yaklasimlar: bulunmaktadir. Bundan dolay: katilimcilarin bilgi
kavramini felsefi bir temelde degil dini bir temelde degerlendirdikleri sylenebilir.
Zira bilginin dini bilgiden biitiiniiyle bagimsiz olarak degerlendirilmesi s6z konusu
olmamis katilimcilarin bir kismi (K1, K5, K10) bilgi anlayislarini din referans ile
ortaya koymustur. Bilgi kavrami katilimcilar tarafindan biitiinciil bir yaklagim ile ele
alinarak spiritiialist bir anlayisla, bilgi de dahil varlik alaninda yer alan her seyin
Allah tarafindan insana verildigi diisiincesiyle agiklanmistir. Katilimcilarin dini bilgi
anlayislarinda inanglar1 temelinde anlam diinyalari ile cevrili bir anlayisin varligin-
dan bahsedilebilir.

Ogretmenlerin uzmanlik alan bilgileri ile bilgiye yaklasimlar iliskilidir. Ogret-
menlerin alanlarina iliskin bilgilerine yaklasimlar: ve 6gretim yollarini benimseme-

2t Alparslan Acikgeng, “Islam Bilgi Nazariyesi”, islam’a Giris, ed. Biinyamin Erul (Ankara: Diyanet isleri
Baskanlig1 Yayinlari, 2007), 11-30.
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lerinde genel olarak bilgi anlayislarimin da etkisi bulunmaktadir. Arastirmada bu
baglamda yapilan arastirmalar: destekleyici verilere ulagilmistir (Sekil 1).
Sekil 1: Din Egitimi Ogretmenlerinin Bilgi ve Dini Bilgi Anlayislarinin Temeli

Din Egitimi Ogretmenlerinin Uzmanlhk Alan Bilgilerinin Temeli

Deger Yarpilan v - - - 0O ilerin dini . .
gﬁ;ﬁi‘?ﬁnn Ve Pedagojibilgileri Alan bilgileri bilgﬁ%fiz‘i:n ;:nkz :;"am Miifredat bilgis
Konuya Ozgil Uzmanlik Bilgisi
Islam alanyazmive bireyseldinitutumlar Bilpive yaklagm
Pekistirec ve Siizgecler
Ogretmenin inanglars Ogretmenin yénelimleri Konunun baglam

NS

Dini Bilgi Ogretiminde Smnif i¢i Uygulamalar

3.2. Ogretmenlerin Bilgi ve Dini Bilgi Ayrimi

Katihmcilar bilgi kavramini farkh nitelikteki bilgiler ile eslestirmislerdir. Bilgi
kavrami zaman zaman bilimsel bilgi olarak bazen de glinliik bilgi seklinde kullarl-
mugtir. Dini bilgi ve bilgi arasindaki iliski, katihmcilar tarafindan dini bilginin temel-
lendirilmesi ve dini bilginin kaynag itibariyle iki bicimde degerlendirilmistir. Kati-
limcr goriislerinin analizinde, onlarm dini bilginin neligine iliskin goriislerine dair
yapilan kodlamalar sonucunda baz gériiglerin “bilgi” ve “dini bilgi ayrim1” kategori-
si altinda toplanabilecegi tespit edilmistir. Bunlar; ayrilamaz ve farklidir seklinde iki
koddan miitesekkildir.

Ayrilamaz: Yapilan analizlerde bazi katilimcilarin bilgi ve dini bilgi arasinda ayrim
yapmadiklar1 hatta bilgiyi bir biitiin olarak degerlendirdikleri tespit edilmistir. K7 “i¢
ice gecmis olarak gdriiyorum, ayiramayiz. Etle kemik gibi birbiri icine gecmistir. Mesela bir
cografyadan, tarihten, sosyolojiden, matematikten din egitimini ayiramazsinz. Ogrencilere
diyorum dini ilimlerle diger ilimler bir biitiin, bir kusun ¢ift kanad....” climleleri ile dini bilgi
ve diger bilgilerin ayrilamayacagini ifade etmis ve her ikisinin birbirini destekledigi
belirtmistir. K7 bilgi ve dini bilgiyi ayiramayacagini belirtmekle birlikte bu bilgilere
iliskin tam bir ayrimdan &te birbirini destekleyen iki bilgi tiiriinden bahsetmistir. K7
dini bilgiyi din egitimi ile eslestirerek degerlendirmistir. Buna gore egitimde yer alan

2 Julie Gess-Newsome vd., “Teacher Pedagogical Content Knowledge, Practice, and Student Achieve-
ment”, International Journal of Science Education 41/7 (May1s 2019), 944-963.
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dini bilgi ve diger branslarin bilgileri birbirini tamamlayici niteliktedir. Her birinin
varligi bir digerinin anlagilmasini kolaylastirmaktadir. Dahasi K7 her iki bilgiye de
sahip olmadan yalnizca biri {izerine temellendirilen eylemler ve disiinsel yapilarda
mutlaka bir eksiklik bulunacagimi belirtmistir. K7’ye paralel olarak K1 dini bilgi ve
bilgiyi holistik bir bakis acisiyla islam referansinda “ilm” kavram ile degerlendir-
mektedir. Bu bilgilerin birbirini nasil tamamladiklarim K1 sdyle agiklanustir; “Allah’in
kitab ile Allah’in koydugu tabiat kanunlarimin birbiri ile gelismesi olamaz. Ancak birbirlerini
tamamlayict bir fonksiyon icerebilirler. Ama elbette niians agisindan bir farktan bahsedebili-
riz. Dini bilgi biraz daha normatif, norm igeriyor kural iceriyor... dini bilgi seni bicimlendiri-
yor, sinirlandiriyor, degistiriyor.” Buna gore dini bilgi ve diger bilgiler celismemekte
ve birbirini tamamlayic ve biitlinleyici niteliktedir. K1’e gore dini bilgi insanlar:
kendi sistematiginde barindirdigi norm ve ilkeler ile degistirip sekillendirirken
diger bilgiler hakikati tanimlamada yardimci olmaktadir. Goriildiigii gibi dini bilgi
ve diger bilgiler arasindaki iligki kuram-eylem iliskisi baglaminda ele alinmistir.
K7'ye gdre yasami yalnizca dini bilgi veya dini olmayan bilgiler {izerinden siirdiir-
mek miimkiin degildir. Benzer bir yaklasim ile K1 de dini bilgi ve diger bilgilerin
birbirini tamamladiklarin belirtmistir. Clinkli en nihayetinde bilgi de dini bilgi
gibi Allah tarafindan insana verilmistir. Katilimcilara gére bundan dolay: bilgi ve
dini bilginin ayrilmasi ve celismesi s6z konusu olamaz. Bu baglamda egitim igeri-
sinde sunulan biitiin dersler birbirini tamamlayicidir. Ayrica K1 dini bilginin kul-
lanmis oldugu tslup ve dil bakimindan diger bilgilerden ayrildigini ¢iinkii dini
bilginin 6ziinde ilahi kaynakla gelen bir normlar biitiinii oldugunu diisiincesini
savunmustur. K1’e gore insani ve hayati sekillendirme hedefi dini bilginin buyur-
gan bir dil kullanmasini olagan kilmaktadir.

K15 ve K13 dini bilginin “ayrilmaz ciinkii her bilginin Gyle veya bdyle hakikate kiyisin-
dan késesinden de olsa dokunabilecegine inantyorum. Astronomi okuyan, fizikle ilgilenen bir
kisinin de... yeter ki bilgiyi saglam bir kaynaktan alsin, hakikate gétiirebilecegini diisiiniiyo-
rum. Ikisinin birbirini tamamladigim diistinityorum...” sdzleriyle dini bilgi ile bir sekilde
kesistigini ve bir biittinliik olusturdugunu diisiinmektedirler. K15 bilgi kavramin
hakikat kavram ile eslestirmistir. Boylelikle kaynagi dogru olan her bilgi insar ha-
kikat olan dini bilgiye gétiirmektedir. Bu anlamda K15’e gore insan astronomi, fizik
ilmi ile ugrassa bile dogru bir mantik diizleminde ise bu bilgi onu hakikate ulastirma
potansiyelindedir. Boylelikle biitiin bilgiler bir biitiiniin ve hakikatin parcasi haline
gelmektedir. K13 “Bilgi bilgidir hepsi aymdir. Dini bilgi de bilgidir diger bilgiler de... Biitiin
bilgileri Allah’in génderdigine inantyoruz o yiizden birbirinden kesinlikle ayrilamaz. Bir cocuk
fen dersini dgrenirken aym zamanda Allah’t dGreniyordur...” K13 de K15'e benzer bir sekil-
de biitlin bilgilerin hedefinin insani hakikate gotiirmek oldugunu belirtmistir. Ancak
K15, K13'lin bu ifadelerine ek olarak bilginin hakikate ulastirmada en 6nemli 6l¢iitii
bilginin saglam bir kaynaktan alinmas kosulunu ifade etmistir. K15, saglam ifadesini
dogru ifadesi ile eslestirerek kullanmustir. Katilimcilardaki bilgi ve dini bilgiye iliskin
bu holistik yaklasimin Kur’an ile temellendirildigi sylenebilir. Bu baglamda katilim-
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cilarin bilgi kavramima yaklagimlarimin islam diisiince geleneginde yer alan bilgi
anlays1 paralelinde oldugunu séylemek mtimkiindiir.”

“Islam’da dini bilgi diye bir sey yok, biitiin bilgiler eger seni Allah’a ulastirtyorsa...Ister
matematik ister fizik, kimya, biyoloji, din fark etmez. Islam’n égretisinde bilimsel bilgi, dini
bilgi diye bir ayrim yok. Sonradan ayirt edilmis bilgiler... her sey Allah’tan bahsettigi i¢in dini,
Islami bir deger tastyabilir.” diyen K14 i¢in diger bilgileri 6§renmek dini bilginin §gret-
tigi Allah mefhumunu pekistirici niteliktedir. K14’e gore bilgi ve dini bilgi ayrim
islam egitim geleneginde bulunmamaktadir. K14 de K13’e benzer olarak biitiin bilgi-
ler zaten Allah’t anlatmaktadir goriisiindedir. K5, “ayirmak miimkiin degil. Hayatin
icindeki her sey zaten dinle alakahdir. Ama dini olmayan, teknik bilgiler ayrimi yapabiliriz.
Yani teknoloji ile ilgili bilgiler dinin disinda belki olabilir. Ama temel hedefleri yine dinle alaka-
L ifadesi ile K13, K15 ve K14’e benzer olarak bilginin biitinliigiini vurgulamakta-
dir. Glinkii zaten biitiin bilgiler Allah’1 anlatmakta ve O'na gétiirmektedir. Boylelikle
biitiin bilgiler dini bilgi ile i¢ icedir ve birbirini tamamlayicidir. Ayrica K5 teknik
bilgileri din ile ilintili bulmakla birlikte bunlarin dini bir bilgi muhteva etmediklerini
belirtmektedir. Ancak bunlar bireyleri dini bilgiye ulastirmaya vesiledir ve bir yo-
niiyle hepsi dini bilgide bulusmaktadir. K5’e gére dini bilginin sosyal hayatin biitlin
alanlarmma sirayet ederek hayatin her alaninda goriilen bir bilgi tiirtidiir. Burada
islevselci bir yaklagim ile bilginin uygulama alam ve islevi birbirinden ayrilan yéni
vurgulanmistir. Katihmeailar bilgi ve dini bilgiye biitiinciil yaklasmis ancak bilginin
islevi noktasinda bilgiyi ayirmislardir.

K21 “Allah inancim anlatirken, evrendeki diizeni... Fen Bilgisi laboratuvarini, ayetler-
le diinyadaki diizeni, gezegenleri anlatan bir siirii seyler vardi. Yaptik ¢ocuklarla kar-
tonlara laboratuvara astik. Fen dersinde de cocuk o konuyu islerken gosterdigim ayeti
gorstin, goziine carpsin. Amacim gocuklarmn zihinlerinde dersleri birbiriyle, disiplinler
arast iliski kurup inanci saglam temele oturtmalarini saglamak.”

K21’e gore dini bilgi en temel bilgidir. Diger bilgiler dini bilginin etrafinda sekil-
lendirilip ona gére anlatilabilir. K21 ashinda dini bilgi ile diger bilgiler arasinda bir
ayrimin olmadigini ifade etmistir. Ancak brans olarak dersler arasinda bir ayrim s6z
konusudur. K21 yukarida belirtilen goriislere benzer olarak dini bilginin diger bilgi
tiirleri ile bir biitiin olarak anlasilip 6grenilebilecegini belirtmistir. Buna gore brans-
lar arasindaki farklilik, bilgi tiirleri arasinda kirmizi gizgiler ile kesin bir ayrimi ge-
tirmemelidir. K21, bilgiye yonelik biitiinciil bir yaklasim ifade etmekle birlikte dini
bilginin 6gretimi siirecinde dgretmenlerin dini bilgiyi diger branslardaki bilgiler ile
destekleyerek rasyonellestirme ve somutlastirma ihtiyacim ortaya koymustur.

K18, “Fen Bilgisi 6gretmeni dini degerlerden bahsetse belki Din Kiiltiirii 6Gretmenine gore
daha faydali olur” ve K16'nin “Din Kiiltiirii 6gretmenlerinin sadece din bilmedikleri baska
seyler de bilmeleri ¢cocuklarin hoslarina gidiyor.” ifadeleriyle din egitimi Ggretmenin
imajina yonelik bakis acis1 diger brang 6gretmenleri ile mukayese edilerek dini bilgi-
nin grenciye farkli branslardaki 6gretmenler tarafindan verilisinin daha etkili olabi-

% Acikgeng, Islim Medeniyetinde Bilgi ve Bilim, 38-50.
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lecegi kanaati ortaya konulmustur. Bunun sebebi ise “Ctinkii o fencidir ondan fen bekler-
ler. Ara sira dini mevzulardan bahsetmesi de ilgi gekici gelir.” (K18) seklinde agiklanmustir.
K18'in bu yaklagimindan katilimcilarin din egitimini tek bir ders ile sinirli gérmedik-
leri, biitlin bir miifredatin din egitimine katki sunmasi gerektigi beklentilerinin ol-
dugu ¢ikarilabilir. Din egitimi 6gretmeninin imaji dini bilginin 6gretiminde &grenci-
ler agisindan bir etken olarak dile getirilmistir. Katilimcilarin dini bilginin fen bilgisi
veya diger brans 6gretmenleri tarafindan 6gretilmesini beklemeleri, dini bilginin
Ogretiminin ashinda bir pedagojik yonteme ihtiya¢ duyulmadan gerceklesebilecegi
diistincesine dayanabilir. Bu durum dini bilginin bir miifredata ihtiya¢ duyulmadan
sistemli bir egitimin disinda da Sgretilebilecegi diisiincesini ortaya gikarabilir. Dini
bilginin &gretimi aslinda bir egitim konusu degil yasamsal déngiide bir referans
noktasi olarak sunulan bir bilgi olarak goriilmektedir. Bu bakis acist dini bilginin
ogretilen olmaktan ziyade yasanan bir olgu olmasina vurgu yapmaktadir. Bu anlam-
da dini bilgi butiin bilgileri kapsayici niteliktedir. Ancak diger bilgilerin boyle bir
durumu s6z konusu degildir. Dini bilgi ve diger bilgiler nihai noktada ilahi kaynaga
dayalidir. Bilgilerin birbirinden ayrilamadigi nokta da burasidir. Bu yaklagimda din
egitimi 6gretmenlerinin dini bilgi 6gretiminde manevi bir eksende sirdiiriilmesi
gerektigine yonelik bir inanis s6z konusudur.

Farklidir: Katilimcilarin dini bilgi kavramini bilgi kavramindan ayiran goriisleri de
mevcuttur. Bu durumu K18, “Bilgi ile dini bilgi farkl seyler elbette! dGrenciye matematik
dersinde ti¢gen ¢izip de i¢ agilarimin toplami hipotentisii, trigonometriyi anlatmak gibi bir sey
degil. O bilgi ile bu bilgi farkl. Bunun igerisine biraz akildan ziyade inancin girmesi gerekli”
ifadeleriyle ortaya koymustur. Dini bilgi, K18 tarafindan inang-bilgi iliskisi boyutuyla
diger bilgi tiirlerinden ayrilmistir. Boylelikle dini bilgi inang ile temellendirilmesin-
den dolay1 epistemolojinin degil inancin konusu olmaktadir. K18 inang ve dogrulan-
mug inang olan bilgiyi yéntemsel agidan ayirmistir. Her bilginin énermesel bir inanci
olmasi onun bilgiye déniisiimiinden &nceki hali ile bilgiden ayirmaktadir. Burada
inancin evrildigi nokta ile ilgili bir yontem ortaya ¢ikmaktadir.”* K18'in dini bilgiyi
diger bilgi tiirlerinden ayirdig1 nokta da burasidir. K18'e gére diger bilgi tiirlerinde
kismen farkli yontem ve yaklagimlar ile somutlastirilma imkini olusurken dini bilgi
daha soyut bir diizlemde inancin imana doniismesi ile ilerlemektedir. K18’in ifadele-
rinden yola ¢ikarak bu durumun dini bilgiyi diger bilgi tiirlerinde oldugu gibi somut
ve gézlemlenebilir bir olgu olmaktan ¢ok kisisel deneyimle beslenir hale getirebilme
potansiyeline sahiptir.

Dini bilgiyi diger bilgi tiirlerinden mutlak olarak ayr1 géren K12 ve K19 “mutlaka
dini bilgi farkhdir.”, “bir farkhilik arz eder tabii ki” ifadeleriyle dini bilgiyi diger bilgi tiir-
lerinden kesin bir sekilde ayirmaktadir. K10 ise bu ayrimin temellerini Gazali'ye
dayandirmaktadir. “Gazali de ayiriyor mesela. Ben de ayiryorum, sonugcta sinirlart var. Ama
mesela edebiyatta Gyle degil, tarihte de bir sey katarsin. Din alani oldugu i¢in yorum yapmak-
tan kaginiyoruz, korkuyoruz, dislaniyoruz. Zor bir alan rivayet olusu... Ama kimyaci, fizikgi

 Ferit Uslu, Felsefi Acidan Imam Temellendirme (Ankara: Ankara Okulu Yayinlari, 2004), 26.
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olsam alemi kendi alamim tizerinden daha giizel yorumlayabilirim” K10 dini bilginin riva-
yet kiiltiiriine dayal bir birikime sahip oldugu icin bireysel yorumlar ile katk: sun-
manin zorluguna dikkat cekmistir. Hatta ona gére bu yorum ve katkilar zaman za-
man fikir ayriliklari temelinde diglanmalara neden olmaktadir. Dini bilgi diger bilgi
tiirlerinden bu ydniiyle ayrilmaktadir. K10’a gére dini bilgide yorum subjektif olarak
algilanirken diger bilgi tiirlerinde yorum, dini bilginin pekismesi i¢in yardimci bir
unsur konumuna gelebilmektedir. Bu yaklasim dini bilginin mutlak ve dogmatik
yOniinii vurgulamistir.

K16 dini bilgiyi diger bilgi tiirlerinden kaynaklari ve sabiteleri yoniiyle mutlak
olarak ayirmaktadir. “Tabi dini bilgi faklidir bilimsel bilgiden kaynaklart itibariyle, bilimsel
bilgi degisebilir ama dini bilginin degisemeyecegini diistiniiyorum.” Dini bilginin degismez-
ligi onun dogmatik yoniine vurguyu getirmektedir. Kaynag itibariyle ilahi olan bir
bilginin degisme sans1 yoktur. Bununla birlikte dini bilgi i¢in “Mefhum olarak ayni ama
icerik olarak farklidir. Dini bilginin kaynagi vahiydir degil mi? Bir de havas-1 selime dedigimiz
iste diisiinme, bes duyu organi. Bu bes duyu orgam bir akilda birlestigi zaman ne oluyor? Dini
bilgi elde edebiliyorduk ...Diger bilgi, pozitif bilgi diyelim o daha farkli, nedir? Iste tekniktir,
bilimdir, teknolojidir, fendir. Onlar biraz daha farkl...” diyen K9 bilginin bir olgu olarak
dini bilgi ile ayni nitelikte oldugunu belirtmistir. K9’a gore varlik alanindaki tuttugu
yer ve temsiliyeti insandan bagimsizdir. Bilgi ve dini bilgiye bir olgu olarak yaklasim
onu yalmzca anlamay1 ve 6grenmeyi getirmektedir. K9'un bu bilgi anlayisini diialist
temelde idealizm ile agiklamak miimkiindiir. Oretmene diisen tek gérev ise bireyin
disinda varlik gosteren bu bilgiyi 6grenciye fark ettirmek ve varligindan 6grenciyi
haberdar etmektir. K9, bir olgu olarak bilgi ve dini bilgi varlik sahasinda ortak alar
paylassalar da kaynaklari itibariyle birbirinden ayrildiklarini ifade etmistir. Dini
bilginin ana kaynag: vahiy olmakla beraber bes duyu organi ve akil onu destekleyici
niteliktedir. Bu noktada K9 dini bilgiyi pozitif bilimler ve manevi bilimler temelinde
ayirmaktadir. Ona gére manevi bilimlerin kaynag: vahiy iken pozitif bilimlerin kay-
nagini yalnizca duyular ve tecriibe ile sinirlandirmak mimkiindiir.

K20, “normal bilgi de yine insarun akl ve mantigyla elde ettigi seylerdir.” K20’ye gére
bilgi insan faktoriinden bagimsiz degildir. Bilgiye ulasmada insanin yetenek ve gay-
reti 6nemlidir. Bu yaklasimda bilgi ancak insan ile var olan bir olgu olarak karsimiza
ctkmaktadir. Bilginin tarihsel gelisimine bakildiginda bilginin neligi konusunda bazi
katilimcilar bilgiyi dini bilgi ile 6zdeslestirmistir. Ancak K20 bilgiyi normal ve dini
olarak ayirmustir. K8, “Diger bilgiler o kadar da zorunlu degil...Kaynaklar1 itibariyle kesinlik-
le ilahi kaynakl olmast...Ama diger bilgiler beseri kaynakl oldugu icin bu anlamda ayrilir.”
ifadeleri ile bilginin dini bilgiden ayrildig1 temel noktay, dini bilginin ilahi kaynak-
tan beslenmesi diger bilgi tiirlerinin ise beseri kaynaklar ile gelisip cogalmasi olarak
belirtmistir. Ayrica K8 dini bilginin diger bilgilerden ayrildig1 noktay1 6grenmenin
farz oldugu ve dini bilginin giinliik hayata yansitilarak kullanilmas: gerektigini de
eklemistir. Bu yoniiyle K8’e gore dini bilgi kendisine inanan bireyler icin yaptirim
gliciine sahiptir.
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K2, “dini bilgi vahiy kaynakli ¢ogunlukla...Tabi kaynaklart itibariyle ve kalbi bir sey de
gerektiriyor... Isittik ve itaat ettik dedigimiz anda dini bilgiyi diger bilgilerden, kaynaklarin
hepsinden aywmis oluyoruz zaten. Dini bilgi, her ne kadar elestirel yaklagsam, sorgulasam,
akletsem, felsefi bir bakis acist gelistirsem de neticede ‘isittim ve itaat ettim’ o yiizden ayiriyo-
rum” ifadeleri ile diger katilmcilar gibi bilgiyi kaynaklar itibariyle ayirmistir. Ancak
diger katihmcilardan farkl olarak K2 dini bilgiyi diger bilgi tiirleri veya akil ile degil
kalp ile desteklemek gerektigini de ifade etmistir. Bu anlamda K2, K18’e benzer ola-
rak dini bilgide inan¢ boyutunu vurgulamistir. Buna gére dini bilgi biiytik 6lciide
inanctir ve vahiy araciligiyla gelen bilgilere iman etmektir. K2 dini bilgileri yalnizca
akil ve tecriibe ile agiklamanin zaman zaman imkan dis1 oldugunu bu noktada ise
yine Kur’an’da da belirtildigi gibi sadece iman edilebilecegini belirtmistir. K2 dini
bilgiye bu yoniiyle diger bilgilerden farkh olarak dogmatik ve spiritiialist bir 6zellik
atfetmektedir. insanin sahip oldugu yetiler bu bilginin dogrulugunu veya yanlighigin
ortaya ¢ikarabilecek diizeyde degildir. Dini bilgi her ne kadar sorgulanabilir ve elesti-
rilebilir bir yaklasim ile ele alinabilse de bunu yapmak oldukea sirhdir. Bu sinir,
dini bilgiyi bir noktada yalnizca iman edilebilir bir asamaya getirmektedir. Bir inan-
can siirdiiriilmesi ve varligi icin her zaman akli delillendirmeler yapmak miimkiin
olmayabilir. Bu noktada insan sezgiye ydnelir ve zaman zaman tikellik baskin olabi-
lir. Sezgi ayni zamanda bilginin mistik kaynag: olarak da diisiintiliir. Sezginin olus-
masinda insanlarin tecriibeleri biiyiik énem tasir. Ornegin bilingli veya bilingsiz
gozlemlerimiz sezgisel tutumlarimizda kaynak veya ydnlendirici bir unsur olabilir.
Yine akli temellendirmelerin az oldugu konularda da sezginin daha baskin oldugunu
soylemek miimkiindiir.”® Dini bilginin spiritiialist ve dogmatik ydniiniin burada be-
lirginlestigi s6ylenebilir.

Katilmcilar diger bilgi tiirlerini bilimsel bilgi, teknik bilgi, matematik, fizik, kim-
ya bilgisi gibi bilgiler ile eslestirmistir. Bu anlamda katilimcilar dini bilgiden ayirt
edilebilecek bir bilgi olarak dogrudan bilimsel bilgiyi anlamaktadir. Katilimcilardan
yalnizca K2, K1, K16, K10, K12, K19 ve K18 bilgi ve dini bilgiyi kaynaklar: agisindan
ayirmaktadir. Katilimcilarin biiyiik gogunlugu (K1, K5, K7, K13, K14, K15, K21, K5, K8,
K18) bilgiyi biitiinciil bir yaklasim ile ele almis ve ilahi kaynaga dayandirmislardir.
Dini bilgiyi, bilgiden ayiran katilimcilar bu ayrimi daha ¢ok kaynaklarindan yola
cikarak yapmaktadirlar. Ayrica dini bilgi ve bilgi ayriminda, dini bilgiye daha ¢ok
ihtiya¢ duyuldugu icin ve 6grenilmesinin zorunluluk tasimas: sebebiyle diger bilgi-
lerden ayrilabilecegi sGylenebilir. Bilgi ve dini bilgi insandan bagimsiz géren katilim-
cilar da mevcuttur.

Katilimcilardan K21, K9, K18 ve K4 dini bilginin soyutluguna vurgu yapnuslardir.
Din egitimi dgretmenlerinin, dini bilgiye iliskin bilgi ve dini bilgi arasinda farklihk
olup olmadigini ortaya koyabilecek diizeyde bilgi ve fikir sahibi olduklari sonucu
cikarilabilir. Katilimcilara gére dini bilgiyi diger bilgilerden ayiran en temel unsur
vahiydir. Bilgi, dini bilgiyi tamamlayici nitelikte olmalidir. Katilimcilara gore bilginin

» W. V. Quine -J. S. Ullian, Bilgi Agt, cev. A. Hadi Adanali (Ankara: Kitabiyat Yayinlari, 2001), 82.
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dini bilgi ile diger bilgiler arasinda hayati anlamlandirmaya dair derin bir iliski ve
biitiinliigli bulunmaktadir. Bu bakis agisimu dini bilginin islevi izerinden de okumak
miimkiindiir.

3.3. Ogretmenlerin Dini Bilgi Kaynaklari

Din egitimi 6gretmenlerinin dini bilgi kaynaklarindaki tercihleri, dini bilgiyi nasil
anladiklar1 noktasinda belirgin ipuglar1 sunmaktadir. Din egitimi gretmenlerinin
dini bilgi kaynaklar: kategorisindeki analizlerde “Sizce dini bilginin kaynag: nedir?,
Dini bilginin 6gretiminde siz hangi kaynaklar1 kullanirsiniz?” sorularma verilen
cevaplardan elde edilen verilerden yararlamlmistir. Katilimcilar bu sorulara biiyiik
Sl¢tide “Kur’an-1 Kerim, siinnet, sosyal medya, dini yaymlar” seklinde cevaplar ver-
mislerdir. Bu ifadelerden yola ¢ikilarak ana kaynaklar ve ikincil kaynaklar kodlar:
olusturulmustur.

Ana Kaynaklar: Katilimcilarin biiyiik cogunlugu dini bilgi kaynagi olarak Kur’an’t
belirtmislerdir. Dini bilginin temellendirmesini Kur’an ve siinnet ile yapan katilimci-
lar bu yaklasimi Islam dini igin bir zorunluluk olarak gérmektedir. K6 “kaynak belli
zaten Kur’an ve stinnet.” Diyerek tercih ettigi kaynagi belirtmistir. Katilimcilardan
K3 dini bilgide kaynak olarak yalnizca Kur'ant gérmektedir. “Temel kaynagim
Kur’an’dir. Kur'an’a aykir diismiiyorsa stinnettir. Telefonumda iki ii¢ tane tefsir vardir, meal
vardir bunlart acarim. Diyanet mealini ve tefsirini temel kabul ederim her zaman.” (K3).
fslam diisiince tarihinde en 6énemli bilgi kaynaklarindan biri olarak zikredilen ve
dinin sistematik hale gelisinde biiytlik etkisi olan stinnet, katimcilar tarafindan te-
mel bir kaynak olarak goriilmekle birlikte K3’e gore Kur’an ile ¢elistigi takdirde bas-
vurulan bir kaynak olmaktan ¢ikmaktadir. Benzer bir gériisii K2 “benim icin bilginin
kaynagt akil ve vahiy. Baska bir kaynak tatmin eder mi beni? Etmiyor. Mesela hadisi ben ¢ok
tiziilerek sdylityorum maalesef kaynak olarak kullanamiyorum.” kullanamiyorum diyerek
ileri stirmiistiir. islam dini bilgisi agisindan katilimcilar tarafindan ana kaynaklardan
biri olarak belirtilen hadis, K2'ye gére dini bilgi icin bir kaynak teskil etmemektedir.
K2 bireysel anlamda dini bilgi kaynag: olarak yalnizca vahiy ve akli esas almaktadir.
Sonraki konusmalarinda K2 hadisi dini bilgi noktasinda gtivenilir bir kaynak olarak
gormedigini belirtmistir. K2'ye sonda soru olarak “hadisleri neden bir bilgi kaynag
olarak gérmedigi” sorulmustur. K2 cevap olarak; “Kur’‘an’t ¢ok fazla okuyorum ve ¢ok fazla
geliskiye diisityorum” demistir. Goriildiigii gibi K2 de K3 gibi hadislerin zaman zaman
Kur’an ile geliski dogurdugunu ifade etmistir. K2 ve K3 hadisler ile ayetler arasinda
zaman zaman uyumsuzluklar ile karsilastig1 icin hadisleri giivenilir bulmadigini ve
bireysel anlamda dini bilgi kaynag olarak basvurmadigini ifade etmistir. Bu anlamda
katilimcilara gére hadisler dini bilgi kaynag: olma noktasinda Kur’an kadar tatmin
edici bulunmamaktadir.

Dini bilgi kaynagi olarak yalnizca Kur’an'in tercih edilmesini dini bilgide eksiklik
olarak tammlayan K9 “ilk kaynagimiz Kur’an ve siinnet olursa asamayacagimiz problem
yok... Kur'an’dan alacagimiz cevaplart net alamiyoruz hadis olmadigi zaman. O yiizden hadise,
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stinnete ihtiyag var... Bugiin eger dini bilgi veya Islam iilkelerini ele aldifimiz zaman bunun
yansimast Miisliimanlarda olmuyorsa kaynagimin yanls seciminden kaynaklaniyor... Hani
Muaz ibn Cebel olayi biliyorsunuz...” ifadeleriyle bilgi kavramini dini bilgi ile eslestire-
rek bu genellemeyle biitiin bilgilerin Kur'an'da yer aldigini belirtmistir. Buna gére
Kur’an insanin aradig biitlin sorularin cevabini sayfalar1 arasinda barindirmaktadir.
Eger insan bu cevaplara ulasamiyorsa burada Kur’ant okumada ydntemsel bir hata
bulunmaktadir. Bu yaklasim K9'un dini bilgiye yonelik islevselci tutumunu ortaya
¢ikarmaktadir, Giinkii K9'un ifadelerine gére dini bilgi dogru kaynaklar {izerinden
okunup anlagildig: takdirde diinyevi kalkinmay1 da beraberinde getirecektir. Ayrica
Miisliimanlarin bir eksikligi olarak dini bilginin bir diger kaynagi olan siinnetten
yeterince istifade edilmedigi ortaya konulmaktadir. Ancak dini bilgi kaynaklarinin
tercih edilmesinde bir hiyerarsi s6z konusudur. K9 bu hiyerarsik siralamay1 Muaz ibn
Cebel hadisi olarak bilinen hadisteki siralama ile anlatmstir. Bu hadisteki siralamaya
gore Islam’in ana kaynaklari olan Kur’an ve siinnet ile bulunamayan bilgilerde birey-
lerin kendi akillari ile karar vermeleri 6nerilmektedir. Verilen bu 6rnek de dini bilgi-
nin diinyevi boyutlardaki islevini ortaya koymaktadir. K8 “kaynak Kur’an ve siinnet.
Otekilerini siiflandirirsak ilahi kaynakli olmasi bir de ilk dnceligi akla uygun olmast gibi
siralamalar...” ctimleleri ile hiyerarsik yapiya dikkat cekmistir. Katilimcilardan K8 de
dini bilgi kaynaklarini K9'da oldugu gibi hiyerarsik bir diizlemde ele almstir. islam
diistince geleneginde dini bilginin analizi noktasinda zellikle siinnet icin hadis kay-
naklarinin hadis usulii ilmi ile analizini degil akil ile elestiriye tabi tutulmasinin ge-
rekliligi belirtilmistir.

Dini bilgi kaynag olarak katilimcilar birbirinden farkli pek ¢ok kaynak zikret-
mis olsalar da K17 “ciinkii bizde bilgiyi ¢ok kaynaktan elde etme yok ézellikle dini bilgi
anlaminda” séziiyle dini bilgi konusunda Islam dini 6zelinde kaynak olarak zaten
cok fazla bir alternatif bulunmadigini belirtmistir. Katilimcilar dini bilginin kutsal-
ligin1 vurgulayarak Kur’ancilik temelinde dini bilgiyi degerlendirmislerdir. Ogret-
menlerden bir kismi {slam diisiince diinyasinda sikga tartisilan “Kur’an bize yeter”
sdylemine yakin goriisler bildirmistir. K17 “Ikidir. Kur'an-1 Kerim ve Siinnet... Belli
bash bunlardan elde edilir.” goriisii buna Srnektir. Goriildiigii gibi din egitimi 6gret-
menlerinde dini bilginin kaynagini Kur’an ile sinirlandirma temayiilii séz konusu-
dur. K20 6grencinin bilgiyi aktif olarak alip zihinsel siireg icerisinde onu yapilan-
dirmasini saglayacak birincil kaynaklar1 sundugunu “hangi kaynaklardan beslenir?
Yénlendirme yapiyoruz. Kur'an'a ve stinnete bakmast gerektigini, yonlendirici olarak...”
diyerek belirtmistir. Katilimcilardan K20’ye gére siirh bir dini bilgi sunulmakta
dgrenci bu bilgiyi gelistirmek istedigi takdirde kaynaklara iliskin yonlendirmeler
tizerinden dini bilginin yapilandirilmasi din egitimini olusturmaktadir. Programda
belirtilen yaklasim paralelinde, 6grenciye birincil kaynaklar sunularak 6grencinin
sahip oldugu bilgilerin yetersizligi 6grencinin kendisine fark ettirilerek olusturu-
lup konu ile ilgili yeni kaynaklara ve bilgilere ulasma amaciyla referans noktalari
sunulmaktadir.
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Katihimcilara gore dini bilginin kaynagi mutmain edici diizeyde olmasi énemli bir
kriterdir. K11, “Dini bilginin kaynagi Kur'an-1 Kerim'dir ve sonra hadisler ve digerleri gelir.
Ibadetler, ahlaka veya ahiret hayatina dair biitiin hayatimiza yén veren...Milletler, eski ka-
vimler biitiin bilgiyi ilk dnce Kur'an-1 Kerim’'den dgreniriz. Daha ayrintili olarak baktigimizda
hadisler, tefsir, hadis veya siyer alamnda yazilmis diger kaynaklari baz alabiliriz.” ctimleleri
ile bilgi ve dini bilgi arasinda ilk bilginin Kur’an’dan edinilmesinden dolay1 bir fark
olmadigini ileri stirmiistiir. Katilimcilardan K11, K5 ve K9 dini bilgi ve bilgi kavramla-
rint eslestirmistir, Buna gore Kur’an eskatoloji, tarih, imani ve itikadi olan biitiin
alanlar icin bir bilgi kaynagidir. Bu katilimcilar Kur’an’i yalnizca dini bilginin degil
biitlin bilgi tiirlerinin kaynag: olarak gérmektedirler. Bu baglamda K11, K5 ve K9
bilgi ve dini bilgiyi birbirinden ayirt etmeden biitiinciil yaklagsmaktadir. Hadisler
katihmecilar tarafindan daha ¢ok dini bilgiye yonelik ele alinirken Kur’an’daki bilgiler
daha genel ve biitiin hayata yonelik nitelikte bulunmaktadir. K11 hadisler ile birlikte
islam diisiince gelenegine dnemli katkilar sunmus olan tefsirler ve hadis alanlarin-
daki ikincil kaynak niteligindeki eserleri de dini bilgi kaynagi olarak degerlendirmek-
tedir.

K4, “bana sorarsaniz tefsirde Fahrettin er-Razi, Ibn Kesir derim. Ama benim ihtiyacimi
belki dirayet tefsiri gorecektir, degil mi? Biitiin kaynaklardan yararlanabilecegimizi diisiinii-
yorum. Mesela Satibi cok 6nemli bir islam hukukcusudur... ama bazi yorumlar: var ki dersiniz
‘bunu cocuk yapmaz.” seklindeki diistincesi ile Islam diisiince geleneginde oldukca
Snemli olan ve sik¢a bagvurulan eserleri ve yazarlarini agik bir kutsallikla okumanin
getirebilecegi sakincalari ortaya koymustur. Burada bilgi kaynag: olarak akil 6n
planda tutulmustur. Ona gére islam diisiince geleneginde yer alan dini bilgilerin
rasyonel olarak elestirel bir goz ile ele alinmasi gerekmektedir. Katilimcilar dini
bilgiye ulasmada kullanilan ikincil, tiglinciil nitelikteki kaynaklardaki bilgilerin ras-
yonel ve Islami agidan bir biitiinliik sergilemesini beklemektedir. Bu yaklagimin din
dgretimi derslerinin diger branglar ile uyumsuzlugu ve din-bilim ¢atigmasi icerisine
girmeyi engelleyebilmektedir. Bu anlamda K4’e gére dini bilginin gretim siirecle-
rinde salt fideist ve mistik bir temelde ele alinmasi bir problem olarak karsimiza
ctkmaktadir. Ancak dini bilginin her boyutunun rasyonalist bir tutum ile elestirel
olarak ele alinmasi da ona kars1 pozitivist bir algi gelistirmenin 6niinii acabilmekte-
dir. Dini bilgi kaynaklar1 islam sistematigi icerisinde detayli ve belirgin olarak ortaya
konulmustur.

K1, “klasik usulden gitsek; Kur’an-1 Kerim, Hz. Peygamber’in siinneti, icma, kiyas hatta
buna baska baska seyler de ekliyorlar muamelattan, toplum yararindan kamu yararina. Am-
ma velakin Kur'an’da her seyin 6zii itibariyle en temel kaynak Kur’an-1 Kerim'in kendisidir.”
K1’e gore dini bilginin kaynaklar: klasik fikih usultinde kullanilan sistem iizerinden
Szetlenebilir. Hakikatin tek kaynagi Kur’an olmakla birlikte dini bilginin derinlestiri-
lip cesitlenmesinde beseri bilginin de dnemli bir yeri bulunmaktadir. Katilimcilar
dini bilgi edinme noktasinda fslam’in temel kaynaklarini ve islam diisiince gelene-
ginde sistemlesen bilginin derinlestirilmesi ve cesitlendirilmesi yoniinde ortaya
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konulan ydnteme isaret etmislerdir. Bu kaynak ve yontemler 6gretmenlerin kendi
bireysel yasamlarindaki dini bilgi kaynaklar: olarak da belirtilebilir. Denilebilir ki
dini bilginin kaynag1 yalnizca Kur’an ve siinnet olarak ele alinsa da islam diisiince
geleneginde yer alan bilgi sistematigi beseri yonleriyle dini bilgiye katkida bulun-
maktadir. Katilimcilar dini bilgi kaynaklarini Kur’an, siinnet ve islam diisiince gele-
neginde yer alan alanyazin seklinde simirlandirmuglardir.

Ikincil Kaynaklar: Din egitimi gretmenleri, derinlikli bilgi edinme amaci ile aka-
demik metinlere de dini bilgi kaynagi olarak basvurmaktadirlar. Katilimcilar bireysel
anlamda dini bilgilerini gelistirmek i¢in giincel dini yayinlar1 ve 6zellikle akademik
alanda yazilan eserleri 6nemli kaynaklar olarak gérmektedirler. “Kuramer'den ¢ikan
kitaplarin hepsini okudum... Mustafa Oztiirk, Omer Ozsoy, Fazlur Rahman. Bu isimlerin tiim
kitaplarim okumusumdur. Ali Bardakoglu, Mustafa Cagrici falan... “Sahabe Déneminde fkti-
dar Kavgast” Ahmet Akbulut, bir tane daha sdyleyeyim, Mehmet Azimli'nin Siyeri Farkh oku-
mak, Hz. Ebu Bekir’i Farkli Okumak, Hz. Omer’i Farkli Okumak...” (K4). K4, islam diisiince
geleneginde yerlesik olarak kabul edilen bilgileri giincel kaynaklardan da okumaya
calistigini belirtmistir. Bunu vermis oldugu 6rneklerde gérmek mimkiindiir. K4
yukarida da belirttigi gibi dini bilginin hem Islam sistematigi hem de rasyonel diiz-
lemde tutarlilik arz etmesi beklentisi icerisindedir. Dini bilgi kaynag: olarak da bu
minvalde olan akademik eserleri tercih etmektedir. K4 gelenekte ve giincelde yer
alan bir kaynagin dini bilginin 6gretim siireclerine dahil edilebilmesi icin elestirel bir
goz ile okunmasi gerektigini belirtmektedir. K6, “bilgi, otorite sahibi alaminda kimlerdir?
Hayrettin Karaman veya Faruk Beger.” climleleri ile bahsi gecen isimleri referans aldigi-
ni belirtmigtir. Katihmcilarin dini bilgi kaynag olarak ana kaynaklarin disindaki
ikincil kaynaklarda, kendi dini bilgi anlayislari paralelinde kaynaklar: tercih ettikleri
sOylenebilir. Burada K4'iin DKAB Ggretmeni K6'nin ise meslek dersi 6gretmeni olma-
sinin kaynak secimlerinde etkisinin olabilecegi de eklenebilir.

Din egitimi §gretmenlerinin dini bilgi kaynaklar1 genellikle Kur’an ve siinnet ile
sinirlidir. Ancak Kur’an ve siinnet “yeterli olmadigi zaman arastiralim diyoruz. Diyanet’e
basvuruyoruz, iiniversitedeki hocalarimizdan bazilaryla istisare ediyoruz...” K5’e gore Tiir-
kiye’de Diyanet isleri Baskanligi dini bilgiye yonelik yayin iiretmede énemli bir ku-
rumdur. DIB ve yaymlari katilmecilar tarafindan dini bilgiye kaynak saglayan bir
otorite olarak goriilmektedir. “Diyanet’in kaynaklarim kullantyorum. Dini bilgi olarak
elestirilecek ¢ok yonii olsa da Diyanetin yine ¢ok faydal oldugunu diisiiniiyorum. Oyle ya da
béyle bir stizgecten gegmis bir bilgi...cocuklara da dini bilgi okuyacaksa illa ki bir Diyanet
stizgecinin olmasiru tavsiye ediyorum...” (K15). K4 ve K15 din 3gretiminde kullanmig
olduklari dini bilgilerin kaynagina ve bu bilgilerin elestirel bir goz ile degerlendiril-
mis olmasina dnem vermektedir. Katihmcilara gore dini bilginin dogru kaynaklardan
edinilmesi oldukca nemlidir ve 6gretmenlerin bu konudaki hassasiyetleri goriiliir
diizeydedir. K13 “Kur’an-1 Kerim ve hadisleri insanlara anlatma bigimimiz zamanla degisi-
yor. O yiizden bilgi kaynagi olarak alimleri 6nemsiyorum. Hangi alimleri? Cagimizi anlamus,
okumus, yasamus...” ifadelerini kullanmistir. Buna gére din egitimi 6gretmenlerinin
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dini bilgi kaynaklarindan biri de ana kaynaklar1 giincel bir zihin ile idrak etmis ve
glincel bir dil ile sunmay1 basaran nitelikteki kisilerin eserleri olmahdir. Ciinkii sart-
lar degistikee dini bilginin idraki ve bireylere sunulma sekli de degismektedir.

K7, “bilgiye giiniimiizde ulasmak ¢ok kolay. Internettir, her yénden ¢ok kolayhikla ulastli-
yor. Temel referansimiz Kur’an, hadisler iste o dortlii silsile var ya Kur’an, hadis, kiyas, icma
diye gideriz.” ciimleleri ile giiniin getirdigi kolaylik ve imkanlardan yararlandigim
ifade etmistir. Bu anlamda internet dini bilgi agisindan da 6nemli bir kaynak olmak-
tadir. K10, “ben video izliyorum bununla ilgili iste hani Siyer ile ilgili pek ¢ok video oluyor.”
K10’a gore internet lizerinden gergeklestirilen dini bilgi icerikli video ve egitimler
Snemli bir kaynaktir. Ayrica internet {izerinden kullanilan kaynaklar farkli kaynakla-
r1 kesfetmeyi de saglamaktadir. Din egitimi 6gretmenlerinin Kur’an, siinnet ve islam
diisiince geleneginde yer alan eserlerin yaninda bireysel olarak beslendikleri kay-
naklardan biri de internet ortaminda sunulan dini bilgi icerikli dersler ve videolar-
dir. “Mesela Klasik Diisiince Okulu diye bir sey var. Fikih, islam Hukuku gérdiik ama ne kadar
eksik oldugumu orada anladim.” seklinde birgok benzer ifadeleri dile getirdikleri tespit
edilmistir. K10 ilahiyat egitimi sirasinda aldig1 derslerdeki eksikligi internet {izerin-
den sunulan bu videolarda fark ettigini belirtmistir. K10'nun ifadeleriyle din egitimi
6gretmenlerinin alan bilgilerine dair eksikliklerini zaman zaman internet kanaliyla
giderdikleri ortaya konulmustur. Din egitimi 6gretmenleri Kur'an ve siinnet gibi
birincil kaynaklara bagvurma noktasinda vurgu yapmakla birlikte ikincil kaynaklari
da dini bilgi edinmede kaynak olarak kullanmaktadirlar. Din egitimi 6gretmenlerinin
internetteki mecralar1 ve sosyal medyay: dini bilgide eksikliklerini giderebilecekleri
bir kaynak olarak gérmektedir. Din egitimi 6gretmenlerinin bu tercihlerinin Demir
tarafindan din egitimi 6gretmen adaylarina yonelik calismas ile paralel sonuglar
icermektedir.”®

Bu kategoriye iliskin genel bir degerlendirme yapilacak olursa; katilimcilar dini
bilginin gegerli kaynagini yine Kur’an ve siinnet olarak ana kaynaklar iizerinden
ortaya koymuslardir. Ayrica dini bilgi islam diisiince geleneginden ayr1 degerlendi-
rilmemistir. Burada gelenege atfedilen acik kutsalliktan kaynakli bir yaklasimdan
dolay1 6gretmenler kendi diisiincelerini agikca ifade etmemis de olabilir. Katilimcilar
Kur’an disindaki kaynaklar: acik bir sekilde reddetmemekle birlikte dini bilgi alarn-
da hadis ve diger kaynaklari da Kur’an 1s1ginda degerlendirmek gerektigini belirtmis-
lerdir. Bu baglamda din egitimi 6gretmenlerinde dini bilginin kaynaklarini Kur’an ile
sinirlandirma temaytilii s6z konusudur. Dini bilgiye iliskin farkli kaynaklarin kulla-
nilmasina tereddiitle yaklagilmasinin nedenini dini bilginin ele alinmasinda ortaya
cikan farkli yontemlerin farkh ¢ikarimlara neden olmasi gdsterilmistir, Dini bilgiye
bu diizeyde metin merkezli yaklasimin din §gretimi derslerine yansimasinin olabile-
cegi diistinilmektedir.

% ismail Demir, Dini Bilgi Edinme Kaynagi Olarak Sosyal Medya (flahiyat Fakiiltesi Ogrencileri Ornegi) (Canak-
kale Onsekiz Mart Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali, Dok-
tora Tezi, 2019).
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Katilimcilar iin dini bilgi kaynaklarindan ikincil kaynak niteligindeki dini yayin-
lar da 6nem tagimaktadir. Ancak burada DiB’in yayinlari veya akademik eserler daha
cok belirtilmistir. Bunun nedeni din egitimi 6gretmenlerinin dini bilginin kaynakla-
rinda bilimsel siizgegler tercih etmesi olabilecegi gibi yakin zamanda Tiirkiye'de
cemaat ve cemaat liderlerine iliskin yasanan tecriibelerin bu gruplar tarafindan
ortaya konulan kaynaklara kars1 duyulan giivensizlik de olabilmektedir. Bu anlamda
katilimailar ikincil ve tiglinciil nitelikteki dini bilgi kaynaklarima kars: mesafeli bir
tutum sergilemislerdir. Katilimcilar dini bilgi edinirken ve 6gretirken kaynaklarda
oldukga secici davranmaktadir. Bunu 6grencilerine de 6nermektedirler. Katilimcila-
rin dini bilgi kaynaklarina iliskin bu tutumlar dini bilginin hassasiyetle yaklasiimasi
gereken bir alan oldugunu vurgulamistir. Bu anlamda dini bilginin bilgi kirliliginden
arinmis olmasi 6nem arz etmektedir. iinkii katihimcilara gére dini bilgi yanhs kay-
naklardan yanlis bir algi ve anlayis ile 6grenildigi ve 6gretildigi zaman birbirinden
oldukga farkli dini yaklasim ve tutumlara kaynaklik edebilmektedir. Bununla birlikte
katilimcilarin bu yaklasimlari, dini bilgi konusunda giiclii bir kavrayisa sahip olama-
diklar1 i¢in sagduyudan uzaklasmadan, resmi sGylemler cercevesinde kalmayi tercih
ettikleri seklinde de degerlendirilebilir.

Sonug ve Tartigsma

Din egitimi 6gretmenlerinin goriisleri ile bilgi ve dini bilgi anlayislarinin ortaya
konulmaya ¢alisildig1 bu arastirmada din egitimi 6gretmenlerinin yalmzca bilgi ve
dini bilgiye iliskin goriislerine deginilmistir. Katilimcilar insanin yasamak icin bilgiye
mubhtag olduklarim bilginin yasamin kendisi oldugu diisiincesi ile ortaya koymuslar-
dir. Bunu ifade ederken katilimcilar, bilgi ve hayat kavramlarini 6zdeslestirmislerdir.
Ancak bazi katilimcilar bilgi ifadesinden bilimsel bilgiyi kastetmislerdir. Katilimci-
larda biitiinciil bir bilgi anlayis1 s6z konusudur. Ayrica beseri bilgi de dini bilgiye
dahildir. Ogretmenlerdeki bu biitiinciil yaklasimin bilgi ve dini bilgiyi kendi inanglari
temelinde degerlendirmis olmalarindan kaynaklanabilecegi diistintilmektedir. Bilgi-
nin kaynagi olarak katilimcilar manevi, askinsal ve biitiinciil bir yaklagim sergilerken
bilginin islevselligi noktasinda dini bilgiyi bilgiden ayiran katilimcilar da bulunmak-
tadur.

Katilimcilarin bilgi ve dini bilgiyi ilim - amel iliskisi baglaminda ele alinmis oldu-
gu soylenebilir. Zira dgretmenler bilgi ve dini bilgi konusunda 6ncelikle bilissel bo-
yutlara vurgu yapmislar, sonrasinda ise uygulamaya/hayata yansimasinin gereklili-
gini ifade etmislerdir. Buna gore din egitimi 6gretmenlerinin bilgi konusunda mutlak
olarak uygulamaya ddniisme beklentileri bulunmaktadir. Bu yaklasim ayni zamanda
katilimcilarin 6grenme anlayisini da yansitmaktadir. Ogretmenler degerlendirmele-
rini egitim ve 6gretim kavramlar: tizerinden ifade etmislerdir. Bu agidan 6gretmen-
lerin egitimi i¢sellestirerek 6gretmen kimlikleri ile bilgi ve din bilgiyi degerlendir-
dikleri s6ylenebilir. Katilimcilarin bilgiye epistemolojik agidan spiritiialist ve idealist
yaklasimlar1 varken aksiyoloji acisindan idealist yaklasimlari bulunmaktadir. Bu
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idealist yaklasimm {ist diizey diisiinme becerilerinde farkli agilardan simrlandirici
unsurlarin etkisi ile ortaya c¢iktig1 da diisiiniilebilir. Ayrica bu yaklasimlarinin bilgi
tanimlamalarinin tiretim kavramindan uzak olarak biiyiik 6l¢tide sagduyu ekseninde
ele almalarina da neden oldugu soylenebilir.

Katilimcilarin bilgi ve dini bilgi anlayislarimin insan hayatina olumlu katkilar su-
nan bir arag seklindedir. Bu durum bilgi ve dini bilginin islevselligine dikkat ¢cekmis-
tir. Bu islevsellik daha ¢ok degerler, ahlak ve diizen boyutlarmda yogunlasmistir.
Katilimcilara gére bilginin ve dini bilginin en biiyiik islevi hakikate gttiiren bir arag
olmasi yoniiyledir. Dini bilgiyi bilgiden ayiran katihmcilar daha ¢ok manevi bilimler
ve pozitif bilimler yaklagimi ile bu ayrimi agiklamislardir. Ayrica bilgi ve dini bilgi
kavramlarini birbirinden ayr1 géren katilimcilar dini bilginin normatif ve dogmatik
yOniine vurgu yapmuslardir. Bu noktada dini bilgiye iliskin ifadelerde dini bilginin
daha ¢ok normatifligi ve yaptirim giicii 6n plana ¢ikarilmistir.

Katilimcilar bilgi ve dini bilgiye kaynaklar agisindan vurgu yapmiglardir. Onlara
gore bilgi ve dini bilgi kavramlarinin en ¢ok ayristigi nokta da burasidir. Ogretmen-
lerin zaman zaman yalmzca Kur’ant kaynak olarak gérmelerini Kur’ancilik séylem-
leri ile paralel goriilebilir. Katilimcilara gore din egitiminin dinsel yonii vahiy ile
cevrilidir. Ogretmenler &gretim siireclerinde Kur'an ve siinneti kaynak olarak belir-
tirlerken bireysel olarak beslendikleri dini bilgi kaynaklariny; birincil, ikincil kaynak-
lar ve sosyal medya, seklinde degismektedir. Tkincil kaynaklarda 6zellikle Diyanet’in
kaynaklarimin disina ¢ikmamay tercih etmelerini bilginin i¢sel yapisindaki etken
unsurlarin cesitliligi ve yoruma agikliktan kaginma olarak ele alinabilir. Bu anlamda
katilimcilar din 6gretiminde konunun uzmanlar tarafindan sirurlari net olarak belir-
lenen “nesnel” diizlemdeki dini bilgileri tercih ettikleri ¢ikariminda bulunulabilir.
Katilimcilarin 6gretim siireglerinin diginda bilgi kavramini felsefi bir temelde degil,
dini bir temelde degerlendirdikleri soylenebilir. Ayrica dgretmenler, bilgi ve dini
bilgi anlayislarini islam bilgi sistemi igerisinde ortaya koymuslardir.

Katilimcilarin goriislerine gore din egitimi 8gretmenleri bilgi ve dini bilgiye Islam
bilgi nazariyesi ¢ercevesinde yaklasmaktadirlar. Bu baglamda katilimcilar biitiin bilgi-
leri Allal’a isnat ederek biitiinciil bir bilgi anlayisina sahip olsalar da bu biitiinciil anla-
y1s daha ¢ok kaynaklar agisindan vurgulanmustir. Ancak dini bilginin islevi ve hayata
yansimasi noktasinda katilimcilar bilgiyi dini bilgiden ayirmislardir. Katilimcilar, teo-
rik diizlemde bilgi ve dini bilgiyi birbirinden ayirmama konusunda islam bilgi anlayis:
paralelinde bir bilgi anlayisi ortaya koymuslardir. Ancak bu biitlinliigiin egitim siste-
minin tamaminda beklenilmesi s6z konusudur. Bu yaklasimin dini bilgi ve bilgi kav-
ramlarinin ayr1 tutulmamasini da agikladig gibi bireylerde var olan inancin bilgi dege-
ri tasidig1 sonucuna ulastirmasi da miimkiindiir. Katilimeilardaki bilgiye yonelik bu
biitiinciil yaklasimun dini bilgi catisi altinda gelistigi ve 6gretmenlerin aslinda dini bilgi
anlayislarimin bilgi anlayislarini da kapsayici nitelikte oldugunu gostermektedir.

Sonug olarak dini bilgi, katilimcilar tarafindan egitime konu olan ve pedagojiye
ihtiyag duyulan bir bilgi olmaktan Ste bireylere diinya goriisi kazandiran bir bilgi
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olarak goriilmektedir. Her ne kadar gretmenler genel olarak bilgiye biitiinciil bir
yaklasim sergileseler de dini bilgiyi deger tasimasi nedeniyle daha tistiin bir konum-
da gbrmektedirler. Bu anlayisin daha ¢ok bilginin islevselligi baglaminda ortaya
ciktig1 sdylenebilir. Katilimcilara gore dini bilgi teorik diizlemi kadar pratik diizlem-
de de 6nem arz etmektedir. Katilimcilarin dini bilgiye iliskin bu yaklasimlarinin
ogretim siireclerindeki alan bilgilerini etkiledigi ve siirecleri yonlendirdigi muhte-
meldir. Ogretmenlerin ne 6gretecekleri sinirlari ve igerikleri ile birlikte “nesnel” bir
bilgi formiiliinde belirlenmis olmasi beklentisi bulunmaktadir. Dini bilgiye iliskin bu
yaklasim onun §gretimi siirecinde de tek tip bir dini bilgi anlayis: ile 6gretim yon-
tem, teknik ve stratejilerinin kullanimini getirebilmektedir.

Ogretmenlerin bilgi ve dini bilgi anlayislarini kendi goriisleri iizerinden deger-
lendirmek 6nemli olmakla birlikte &gretmenlerin bu anlayislarinin; dgrenciler ile
iletisimlerine, ders siireclerine, tercih etmis olduklari 6gretim yontem ve teknikleri-
ne, kullanmis olduklar: din diline nasil yansidigini ortaya gikarmanin ¢alismay1 daha
anlaml kilacagi diistiniilmektedir. Bu anlamda ¢alisma din egitimi 6gretmenlerinin
dini bilgi anlayiglarinin hangi diizlemde oldugu ve 6gretim siireglerine nasil yansidi-
gina yonelik calismalarla desteklenmeye muhtagtir.

Ek 1: Calisma Grubuna Ait Bilgiler

Rumuz (K) Cinsiyet Yas Ogrenim Gorev Mesleki
Durumu Deneyim
o)

Kathma 1 K 32 Lisans DKAB Og- 8
(K1) retmeni
Katthma 2 K 39 Lisans DKAB 0Og- 5
(K2) retmeni
Katlma 3 E 51 Lisans DKAB  0Og- 28
(x3) retmeni

Kathma 4 E 54 Lisans DKAB  Og- 31
(x4) retmeni
Katlma 5 E 56 Lisans Meslek dersi 33
(K5) dgretmeni
Katihma 6 E 26 Lisans Meslek dersi 2
(Ks6) dgretmeni
Katihma 7 E 36 Yiiksek lisans Meslek dersi 4
K7) dgretmeni
Katihma 8 K 32 Lisans Meslek dersi 7
(Ks) dgretmeni
Katilma 9 E 55 Lisans Meslek dersi 35
(K9) dgretmeni
Katthma 10 K 40 2 Lisans/ILITAM  Meslek dersi 2
(K10) dgretmeni
Katlma 11 K 27 Lisans Meslek dersi 2
(K11) dgretmeni
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Katilmca 12 E 56 Lisans Meslek dersi 33
(K12) dgretmeni
Katlma 13 E 32 Lisans Meslek ve 8
(K13) DKAB -

retmeni
Katlmca 14 E 25 Lisans DKAB 0Og- 1
(K14) retmeni
Katilma 15 E 34 2 Lisans/ILITAM  DKAB  0§- 2
(K15) retmeni
Katlmaa 16 E 39 Lisans DKAB 0g- 15
(K16) retmeni
Katihmca 17 K 27 Lisans DKAB 0 3
(K17) retmeni
Katilmci 18 E 36 Lisans DKAB 0% 10
(K18) retmeni
Katlmca 19 K 26 Lisans DKAB 0Og- 3
(K19) retmeni
Katilmcai 20 E 30 Lisans DKAB 0Og- 4
(K20) retmeni
Kathmca 21 K 43 Lisans DKAB 0g- 3
(K21) retmeni
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