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insanin “erginlik” ve insanhgm “aydinlanma” durumunun gerceklesmesi yani “insanin aklini baskasinin
rehberligi olmaksizin kullanabilmesi” dogru bilgilerle donanmis olmasina baghdir. Bunu saglayacak olan ise
insan yetistirme yontemleri ve egitim sistemleridir. Insan yetistirme sistemleriyle bunlara iliskin felsefi tutum
ve yaklasimlar siirekli etkilesim igerisinde olmuslardir. Filozoflar, toplumun bir¢ok sorunu icinde egitimle ilgili
de birtakim diislinceler o6ne siirmislerdir. Toplumlarin egitim ile ilgili anlayis ve uygulamalarinin
degerlendirilmesi, saglikli bir egitim geleneginin olusturulmasi ve degisen sartlara uyumunun saglanmasi gibi
acilardan egitim diisiiniir ve filozoflarin goriisleri 6nemli bir yere sahiptir. Bu baglamda Yiiksekogretim ve
burada verilecek egitim “insan egitilmesi gereken tek varliktir” anlayisina sahip Immanuel Kant agisindan hentiz
aydinlanmamis ¢agin aydinlanmis ¢aga donilismesi i¢cin 6nemli bir islev ve konuma sahiptir. Dolayisiyla bu
calismada Kant'in hem bir akademisyen ve Aydinlanma dénemi filozofu hem de Jean-Jacques Rousseau gibi
aydinlanma  pedagojisinin  temsilcilerinin  diislincelerinden  etkilenmis olmasi nedeniyle onun
“Hochschuldidaktik” yani Ylksekogretimde “0gretim yontemleri ve farkindaligi”yla ilgili diisiincelerinin tespiti
ve degerlendirilmesi ortaya konulmaya calisilmistir.

Anahtar Soézciikler: Din Egitimi, Immanuel Kant, Yiiksekogretim, Didaktik, Ders tasarimi, Aydinlanma.
Abstract

The realization of the state of "adulthood" and "enlightenment” of humanity, in other words, “the ability of a human
to use their mind without the guidance of someone else” depends on being equipped with accurate knowledge. What
will provide this is human training methods and education systems. Since the ancient philosophers, the relationship
between education and philosophy has been tried to be established and a serious accumulation of knowledge and
practice has been formed in this field. In this respect, philosophers, put forward some ideas about education among
many problems of the society as well. Hence, the views of thinkers and philosophers have an important place in
terms of evaluating the understanding and practices of societies regarding education establishing a healthy
educational tradition and adapting to changing conditions. In this regard, Higher Education and the education to
be given here have a significant function and position for Kant, who has the understanding of "human being is the
only creature that must be educated”, for the transformation of the not yet enlightened age into the enlightened
age. Therefore, in this study, due to the fact that Kant was influenced by the ideas of Jean-Jacques Rousseau, both
an academic and Enlightenment philosopher and typical representatives of Enlightenment pedagogy, it has been
tried to determine and evaluate Kant's ideas on "University didactics” in other words; his ideas on "teaching
methods and awareness" in Higher Education has a particular importance.

Keywords: Religious Education, Inmanuel Kant, Higher Education, Didactics, Lesson design, Enlightenment.
Giris

Insan ve toplumlarin siirekli bir degisim siirecinde oldugu esasindan hareket eden egitim diisiiniir
ve felsefecileri, toplumlarin egitim anlayis, yaklasim ve pratiklerine etki ederek sekillenmelerinde
onemli paya sahip olmuslardir. Bu yontyle bakildiginda egitim felsefesi ve onun tiim uzanimlarinin
insani olusturdugu biitiin degerlerle beraber ele almaya ve onu daha ileriye tasimaya ¢alistigini
soylemek miimkiindiir. Hakikatin gesitliligine uygun olarak degisen kosul ve imkanlara cevap veren
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insan yetistirme cabasi, felsefe ve egitimin isbirliginin 6nemli gostergelerinden birisi olarak
gozitkmektedir (Ozgdzgii, 2020, 95).

Insanlik tarihinde en ilkelinden en gelismisine kadar insan yetistirme sistemleriyle bunlara iliskin
felsefi tutum ve yaklasimlar siirekli etkilesim icerisinde olmuglardir. Ilk¢ag filozoflarindan bu yana
egitim ve felsefe iligkisi kurulmaya ¢alisilmis ve bu alanda ciddi bir bilgi ve uygulama birikimi
olusmustur. i1k Cag filozoflarindan Aristoteles’in (MO. 384-322) “Tiim insanlar dogal olarak bilgi icin
cabalar” (Aristoteles, cev. 1890, 1; Ayrintili bilgi i¢in bkz. Ferber, 2014, 167-183) ve calismalarinda
Bildung ve Erziehung ayrimina? dikkat eden Aydinlanma dénemi filozoflarindan Immanuel Kant'in
(1724-1804) “Insan egitilmesi gereken tek varhktir’ (UP, 1803, 441) gibi yaklasim ve
degerlendirmelerinden hareketle filozoflar, insanin egitimiyle ilgili konulara ilgi gdstermisler, devam
eden bu ilgileri ilerleyen donemlerde daha sistematik hale gelmistir. Bu bakimdan zamanin egitim
anlayis, uygulama ve kurumlarini etkileyen filozoflar, toplumun bir¢ok sorunu icinde egitimle ilgili
de birtakim diisiinceler 6ne siirmiislerdir. Dolayisiyla toplumlarin egitim - 6zellikle Yiiksek Din
Egitimi - ile ilgili anlayis ve uygulamalarinin degerlendirilmesi, saglikli bir egitim geleneginin
olusturulmasi ve degisen sartlara uyumunun saglanmasi gibi agilardan egitim diistintir ve filozoflarin
gortsleri onemli bir yere sahiptir.

Bu baglamda bilhassa Fransiz ve ABD devrimlerinde tecessiim etmis haliyle Aydinlanma Liberalizmi
uzun siredir koklesmis bulunan ‘dikey hiyerarsiler’ ve ‘sabit kategoriler/formlar’ tarzi1 yapisal
olusumlarin otoritesini ve mesruiyetini siirekli bir sekilde asindirmistir. Boylece s6z konusu bu
yapisal olusumlar -kozmolojik ve ontolojik mesruiyet ¢evrelerin “mukaddes” (ilahi) durumdan
“akilcilasmis” durum ve evrime, medeniyetlerin erime potasindan medeniyetler mozaigine, “kalitsal”
statiiden® “liyakat” yoluyla statiiye gecis drneklerinde oldugu gibi- yatay diizenlere ve dinamik
olusumlara doniismek durumunda kalmistir. Boylelikle cifte boyutlari itibariyle diinya toplumunun
yapisal onctilleri uzun dénemli ve biiylk 6l¢iide kabul goren doniisiimler gecirmistir. Bu durum,
artan oranda gercekligin dogal ‘insicami’ni, artik dikey baghliklardan ziyade yatay baglantilardan;
gercekligin dogal ‘diizenini ise, kati ayrimlardan ziyade esnek karisimlardan miitesekkil olarak
gorilir hale getirmistir (Faulstich, 2011, 155-156; Frank ve Gabler, 2019, 56-59, 85-90 ). Akla
(Vernunft) vurgunun en yogun sekilde yapildig1 (Diizgiin, 2018, 146) boyle bir Aydinlanma dénemi
evren tablosu igerisinde Kant'in da énciiliik ettigi Christian Thomasius (1655-1728), (Frangois Marie
Arouet) Voltaire (1694-1778), Denis Diderot (1713-1784), Moses Mendelssohn (1729-1786) ve
Christian Garve (1742-1798) gibi filozoflar, 6nceye ait kabullenilmis hemen hemen biitiin deger ve
bunlara ait kurumlarin aklin stizgecinden gegirilerek her tiirli hiyerarsi ve otoriteden bagimsiz
olarak insanin “erginlik” (Miindigkeit) ve insanligin “aydinlanma” (Aufkldrung) halinin
gerceklesmesini amaglamislardir (Faulstich, 2011, 73-74). S6z konusu “erginlik” ve “aydinlanma”
halinin gerceklesmesi yani insanin aklini baskasinin rehberligi olmaksizin kullanabilmesi dogru
bilgilerle donanmis olmasina baghdir ve bunu saglayacak olan ise insan yetistirme usul ve yontemleri
yani egitimdir (Ayrintili bilgi i¢in bkz. Faulstich, 2011, 151-176).

Tam bu noktada Yiiksek6gretim* ve onda alinacak egitim Wilhelm von Humboldt'a (1767-1835) gore
sivil halkin bir pargasi, Kant’a gore ise aydinlanmanin ilerlemesi ve insanin kendi sucu ile diismiis
oldugu bir ergin olmama durumundan kurtulmasi (Aufkldarung, 1784, 35) i¢in vazgecilmez bir sart
olarak goriilir. Bununla aydinlanmamis -ya da Kant'in zamaninda ifade edildigi gibi heniiz
aydinlanmamis- ¢agin aydinlanmis bir caga doniismesi disiiniilmiis olabilir (Miiller-Schon, 2008,
130-131).

2 Kant, Erziehung (Yetistirme) kavramini kiiltiiriin yaninda bakim, disiplin ve 6gretim olarak anlayip, baslangicindan itibaren
miikemmel olamayan ancak pratiginin nesiller boyunca miitkemmellestirilmesi gereken bir sanat olarak tanimlar. Oyle ki her
nesil bir 6ncekinin bilgisini tevariis ederek yola ¢ikar ve bu sekilde “orantili ve uygun bir sekilde” Erziehung siirecini daha da
gelistirebilir ve nihayetinde boylece “tiim insan tiirti kaderine yonlendirilmis olur”. Bildung (Egitim) ise, 6zgiirligii ve 6zerkligi
gerektiren, 0zgiir diistinmeyi ve ahlaki yargilarda bulunma becerisini saglamasi gereken “makul kendi kaderini tayin etme
yetenegi” olarak tanimlanabilir. Bu baglamda, “6z-aktivite/kendi kendine etkinlik” egitim siirecinde belirleyici unsurdur.
Dolayisiyla Kant bu kavrami, Erziehung’a ait bir sey olarak anlar ve insanlarin buna ihtiya¢ duymalari sebebiyle hayvanlardan
temelde farklilik gésterdigini belirtir. (UP, 1803, 441, 446; Bu konuda ayrintili bilgi icin bkz. Klafki, 1996, 19; Wulff, 1984, 65-
69, 187-192; Kuhlmann, 2013, 43-47)

3 [slam cografyasinda ‘kalitsal statii'yle ilgili olarak Diizgiin, “seyyit-serif’ gibi irksal aidiyetin iliskilerde belirleyiciligine dikkat
cekmektedir, Diizgiin, 2018, 152-153.

4 Calismamiz boyunca kapsayici olmasi agisindan -zorunlu kullanim disinda- tniversite yerine Yiiksekogretim kavramini
kullanacagiz.



0,

S0S 0y,

2
(=
=

&
@/UML ERE

3
>
2

3

0DU Sosyal Bilimler Arastirmalari Dergisi / ISSN: 1309-9302 / dergipark.org.tr/tr/pub/odusobiad -

Kant'in insanin erginlik halinin gerceklesmesi ve aydinlanmanin ilerlemesi ve siirekliligi baglaminda
Yiiksekogretime dnemli gorev ylikledigi anlasilmaktadir. Dolayisiyla Kant'in hem bir akademisyen ve
Aydinlanma doénemi filozofu hem de aydinlanma pedagojisinin tipik temsilcileri olan Jean-Jacques
Rousseau (1712-1778) ve Johann Bernhard Basedows’un (1724-1790) diislincelerinden etkilenmis
olmasi (Bollnow, 1954) nedeniyle Yiiksekdgretimde “68retim yontemleri ve farkindaligi”yla ilgili
diistincelerinin tespiti ve degerlendirilmesi ayri1 bir 6énemi haizdir. Tabii ki burada Kant'in felsefi
gorislerini genis bir diizlemde ele almak gibi bir gayretimiz s6z konusu olmayacaktir. Kant'in
Yiiksekogretimde “6gretim yontemleri ve farkindaligi”yla ilgili goriislerinin felsefi goriislerinden
etkilenmis oldugunu soylemek mimkiin olmakla birlikte bu ¢alismada onun gorisleri felsefi
tabandan ziyade pratik egitim fikir ve yaklasimlari agisindan ele alinmistir.

Nitel bir arastirma yaklasimi cer¢evesinde dokiiman incelemesi kullanilarak hazirlanan bu
calismanin temel verilerini Kant'in felsefi goriislerinin yaninda Yiiksekdgretimle ilgili goriislerini de
dile getirdigi “Nachricht von der Einrichtung seiner Vorlesungen in dem Winterhalbenjahre 1765-
1766” (1765-1766 Kis Yariyili Derslerinin Diizenlenisine Dair Mesaj) adli ¢alismasinda 6ne siirdiigi
diistinceler olusturmaktadir. Tabii ki s6z konusu ¢alismanin tamamina degil, miimkiin oldugunca
ilgili pasajlara yogunlasilmistir. Bununla birlikte Kant'in diger ¢alismalarindan da -“Immanuel Kant
iiber Pddagogik” (Immanuel Kant Pedagoji Uzerine) gibi- konu cercevesinde azami olciide
yararlanilmistir. Bunun disinda ¢alismay1 farkh bakis agilari ve yorumlar ile zenginlestirmek adina
bu konuda yazilmis ¢esitli bilimsel ¢alismalardan da faydalanma yoluna gidilmistir. Bu ¢alismalarin
bir kisminda konuyla ilgili yaklasim ve degerlendirmeler ya az, kismi ya da dolayl olarak yer
almaktadir. Dolayisiyla bu g¢alismanin Kant'in egitim felsefesi ve anlayis1 baglaminda
Yiiksekogretimde 6gretim yontem ve farkindaligina dair diisiince ve yaklasimlarinin anlasilmasi ve
degerlendirilmesine katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Kant’'ta Ogretim Yontem ve Farkindahigina Dair Teorik Yaklasim(lar)

Oziinde 6nceye, eski gerceklik rejimine ait kabullenilmis karanlik ve tuhafliklarin kéklerinin ifsa
edildigi Aydinlanma ytzyili (Faulstich, 2011, 153) olarak nitelenen 18. yiizy1l, kesiflerin ve bilimsel
basarilarin tetikledigi bir iyimserlikle, ilerleme inancinin iyice benimsendigi (Faulstich, 2011, 173)
ve bu inancin egitim anlayisini da ¢ok yonlii etkiledigi bir ddonem olmustur. Aydinlanmanin kendisine
0zgii evren tablosu da bu inang ve yolla olusmustur. Buna gore, evren akla uygun bir gelisme siireci
icinde ilerlemektedir. Evrendeki diizenin yasalar1 ise akilsal ve empirik yoldan saptanabilir bir
nitelige sahiptir (Diizgiin, 2017, 130). Boyle bir evren anlayisi ve bu anlayisin egitim (Bu konuda daha
ayrintili bilgi icin bkz., Faulstich, 2011) gibi bir¢ok alana etkilerinin hakim oldugu Aydinlanma
donemi filozoflarinin en o©nemlilerinden birisi olan Kant'in, doénemin egitim -o6zellikle
Yiiksekogretim- sorunlarina  kayitsiz kalmadigr (ayrintili bilgi icin bkz., Mikhail, 2017) ve
dusiincelerini cesitli sekillerde dile getirdigi goriiliir. Bu baglamda onun egitimle ilgili ilk
diistincelerinin yer aldig1 1760’1l yillarda, iki ¢calismasi dikkat cekmektedir: Bunlardan ilki 1763’iin
ortalarinda yazilip 1764’tin baslarinda yayimlanan “Beobachtungen iiber das Gefiihl des Schénen und
Erhabenen” (Giizellik ve Yiicelik Duygusu Uzerine Gozlemler) adh calismasidir. Bu ¢alismada Kant'in,
1760’11 yillarin ortalarinda egitim tizerine genel diisiince ve yaklasimlarini formiile ettigi; 6zgiirlik
ve ahlakilige yonelik egitim sorunlarina yogunlasarak egitimin merkezi olarak genel bir insan
dogasinin tasarimini dnerdigi gériilmektedir (Beobachtungen, 1764, 205-256). ikincisi ise, bizzat
Kant tarafindan yayinlanan ve ana konusu Yiiksekdgretimde pedagojik problemler olan “Nachricht
von der Einrichtung seiner Vorlesungen in dem Winterhalbenjahre 1765-1766" (1765-1766 Kis Yariyili
Derslerinin Diizenlenisine Dair Mesaj) adli ¢alismasidir (Nachricht, 1765, 303-313). Rousseau’nun
etkisinin ac¢ikc¢a gorildiigii bu ¢alisma kisa olmakla birlikte icerik itibariyle énemli 6l¢iide egitici ve
pedagojik nitelige sahiptir (Vorlander, 1917, 451). Bu calismasiyla Kant, liniversite 6gretimi alaninda
yetkinlige sahip olarak sadece kendi eylemlerini yansitan bir akademisyen oldugunu kanitlamakla
kalmiyor, ayni zamanda Yiiksekdgretimde “68retim yontemleri ve farkindaligi’nin gerekliligine
onem verdigini de ortaya koymaya calismaktadir.

Bu baglamda Kant, diistincelerini ifade etmeye dénemin egemen Aydinlanma diisiincesi baglaminda
gozlemledigi ve ayn1 zamanda tecriibe ettigi Yiikksekogretimin temel problemlerini ortaya koymakla
baslar ve sunlar1 kaydeder:

“Gencligin tiim égretimi kendi icinde su zahmetli seye sahiptir ki [o da] yillarin étesine gecme
anlayisiyla ve zihnin olgunlugunu beklemeden dogal diizene gére sadece daha pratik ve
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denenmis bir akilla [Vernunft] anlasilan bilgileri vermek zorunda olmasidir” (Nachricht, 1765,
305).

Kant, Yiiksekogretimde ana problem olarak akademisyen® tarafindan verilecek bilgi(ler) ile
6grencilerin 6znel entelektiiel 6n kosullar1 arasinda bir ugurum oldugu tespitini yapmaktadir. Buna
gore 6grenciler her seyden once -0zellikle seviyesi yliksek derslere yonelik- “kavrayis yetileri”nin
heniiz olgunlasmadigina ve yetersizligine dair bir i¢gdéri ve anlayisa sahibi olmalidirlar. Kant igin
ogrencilerin bilimsel bilgiyi anlamak i¢in gerekli olan “zihin kullanimi”"nda herhangi bir deneyimden
yoksun oluslar1 dikkate alinmasi gereken 6nemli bir durumdur. Ona gore, bunun goz ardi edilmesi ve
ogrencilerin 6znel entelektiiel 6n kosullarinin iizerinde -6zellikle bazi seviyesi yiikksek derslerde-
onlardan asir1 talepte bulunulmasi, gelecek nesil bilim insanlarinin bazi kesimlerinde sorunlu “ham
bilgiclik/malumatfurusluk” (friihkluge) yani bilim dis1 tutum ve davranislarin sebebi olabilmektedir.
Kant, bu durumu sdyle tasvir etmektedir:

“Buradan okullarin ebedi ve genelinden daha inatgi ve sikga tatsiz olan dnyargilari ve geng
diistintirlerin diger kibirli olanlardan daha kor ve cehaletten daha caresiz olan ham
bilgiclik/malumatfurusluk gevezeligi gelmektedir” (Nachricht, 1765, 305).

Yetersiz entelektiiel olgunluk durumunun, geng diistiniirler olarak 6grenciler agisindan énemli bir
problem olusturdugunu diistinen Kant’a gore, 6grenciler bu yetersizliklerine bagl olarak -6zellikle
iist seviye derslerde- herhangi bir gercek bilgi veya nesnel olarak gerekcelendirilmis goris ve
yaklasimlar1 saglikli bir sekilde 6ziimseyemez ve kavrayamazlar. Buna karsin daha ziyade ‘yari
gercekler’ ve ‘yanlis algilar’ edinmekle karsi karsiya kalirlar. Ayni sekilde mevcut fikirlerini,
incelenmemis, 6nceden formiile edilmis goriis ve diisiincelerini ise olgusal bilgi olarak goriirler ve
bununla da bilim konusunda “yetkinlik” elde ederek s6z sahibi olabileceklerine inanirlar. Aslinda
ortaya ¢ikan bilim konusunda “yetkinlik”ten ziyade -Kant'in tasvir ettigi gibi- bazi bilim insanlarinda
var olan “kibir’"den daha kor ve cehaletten daha c¢aresiz bir durum olan “ham
bilgi¢clik/malumatfurusluk gevezeligi’dir (Nachricht, 1765, 305). Ogrencinin kendisi hakkinda
benimsedigi bu “bilge/lik yanilsamas1” (Nachricht, 1765, 306) imajina bagh var olan ya da olabilecek
olumsuz durum ve gelismelerin daha sonra bilimsel 6gretim yontemleriyle diizeltilmesinin bir hayli
giic olduguna inanan Kant, bu noktada sunlari ifade etmektedir:

“Bununla birlikte yine de bu zorluk tamamen dnlenemez, ¢tinkii cok bezenmig /stislii bir burjuva
anayasasi ¢caginda ince kavrayislar gelisim araglarina aittir ve dogasi geregi sadece yasamin
siislenmesi ve san ki vazgecilmez giizelligi icin gerekli ihtiyaclar haline gelir” (Nachricht, 1765,
305).

Yine Kant'in bilimsel egitime dair diisiincelerinin ¢ikis noktasini temsil eden bir ikileme sahip oldugu
da gorilir. Bunlardan birincisi, bilimsel egitimin deneyimlenen ve uygulamali bir zihni
varsaymasidir. Ikincisi ise, zihnin kullamimindaki bu deneyimleme ve uygulama, pratik yasamda
zihnin kullanimiyla neredeyse dogal olarak kendini bulana kadar bilimsel egitimin
sturdiiriilememesidir. Bu nedenle de yiiksekogretim, dgrencilerin bilimsel bilgiyi kavrama ve
anlamalariigin gerekli kavrayis yetilerinin gelisimi ve olgunlasmasina yonelik kendi gereksinimlerini
saglamay1 ihmal etmemelidir (Leone, 2019, 52). Kant, 68retme silirecinin zamansal yapisi igerisinde
bu soruna bir ¢6ziim aramakta ve buna yonelik bilimsel bilgi yaratma siirecinin mantiksal yapisi
lizerine diisiinmeyi 6nermekte ve sunlar1 kaydetmektedir:

“Bu arada onunla tamamen uyumu soz konusu olamasa da kamu egitimini dogasi geregi daha
rahat hale getirmek miimkiindiir. Ciinkii insan bilgisinin dogal gelisimi bu oldugundan deneyim
yoluyla algisal hiikiimlere vararak ve bunlar araciligiyla da kavramlara ulasarak ilk énce zihin
gelistirilir. Bu kavramlar nedenleri ve sonuglari ile orantili olarak akilla ve nihayet diizenlenmis
bir biitiin olarak bilim yoluyla taninir ki béylece egitimin de ayni yolu izlemesi gerekecektir”
(Nachricht, 1765, 305).

Bilimsel bilginin ortaya ¢ikisinin mantiksal yapisi ise, Kant'a gore su sekildedir: (1) Bilimsel bilginin
baslangi¢ noktasini deneyim (Erfahrung) olusturur (Nachricht, 1765, 305). Kant, deneyim kavramini
bilgiyi en genis anlamiyla kapsayan olaganiistii genis bir anlayista kullanmaktadir. Ona gére deneyim,
bilginin hem nesnesini hem de yéntemini, bilginin tiim islevlerinin diisiinsel-yasal baglamini ifade

5 Calisma boyunca 6gretim elemani ve 6gretim iiyelerini kapsayici olarak “akademisyen” ifadesi kullanilacaktir.
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etmektedir ki bu da duyularin ve zihnin Giriiniidiir (Ayrintili bilgi icin bkz., Cohen, 1885). Bu baglamda
bilimsel bilgiye ilk gecis, bir seyin 6zellikleri olarak deneyimde verilenin bireysel anlarini izole etmek
ve onlara tutunmaktir. Bunu ise, (1) nesnenin ya da konunun karakteristik dzelliginin kavramsal
kavrayisi izler. Ardindan nesnenin ya da konunun bu kavramsal kavrayisindan hareketle (111)
bireysel 6zelliklerin tesadiifi veya gerekli tezahiirler olarak kanitlanmasi ve son olarak, (1v) nesnenin
ya da konunun ayr1 momentleriyle gerekli baglantisini ve yapisini tiiretmektir. Kant, insan bilgisinin
bu dort asamali ilerlemesi ile zihin, akil ve bilimsel diisiincenin ayn1 anda gelistigine dikkat
cekmektedir. Bilginin ilerlemesi sirasinda tanimlanan séz konusu bu dort entelektiiel basari
araciligiyla 6zne, bir nesneyi bilimsel olarak tanimaya basladigi gibi ayni zamanda nesneyle ilgili 6zel
zihinsel aktivite yoluyla da onun genel anlarini kendine mal eder (Leone, 2019, 52-53). Bu genel
zihinsel basar1 anlar1 6nemli oldugundan Kant, bu becerilerin mantiksal siralarina gore gelistirildigi
bir ders talebinde bulunmakta ve sunlari ifade etmektedir: “Bu nedenle bir égretmenden
[akademisyenden] énce dinleyicisine aydinlatilmis sonra mantikli/akilli Adami [Kisiyi meydana
getirmesi] ve sonug olarak da Bilgini olusturmasit beklenir” (Nachricht, 1765, 305).

Burada Kant, bir ders tasariminin didaktik ilkesinin nasil formiile edilecegini ortaya koymaya
calismaktadir. Buna gore, alaninda yetkin bir akademisyenin derslerini 6grencilerinin siradan
insanlardan uzmanliga dogru gelisebilmelerine imkan verecek sekilde yapilandirmaya 6zen
gostermesi gerekmektedir. Boyle bir ders tasarimi bilimsel agidan bir degerlendirmeye tabi
tutuldugunda akademisyenin rolii net bir sekilde ortaya ¢ikmaktadir. Bu da akademisyenin dncelikle
ogrencilerin bilimsel degerlendirmenin amacinin ne oldugunu, onun hangi o6zelliklere sahip
oldugunu ve onu 6ne ¢gikaran seyin ne oldugunu anlamasini saglamaya calismasi gerektigi gercegidir.
Bu ise bir tiir bilimsel 6n hazirhg (Propddeutik) temsil etmektedir ki bununla da 6grencilerin
oncelikle bilimsel savlarla tanistirilmasi amaglanmaktadir. Ayni sekilde 6grencilere séz konusu
nesnenin ya da konunun kendilerine tanidik gelen 6zellikleri arasindaki gerekli baglantiya iliskin
arglimanlari anlamalar1 imkani saglanmalidir. Ardindan 6grenciler i¢in bilimsel sistemin ve bireysel
bulgularin baglam ve yerinin anlasilir hale getirilmesi gerekmektedir (Miiller-Schon, 2008, 23-24).
Bu didaktik ilkeyle Kant, bir anlamda akademik diisiincenin “entelektiiel olgunlugu”nu (die
intellektuelle Reife) ogrencilere aktarmak icin gerekli olan yontemi elde etmis olmaktadir. Ancak
akademisyenin bu yontemdeki basarisizligi entelektiiel olgunluk ve kavrayisa sahip olmayan
6grencilerin “bilim insan1” olarak goriilmesine ve iizerinde ¢alistiklar1 bilimi ¢ok az anlamalarina yol
acabilecegini diisiinen Kant sunlar1 ifade etmektedir:

“Bu yéntem tersine cevrilirse [béyle bir durumda] 6grenci, onun liizerine zihin egitimi
saglanmadan énce bir tiir akil kapar ve [bdylece] sadece ona yapismis fakat gelismemis olan
ddiing bilimi tagir. Bu durumda zihinsel yetisi her zamanki gibi kisir, ama ayni zamanda bilgelik
yanilsamasiyla ¢ok daha yozlasmis olur” (Nachricht, 1765, 306).

Kant'a gore akademisyenlerin ihmal ettikleri dnemli bir husus; 6grencileri bilim insani haline
getirme amaciyla 6gretilerini diizenlerken bilimsel diisiinme ve arastirmanin konuyla ilgili 6ncelikle
olusturulmasi gereken bir takim 6n kosullarinin oldugu gercegini gormezden gelmeleridir. Ciinkii
yerine getirilmesi gereken bu 6n kosullarin bulunmamasi nedeniyle 6grenciler, bilimin icerigine
giremezler ve bunlar1 6ziimseyemez ve bu durumda ise bilim, onlar i¢in diisiincelerine uzak ve
yabanci bir olgu olarak kalir (Leone, 2019, 54). Dolayisiyla onlara aktarilan bilim degil, "bilimin
goriintisii”diir ki bununla da entelektiiel yeteneklerini gelistiremezler, sadece yiiksekokullar:
bitirmekle akademisyenler arasinda sayilabilmenin kendini begenmisligi, kibri ve yozlastirici bilgelik
yanilsamasi s6z konusu olur (Nachricht, 1765, 306). S6z konusu bu duruma karsi ders tasariminin
dogru didaktik yontemi, o6grencide bilimsel anlayisin olusumu i¢in gerekli 6n kosullarin
gelistirilmesiyle de ilgilenir ve Kant, bununla ilgili sunlar1 ifade etmektedir: “O halde davranis kurali
sudur: Her seyden énce, anlayisi gelistirmek ve onu deneyim yargilarinda uygulayarak ve duyularinin
karsilastirmali duyumlarinin ona 6gretebileceklerine dikkat ederek onun biiytimesini hizlandirmak”
(Nachricht, 1765, 306).

Kant’'a gore, 6grencilerinin entelektiiel yeteneklerini gelistirmek isteyen bir akademisyen icin ilk
didaktik o6lciit, dersini karsilastirmanin ve ayirt etmenin zihinsel islemlerine gore vermesidir. Bunu
yapmak i¢in dgrencinin somut, acik¢a ortaya konmus nesne ya da konularda var olan benzerlik ve
farkliliklar bulmasi ve bunlar zihinsel olarak kaydetmesi ve onu ipuclari ile desteklemesi gerekir
(Nachricht, 1765, 306). Ayrica goz oniinde bulundurulan seyin o6zellikleri ve 6zglin yapilar
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6grencinin daha sonraki zihinsel islemleri i¢in bir rehber de olusturmalidir (Leone, 2019, 54).
Dolayisiyla 6grenci;

“Bu yargilardan veya kavramlardan daha yiiksek ve daha kafa karistirici olanlara cesurca bir
hamle yapmamali, ancak oraya genellikle onu daha ileriye gétiiren, daha diistik kavramlarin
dogal ve iyi bilinen yolundan gitmelidir” (Nachricht, 1765, 306).

Buna gore, 6grenciye gelecekte ilk asamada kaydedilen diisiincelerin ickin mantigini takip etmesi,
daha genel hiikiimler ve temel sonug iliskilerini kendi 6zel iceriklerinden tiiretmesi ve bunu “cesur
bir atilimla” (kiihner Schwung) yani 6nceden belirlenmis referanslarla degil, teorik olarak ilgilendigi
nesne ya da konunun genel anlarini ve ilkelerini belirlemeye ¢alismasi yonlendirmesi yapilmahdir
(Nachricht, 1765, 306; bkz. Weisskopf, 1970, 105). Ogrenci, diisiinme siirecinde nesne ya da konunun
zihinsel olarak kaydedilmis tespitleri tarafindan kendisinin yonlendirilmesine izin verirken, ayni
zamanda soyutlama veya ¢ikarim yapma pratikleri gibi etkinliklerle anlayisin1 daha da gelistirir.

Ogrenci zihninin gelismesine yonelik olarak Kant, akademisyenin ders tasariminda kendisinin
entelektiiel yeteneklerini yanlislikla 6grenciye yiiklememesi ve ayni sekilde onun bizzat bu noktada
“cesur atilimlara” kalkismamasi i¢in bir dnceki dersin 6grencinin zihin gelisiminde neler basardigini
diistinmesini (Nachricht, 1765, 306) ve buna goére hareket etmesini de ister. Yani Kant'in talep ettigi
bir ders tasarimi soyledir:

“Ancak onceki alistirmanin onda tiretmesi gereken her sey o anlama yetisine gére [olmali],
[yoksa] égretmenin kendi icinde algiladigt veya algilayabilecegine inandigi ve ayni zamanda
dinleyicisinde yanhs bir sekilde varsaydigi seye gére degil” (Nachricht, 1765, 306).

Kant'a gore, bir akademisyenin didaktik yetenegi, biliminde uzmanlasmakla sinirl degildir. Bilakis o,
bilgi ve becerisinden soyutlama yapabilmeli, 68rencinin bilgi edinme becerisi ve bunun zamansal
yapisl icerisindeki ilerlemenin onlar1 nasil etkiledigi ve gelistirdigini diisiinebilmelidir. Kant, bunu
didaktik ilkesinin 6zetinde a¢ik¢a sdyle ortaya koymaktadir:

“Kisacasi, [Ogrenci] diistinceleri degil, diisiinmeyi égrenmelidir; [6grencinin] gelecekte kendi
basina gitme [hareket etme] konusunda becerikli olmasi isteniyorsa onu tasimamall, aksine
[onu] yénlendirmelidir’ (Nachricht, 1765, 306; UP, 1803, 450).

Kant, burada o6grenci merkezli bir yaklasim sergileyerek 6grencinin etkinligini 6n plana
cikarmaktadir. Buna gore Ogrenci etkinliginin esas hareket noktasi, 6grencinin diisiinceleri
yliklenmeyi degil, bizzat kendi aklin1 kullanmay1 6grenmesidir. Kant, akademisyende bulunmasi
gereken bu metodolojik ilkeyi soyle acikliga kavusturmaya ¢calismaktadir: Akademisyen, 6grencinin
ilerlemesine hi¢bir surette engel olmamali ve ayni sekilde onun pasif kalmasina da izin vermemelidir.
Yine 68renciyi gelecekte kendi basina yiiriiyebilecek, hareket edebilecek duruma gelinceye kadar
rehberlik ederek desteklemelidir. Ogrenci etkinligi olmadan diisiincelerin  dolayimi
diistintilemeyeceginden s6z konusu bu yaklasim diisiince alanina tam anlamiyla uygun olmasa da,
6grencinin etkinliginin dersin merkezinde oldugu ve bunun akademisyen tarafindan dersin
tasarimiyla tesvik edilmesi gerektigi ile ilgili Kant'in genel diisiincesini ifade etmek aydinlatici
olmaktadir (Leone, 2019, 55). Oyle ki akademisyenin dersi, 6grencinin "6ziimseme/kavrama
ameliyesi"ne ve yine 6grencinin "zihnini baskasinin rehberligi olmadan kullanmasina" (Aufklarung,
1784, 35) imkan verecek sekilde diisiinme siirecini etkilemesine dayanmalidir.

Kant’'ta Ogretim Yontem ve Farkindahigina Dair Pratik Yaklagim(lar)

Kant, bilimsel bilgi ve 6grenme siirecinin dogasindan hareketle ortaya koydugu didaktik yontemle
ilgili "Béyle bir ogretim tiirt, diinya bilgeligine uygun bir doga gerektirir" (Nachricht, 1765, 306)
demek suretiyle 6gretim yontemi ve farkindaligim ogrettigi bilimin 6zelligine, yani “bize insan
aklinin nihai amaglarini gosteren miikemmel bir bilgelik fikri” olan felsefeye (Logik, 24)
dayandirmaktadir. Dolayisiyla Kant'a gore felsefe, aktarilabilir bir nesnel bilgi ile degil, daha ziyade
kisinin "felsefe 6grenemeyecegi" yalnizca "felsefe yapmay1 6grenecegi” sekilde elde edilebilecek bir
diistinme yontemi nitelemesi sebebiyle diger bilimlerden farklidir (Nachricht, 1765, 306; Logik, 24-
25). Clinkii deneysel bilimlerde -Kant bu kavrami Tarih, Doga Bilimleri, Filoloji ve Hukuku ifade icin
kullanir (Nachricht, 1765, 306)- ve matematikte, 6grenmeye kilavuzluk eden ve basitce
sekillendirilebilen, gozlemle dogrulanan, deneysel olarak kurulmus bir bilgi veya bilgi sistemi
varken, felsefe bu “6grenme materyali"nden yoksundur. Kant, bu tespitini su sekilde ifade
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etmektedir: “Felsefeyi dgrenmek icin her seyden énce gercekten orada olmak gerekir” (Nachricht,
1765, 307). Oyle ki bir bilim okulu tarafindan dogru ve kesin kabul edilen seyin digeri tarafindan
reddedilmesi veya bunun tersinin de gecerli olmasi durumu, bilim camiasinin kendi disiplini
konusundaki anlasmazligina bir bicimde etki eder ve yansir (Nachricht, 1765, 308). Bu nedenle
akademik felsefenin asil 6gretim gorevi, "kendilerine emanet edilen genclerin entelektiiel yeteneklerini
genisletmek ve onlari gelecekte kendi anlayislarint daha olgunlastirmalari igin egitmektir" (Nachricht,
1765, 307). Kant’a gore, "bilgelik doktrini" siralamasinda “insan aklinin nihai amaglarinin bilimi”
(Logik, 24) olan felsefenin dogasi geregi, onun 6gretiminde 6grencilerin tartismali doktrinleri
anlamasina izin verilmesinden ziyade gelistirilen problemlerle ilgili anlasilir nedenlere dayal,
giivenilir bir yargilya varmak i¢in dogru sorular1 sormayy, farkli cevaplar aramay1 ve uygunluk veya
uygunsuzluklari i¢in kriterler gelistirmeyi 6grenmeleri daha 6nemlidir (Leone, 2019, 57). Kant bu
noktada sunlari ifade etmektedir:

“O halde sunu sdylememe izin vardir: kendilerine emanet edilen genclerin entelektiiel
yeteneklerini genisletmek ve gelecekte onlari olgunlagsmis kendi anlayislarini gelistirmeleri icin
egitmek yerine énceden verili olana gére hazir, baskalar: tarafindan onlar icin ¢ok iyi
diistintilmtis olan dtinyevi bir bilgelikle onlari aldatirsaniz ortak varligin giiveni kétiiye kullanilir.
Bundan da yalnizca belirli bir yerde ve belirli insanlar arasinda gercek parayla gecerli olan,
ancak bagka tiirlii her yerde itibar gérmeyen bir bilim serabi ortaya ¢ikar. Diinya bilgeligini
dgretmenin kendine 6zgii yontemi zetetiktir [sorgulamadir] (...) ki bu da arastirmadir ve sadece
daha pratik akilda buna karar verildiginde ¢esitli parcalarda dogmatik hale gelir” (Nachricht,
1765, 307).

Didaktik a¢idan felsefe, 6gretim yontemi bakimindan diger bilimlerden farklidir. Onun buradaki
hareket noktasi, bilimin sonuglarindan, kazanilan bilgiden ziyade onlarin olusumuna, bilgi siirecine
odaklanmaktir. Bu durumu Kant, 6grencilerin bilimsel arastirma silirecindeki egitimi olarak
nitelendirmekte ve bununla ilgili séyle s6ylemektedir:

“Ayrica ogretimde esas alinan felsefi yazar, yarginin arketipi gibi degil, bilakis bu sadece onu
yargilamak, hatta ona karsit olmak icin bir firsat ve ¢iragin [6grencinin] sadece kendisi icin
yararli olabilen gercekte aradigi beceriye dair yéntemin kendisini diisiinmek ve sonuglandirmak
olarak goériilmelidir’ (Nachricht, 1765, 307).

Kant'a gore iizerinde diistiniilecek ve arabuluculuk yapilacak diger bir asil konu da, ders kitabi olarak
dersin temelini olusturan veya ders sirasinda islenen bilimsel anlayislardan ziyade “yéntem hakkinda
diistinmek ve sonuca varmaktir” (Nachricht, 1765, 307). Bu yontem felsefe yapmay1 6grenmenin esas
icerigini olusturur ki bu da "Ciragin [6grencinin] gercekte aradigi beceri”dir (Nachricht, 1765, 307).

Kant'in didaktik diisiinceleri "Boyle bir égretim tiirti diinyevi bilgeligin kendi dogasini gerektirir"
(Nachricht, 1765, 306) seklinde belirttigi gibi tek bir 6gretim yontemiyle ilgili degil, bilakis a¢ik bir
bicimde ayirt edilebilen iki yontemle ilgilidir. Kant, yontemin ilkinde akademisyenlerin “bilgi
materyalini” 6grencilerin 6ziimseyebilmelerine ve 6grenebilmelerine yonelik didaktik olarak nasil
hazirlamalarn gerektigine odaklanmaktadir. ikincisinde ise, konu alaniyla pek tanimlanmayan ancak
daha cok sorularin dogasi ve secilen yaklasim tarziyla bir disiplinde derslerin nasil organize edilmesi
gerektigi sorununa yogunlasmaktadir. Bu durum, felsefi siirecte 6grencileri felsefl soyleme girmeye
tesvik etmeyi gerektirir. Bu iceriksel farkliliklara ragmen, her iki 6gretim yontemi de kesinlikle ayni
Ogretim tlrinin bicimleri olarak goriilebilir. Bunlardan ilki, derste 6grenmeye yonelik bir kilavuz
olarak "ilgili konunun organizasyon yapilarini”; ikincisi ise, "metodik olarak gerekc¢elendirilmis
sorular sorma ve tartisma" ¢abasini aktarmayi isaret etmektedir (Leone, 2019, 58). Her ikisi de
biiyiik 6lciide 6grencinin “gercegin en iist mihenk tasini bizzat kendi akliyla aramak demek olan kendi
kendine diistinme" (Selbstdenken) (Was heifdt, 1786, 146) 6zelligi ile karakterize edilir (Logik, 26).
Dolayisiyla da buradan hareketle akademisyenin dgretim cabalarinin merkezinde 6grenci merkezli
bir yaklasim sergilenerek 6grenci etkinliginin 6n plana ¢gikarilmasi yer alir.

Kant, ayn1 donemde (1765/66) okutmay:1 diisiindiigii ve ders taslaginda gelistirilmis 6gretim
yontemini izledigi (Vorlander, 2003, 164) Metafizik, Mantik, Etik ve Fiziki Cografya bilim dallari
hakkinda da bilgi vermektedir. Bu baglamda metafizik dersinde Kant, 6ncelikle insan ( ve ayni sekilde
hayvan) yasaminin tezahiirlerini analiz etmeyi yani ele aldig1 konusunu fenomenolojik olarak
gelistirmeyi amaclamaktadir. Buradan da dogadaki nesnelerin fiziksel 6zelliklerini sunmak ister
(Nachricht, 1765, 309). Daha sonra nesnelerin genel soyut 6zelliklerini bir nesne olarak simdiye
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kadar vurgulananlara dayanarak aciklamayir amaglamaktadir (Nachricht, 1765, 308-310). Bu
yaklasim, o6grencilerin felsefi arastirmalarda gerekli olan yiiksek diizeydeki soyutlamayi
anlamalarina izin vermekle kalmaz, ayni zamanda onlar1 onlarla birlikte diisiinmeye ve kendi felsefi
ugraslarimi stirdiirmeye tesvik eder (Leone, 2019, 58). Kant, sunumunun didaktik faydasini agike¢a
soyle vurgulamaktadir:

“Buradaki biiyiik avantajim deneyimli dinleyiciyi sadece tiim felsefi arastirmalarin en zoruna
yonlendirmek olmayip, ayni zamanda énceki disiplinlerin bana verdigi somut her seyi dikkate
alarak (ve) soyutu da g6z éniinde bulundurarak, kendi kendime 6nceden harekete gegmeksizin
her seyi olabildigince agik hale getirmektir. Bu ise gelecekte ne olmasi gerektigini ve sentetik
dersinyaygin ve kacinilmaz yanilgisini aciklamak icin bir seyden alinti yapabilmektir. Son olarak
her seyin nedeni, yani Tanri'nin ve diinyanin bilimi ile ilgili diistinceye gelir. Sadece tesadiifi
nedenlere dayanan, ancak yine de yeteri kadar degerlendirilemeyen bu yéntemden yararlanmayi
diisiindtigiim bir avantaji da diisiinmeden edemiyorum. Kolejlere baslangicin canli ve tutarsiz
genclik tarafindan ne kadar hevesle yapildigini ve daha sonra ders salonlarinin giderek daha bos
hale geldigini herkes bilir. Simdi, tiim hatirlamalardan bagimsiz olarak, olmamasi gereken bir
seyin gelecekte de olacagini varsayarsam: o zaman diistintilmiis olan ogretim tiirti kendine 6zgii
kullanilabilirligini korur. Clinkii deneysel psikolojinin sonuna dogru coskusu tiikenen dinleyici
(bu tiir bir yéntemle tahmin edilmesi neredeyse imkdnsiz), yine de kolayligi nedeniyle onun igin
anlasilabilir, ilging olmasi sebebiyle kabul edilebilir ve hayatta sik uygulama durumlarina bagh
olarak ta kullanigli bir sey dinlemis olacakt:” (Nachricht, 1765, 309-310).

Kant'in mantik boliimiinde iki tiir mantik arasinda ayrim yaptig1 goriilmektedir. Bunlardan ilki
bilimsel bir 6n hazirlik karakterine sahip (Del Valle, 2004, 213) "Saghkli Zihin Elestirisi ve Kurali"
(Kritik und Vorschrift des gesunden Verstandes) olarak mantiktir. Bu da belirli bilgi nesnelerinden
soyutlanmis gercegi olusturan seyin ve aymi sekilde kavram, yargi ve sonucun genel 6zelliklerinin
neler oldugunun bir analizidir (Nachricht, 1765, 310). ikincisi ise, bilimlerden sonra ve sadece bir
biitiin olarak felsefenin sonunda ele alinmasi gereken (Del Valle, 2004, 213) "Asil Bilgeligin Elestirisi
ve Kurall" (Kritik und Vorschrift der eigentlichen Gelehrsamkeit) olarak mantik ki bu da felsefi
metodolojidir (Nachricht, 1765, 310). Kant, metafizik ¢ercevenin sonuna dogru 6grencilerin felsefeye
0zgll yontemlere dair diisiinceyi kavrayabileceklerini diisiindiigi ikinci yontemi ele almaktadir
(Nachricht, 1765, 310). Ote yandan, Kant''n mantik dersinde ele alinacak konuyu daha kolay
kavranmasi adina 6grencilerin deneyim diizeyiyle iliskilendirme c¢abalarina da dikkat ¢ekmek
gerekir. Bununla o, ger¢ek mantigy, saglikli insan zihninin analizi ve estetik yargilara dair diistinceler
cergevesinde tamamlamak istemektedir (Nachricht, 1765, 311).

Didaktik diisiincelerine dogrudan atifta bulunmadigi Etik bolimiinde Kant, "ahlaki diinya
bilgeligi"nin -metafizik gibi- bilimin goriiniisii ve 6zenlilige dair bir takim sayginlig1 kabullenme gibi
- ayni anda her ikisi onda bulunmasa bile - 6zel bir kaderi vardir. Bununla ilgili iki durum s6z konusu
olabilir: Bunlardan ilkinde Kant, temel ahlaki ilkelerin olusturulmasi ve gerekcelendirilmesiyle
ilgilenen "ahlaki diinya bilgeligi"’nde sadece bir “yeterlilik goriiniimiine sahip” olan argiimanlari
kabul etmekte aceleci olmanin tehlikeler icerdigine isaret etmektedir. Bu ise, iyice kontrol etmek
yerine yalnizca ilk bakista makul oldugu ve tehlikenin bu bilimin kendisinde yani kavramsal agiklama
olmaksizin herkesin yapabilecegi ve yaptigl "eylemlerde iyi ve kotii arasindaki ayrim” ve “ahlaki
mesruiyete dair yargi”da oldugu anlamina gelir (Nachricht, 1765, 311). ikincisinde ise Kant, "erdem
doktrini"ni kisaca tanitirken kendisi icin 6nemli olanin "ahlaki arastirma yontemi"(Nachricht, 1765,
312) oldugunu vurgular ve sunlari ifade eder:

“Ne olmasi gerektigini géstermeden énce, erdemler doktrininde tarihsel ve felseff olarak neler
oldugunu diistinerek, insani neye gére incelemesi gereken -ki bunu yaparken- sadece tesadiifi
durumunun onu etkiledigi, degisken yapi nedeniyle degisen, bozulan ve bu nedenle de neredeyse
her zaman filozoflar tarafindan bile yanlis anlasilan kisiyi degil, ayrica ham halde ve bilge saflik
durumunda kendisi i¢in hangi miikemmelligin uygun oldugunu, bdylece her iki sinirin da dtesine
gecerek en yliksek fiziksel veya ahlaki miikemmellik diizeyine ancak her ikisinden de az ¢ok
saparak dokunmaya calismasi halinde davranisinin kuralt olan seyi bilebildigi yaratilistaki
kendine 6zgii konumu ve stirekli kalici olan insan dogasint da [inceleyecek] yéntemi acikliga
kavusturacagim. Bu ahlaki sorgulama ydntemi, zamanimizin giizel bir kesfidir ve (...) kadim
insanlar tarafindan bilinmiyordu” (Nachricht, 1765, 311-312).
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Bu iki referans, Kant'in 6grencilere sadece bir ders materyali degil, ayni1 zamanda derslerinde nesne
ya da konularin nasil diisiiniildiiglinii gostermekle ilgilendigini gostermekte ve onun icin sadece
objektif bilgi edinmenin degil, ayn1 zamanda degerlendirme ve metodik olarak diistinme becerisi
kazanmasinin da dnemli oldugunu gostermektedir (Leone, 2019, 60).

Fiziksel cografya ile ilgili boliim, belirli bir 6gretim tiirtine yonelik herhangi bir metodolojik referans
icermemekle birlikte, buradan Kant'in didaktik anlayisini izledigi ¢ikarimi yapilabilir.

“Akademik egitimimin hemen basinda, geng dgrencilerin biiyiik bir ihmalinin de, temel olarak,
deneyimin yerini alabilecek yeterli tarihsel bilgiye sahip olmadan erken yasta akil yiiriitmeyi
dégrenmelerinden kaynaklandigini fark ettigimde: hemen onda bagslayan bilgiyi yayma arzusunu
canlandirmak igin onun pratik akla yénelik hazirlayabilecegi ve hizmet edebilecegi diinyanin su
anki durumunun tarihini veya cografyayi en genis anlamda hos ve kolay bir ézetleme girisiminde
bulundum” (Nachricht, 1765, 312).

Bu dersin amaci, bir yandan, pratik felsefede daha ileri calismalar i¢in kapsamli bir temel
olustururken 6te yandan, bahsedilen ve gelistirilen olgunun temeline inme konusunda bir ilgi
gelistirici olarak cografi, antropolojik, kiiltiirel ve politik-ekonomik bilgileri genclere aktarmaktir
(Arnoldt, 1908, 379-380). Sonug itibariyle Alman filozofu Kant'in burada - Mesaj’da - ortaya konulan
didaktik diisiincelerini, tiim akademik kariyeri boyunca devam eden bir pedagojik pozisyon olarak
nitelemek miimkindir.

Sonug¢

Insan1 egitilmesi gereken tek varlik olarak niteleyen ve insanin erginlik ve aydinlanma halinin
gerceklesmesinde egitime ozellikle Yiiksekogretime ve onda alinacak egitime 6nemli bir gorev
atfeden Alman filozofu Immanuel Kant'in egitim sorunlarina kayitsiz kalmadigi goriilmektedir.
Bilimsel egitimin deneyimlenen ve uygulamali bir zihni varsaydigini1 kabul eden Kant, 6grencilerin,
zihin kullanimi deneyiminden yoksun “6znel entelektiiel 6n kosullar1”’ni ve “olgunlasmamis, yetersiz
kavrayis yetileri’ni Yiikksekogretimde verilecek bilimsel bilgiyi anlama ve 6ziimsemede 6nemli bir
problem olarak gormektedir. Bunun ise, gelecek bilim insanlarinin bazisinda bilim disilik -kendi
ifadesiyle “ham bilgiclik/malumatfurusluk gevezeligi” ya da “yozlastirici bilge/lik yanilsamasi”- gibi
olumsuz sonuglara yol agacagina inanmaktadir. Bu soruna yonelik zihin, akil ve bilimsel diisiinceyi
ayni anda gelistirecegine inandig1 bilimsel bilgi olusturma siirecinin mantiksal yapisini ¢6ziim olarak
onermektedir.

Kant, akademik diisiincenin “entelektiiel olgunlugu”’nun 6grencilere aktarilmasini istemektedir.
Bunu da, alaninda yetkin akademisyenlerin, 6zenle olusturabilecekleri bir ders tasariminin didaktik
ilkesiyle gerceklestirebileceklerini ifade eder. Kant, boyle bir ders tasarimiyla, akademisyenlerin
bilgi materyali olusturabilecegine, bilimsel diisiinme ve arastirmaya dair bir takim 6n kosullar
yerine getirecegine ve dersini karsilastirma ve ayirt etmenin zihinsel islemlerine gore verecegine
kanaat getirmektedir. Aksi durumda 6grencilere bilimsel bilginin yabanci bir olgu olarak kalacagi,
kavrayis ve entelektiiel yetenek ve olgunluklarinin gelismesine engel olan ”"bilimin goriiniisii”"niin
aktarilmasi s6z konusu olacagina inanmaktadir.

Ders tasarimi olusum silirecinde Kant, akademisyenin kendi entelektiiel yeteneklerini 6grenciye
yluklemesinin yol acacagi risklere dikkat cekmektedir. Yine 6grencinin 6nceden belirlenmis
referanslara bagh “cesur atilimlara” kalkismasinin sebep olacagi olumsuzluklarin 6nlenmesine
yonelik aktarilan oOnceki bilgilerin 6grencinin zihin gelisimindeki kazanimlarinin géz oOniine
alinmasmi ve bilimsel bilgi edinmeye yonelik dogru ydnlendirme yapilmasini 6nermektedir.
Alaninda uzmanlasmanin akademisyenin didaktik yetenegi icin yeterli olmadigin1 belirten Kant'a
gore, onemli olanin akademisyenin bilgi ve becerisinden soyutlama yapabilmesi ve 6grencinin bilgi
edinme becerisinin ve buna bagli ilerlemenin etki ve gelisimini diisiinebilmesidir.

Kant, bilimsel bilgi ve 6grenme siirecinin dogasindan hareketle olusturdugu didaktik yontemi,
ogrettigi ve “insan aklinin nihai amaglarinin bilimi” olarak nitelendirdigi felsefeye dayandirmaktadir.
Ona gore, felsefe kazanilmis bilgiden ziyade bilginin olusum siirecine odaklanmaktadir. Bununla da
ogrenciler bilimsel arastirma siirecine dair egitime tabi olmaktadir. Yine o, “ydntem hakkinda
diisiinmeyi ve sonuca varmay1” felsefe yapmay1 6grenmenin esas igerigi olarak kabul etmektedir.
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Sonug¢ olarak; Kant'in Yiksekogretime dair didaktik ilkesini dgrenci merkezli bir yaklasim
olusturmaktadir. Bu da, Kant'in 6grenci etkinliginin ana hareket noktasini olusturduguna inandigi
“Ogrencinin diistinceleri ytiklenmeyi degil, bizzat kendi aklini kullanmay1 6grenmesi” yani “gercegin en
iist mihenk tasini bizzat kendi akliyla aramak” demek olan “kendi kendine diisiinme" ilkesidir. Bu
ilkenin, dini diistincenin yeniden insasinda ve reel hayata tutunma araci durumundaki i¢tihadin
islevselligini artirmada ve bunu gercgeklestirecek diisiince insaninin yetismesinde o6nemli bir
fonksiyona sahip olan Yiiksek Din Egitimi veren kurumlar -ilahiyat ve islami Ilimler Fakiilteleri- icin
hayati 6neme sahip oldugu kanaatindeyiz.
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Extended Abstract

In the history of humanity, from the most primitive to the most developed, human education systems have been in
constant interaction with the philosophical attitudes and approaches regarding them. Since the ancient
philosophers, the relationship between education and philosophy has been tried to be established and a serious
accumulation of knowledge and practice has been formed in this field. Based on approaches and evaluations such
as those by Aristotle, one of The First Era philosophers, "All men by nature desire knowledge" and by Immanuel
Kant, "Man is the only being that needs to be educated", philosophers developed ideas on education and this ongoing
knowledge became more systematic in the following periods. In this respect, philosophers, who influenced the
education, understanding, practice and institutions of the time, put forward some ideas about education among
many problems of the society as well. Hence, the ideas of philosophers have a significant place in terms of evaluating
the understanding and practices of societies regarding education - particularly Higher Religious Education -
establishing a healthy educational tradition and adapting to changing conditions.

In this context, Enlightenment Liberalism, as peculiarly embodied in the French and American revolutions, has
consistently eroded the authority and legitimacy of long-rooted 'vertical hierarchies’ and 'fixed categories/forms
style structural formations. By this way, these structural formations - as in the examples of cosmological and
ontological legitimacy from the "sacred” (divine) state to the "rationalized" state and evolution, from the melting
pot of civilizations to the mosaic of civilizations, from the "hereditary" status to the status through "merit" - had to
turn into horizontal orders and dynamic formations. Therefore, the structural antecedents of the world society, in
terms of their pairwise aspects, have undergone long-term and widely accepted transformations. This increasingly
reflects the natural "coherence" of reality from horizontal cohesions rather than vertical cohesions; the natural
"order"” of reality, on the other hand, has made it visible as composed of flexible mixtures rather than firm
distinctions. In such an Enlightenment period where reason is most intense, many philosophers led by Kant aimed
at realizing the "adulthood” and "enlightenment" state of humanity, regardless of any hierarchy and authority,
almost all previously accepted values and institutions belonging to them through intellectualizing. The realization
of the aforementioned state of "adulthood" and "enlightenment”, that is to say, the ability of a human to use their
mind without the guidance of someone else depends on being equipped with the accurate knowledge and what will
provide this is methods of human training, in a short, education.

Herein, Higher Education and the education to be received in it are regarded as a part of the civilian population
according to Wilhelm von Humboldt, and according to Kant, it is an indispensable condition for the advancement
of enlightenment and for the human to elude of the state of not being a adult in which they fell by their own fault.
With this, the unenlightened - or not yet enlightened, as expressed in Kant's time - age may have been considered
to turn into an enlightened age.

It is understood that Kant puts a significant mission on Higher Education in the context of realization of human
adulthood and the progress and continuity of enlightenment. Hence, due to the fact that Kant was influenced by the
ideas of Jean-Jacques Rousseau and Johann Bernhard Basedows, both an academic and Enlightenment philosopher
and typical representatives of Enlightenment pedagogy, determining and evaluating his ideas on "teaching
methods and awareness” in Higher Education has a particular importance. We will not endeavour to discuss Kant's
philosophical ideas on a wide scale here, for certain. Although it is possible to say that Kant's ideas on "teaching
methods and awareness” in Higher Education were influenced by his philosophical ideas, in this study his ideas were
discussed in terms of practical education ideas and approaches rather than philosophical base

The basic data of this study, which was prepared using document analysis within the framework of a qualitative
research approach, as well as Kant's philosophical ideas, also composed of his ideas on higher education and forms
the ideas he put forward in his work titled “Nachricht von der Einrichtung seiner Vorlesungen in dem
Winterhalbenjahre 1765-1766” (A Message Regarding the Establishment of Courses in Winter Semester 1765-
1766). The focus was not on the whole study assuredly, however on the relevant passages as much as possible.
However, Kant's other works - such as "Immanuel Kant iiber Pddagogik" (On Immanuel Kant Pedagogy) - have
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been utilized to the maximum extent within the framework of the subject. Apart from that, various scientific studies
written on this subject have been used in order to enrich the study with different perspectives and interpretations.
In some of these studies, approaches and evaluations related to the subject are included either in a small, partial or
indirect manner. Hence, it is thought that this study will contribute to the understanding and evaluation of Kant's
ideas and approaches on teaching methods and awareness in higher education in the context of Kant's educational

philosophy and understanding.
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