SSER Journal of Social Studies Education Research
www.sosyalbilgiler.org Sosyal Bilgiler Egitimi Arastirmalari Dergisi 2012: 3(1),135-169

Ogrencilerin Tarihsel Dil Kullaniminda Algilama Sorunlari: Anlamsal/Fonetik

Cagrisim Ve Kavram Kaybi*

Student Perception Problems in Using Historical Language: Semantic/Phonetic

Connotation and Concept Loss

Erhan METIN?

Ozet: Tarihsel dil égrencilerin ileri seviye egitimi icindir, giin gectikce karmagiklasan karisik dilin geligimi ve
yeni, alisik olmadigimiz ve karisik terminolojinin anlasilmast igindir. Tarihsel dile karsi bilingli olmak tarihi
ogrenirken elde edilen iiriinler olabilir. Bir baska deyisle, tarihsel dil tarihin ogreniminde, ogretiminde onemli
bir etkendir. Kelimeler bu yiizden kullamldiklart baglama ve duruma goére degisik goéndermelere sahip
olabilirler ve “ hem dinleyicinin hem de konusmacimin bu kelimelerle karsilastiklar: durumlara gore degisebilir.
Dahas, iletisim sadece bireysel sembollerin (kelimelerin) kullanimimi icermez, ayrica sembolik oriintiilerin
(kelime grubu, ciimleler) tiim yapisinmi icerir. Bu daha biiyiik gruplar, ayri ayri kelimelerin kendilerinin oldugu
gibi aym detayli iliskilere (gonderme alanlart ile ilgili) sahiptir. Iletisimin genel probleminin bir béliimii su
gercekten dogmaktadir. Kelimeler, kelime gruplari, ciimlecikler, ciimleler konusmact igin belirli gonderme veya
goénderme alanlarina sahip sembollerdir, fakat gonderme veya gonderme alanlarinin dinleyiciye aktarilacaginin
garantisi yoktur. Bu ¢alismanin amaci, tarih egitimi ve dil iligkisini 6grenci perspektifinden bakarak; tarih
egitimi ve dil iliskisini ogrenci boyutuyla inceleyip tarih derslerinde dil kullamimindan kaynaklanan problemleri
tespit edebilmektir. Aym zamanda tarih egitimi ve dil iliskisinin nasil incelenmesi gerektigi hususunda ozgiin bir
model ortaya koymaktir. Arastirma betimsel arastirma modelinde yapilmistir. Bu arastirmada nitel ve nicel
arastirma yontemlerinin birlikte kullanildigi karma yontemden istifade edilmistir. Buna gére, oncelikle nitel
veriler toplanmuis, analiz edilmis ve bulgulara ulasilmis, ardindan bu bulgulara dayali olarak tasarlanan
deneysel siirecte nicel veriler toplanmis, analiz edilmis ve bulgulara ulasilmistir. Arastirma verilerinin
toplanmasinda literatiir taramasi, gozlem c¢alismasi ve goriisme teknikleri uygulanmistir. Bu ¢alismada
ortadgretim diizeyindeki ogrencilerin tarihsel dil kullammlarimin incelenebilmesi icin ogrencilerin tarih
derslerindeki dil kullammlart gozlemlenmistir. Ayrica tarih egitimi ve dil iliskisini ogrenci perspektifinden
incelenerek, ogrencilerin tarihsel dil kullanmiminda ortaya ¢ikan algilama problemleri tespit edilmigtir.
Calismada tespit edilmis ve tamimlanmis olan bu algi problemlerinden “anlamsal cagrisim” ve ‘fonetik
cagrisim” hakkinda ulasilan sonuglar 6rnekleri ile ortaya konulmustur. Calisma dort farklh okulda 168 9. sinif
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verilerin sonuglarina gore tespit edilen ve ¢alisma icerisinde detaylar: bahsedilecek olan ogrenci merkezli dil
problemlerinin “anlamsal ¢cagrisim”, “fonetik cagrisim” ve “kavram kaybi” olarak tammlanmast uygun
goriilmiistiir. Bu ¢alismadaki ¢cagrisuim konusu, kesin veya ozel anlamlarin tamamen sozciikler, tarihsel isimler
ve kavramlarla iliskilendirilememesidir. Kelimelerin anlamlari kullamldiklar: baglamlara gére degismektedir ve
ayrica konusmact ve dinleyicinin daha once o sozciikleri tecriibe ettikleri baglamlara gére. Kelimeler
kullamildiklarinda, dinleyiciye daha once o dinleyicinin aymi kelimeleri kullandigi baglamlara ¢agrisimlar
meydana getirirler ve iste bu ¢agrisim anlasilma ihtimali olan anlamdir. Bu sonug¢lar bize tarih dersindeki lise
ogrencilerinin dil problemlerini anlatabiliv. Fakat tarih egitiminin hayatin bir parcasi oldugu kesinlikle
unutulmamalidiv. Bundan dolayt tarih egitimi insan yasamindan bazi seyler tasir. Bu durumu ogrencilerin
tarihsel dil kullammlarinda gérebiliriz. Ozetle bu ¢alismada tarih egitimindeki dilsel problemlere dikkat
cekilmeye calisilmistir. Ayrica tarih ogretmenlerinin, ogrencilerin dilsel kaynaklarimi artirarak onlarin
anlayislarm geligtirmede onemli bir rolii oldugu ortaya konulmustur. Bu sayede dgrencilerin gegmisi tiim
zenginligi ve kansikligiyla inceleyebilmeleri amaglanmistir. Ogrencilerin tarihsel dil kullammlarinda ortaya

¢tkan algilama sorunlarinin ve bu sorunlarm altinda yatan bir takim sebeplerin goriilebilmesi saglanmistir.

Anahtar Kelimeler: Tarih Egitimi, Tarihsel Dil, Anlamsal Cagrisim, Fonetik Cagrisim, Kavram Kaybi

Extended Abstract
Historical language is for the advanced education of students and for understanding the new, complex
terminology which we are not accustomed to and the development of the language which has gradually been
more complex. Being conscious of the historical language may be the products while learning the history. In
other words, historical language is an important factor in learning and teaching the history. Therefore, the words
may have different references according to context and situations they are used and they may also change in line
with the situations the listener and the speaker encounter them. Moreover, communication not only involves the
use of individual symbols (words), but also includes all of the structure of symbolic patterns (word groups and
sentences). These larger groups have the same detailed relationships (related to reference areas) as in the separate
words. A part of the general problem of communication may arise from the following fact. Words, word
groups, clauses, sentences are the symbols which have specific references and reference areas for the speaker but
it is not certain that the reference and reference areas would be transferred to listeners. The aim of this study is to
determine the problems stemming from language use in history classes via analyzing the relationship between
history education and language by considering the students’ perspective on history education and language
relationship. At the same time it is the aim of this study to offer a unique model to show how the relationship
between history education and language should be analyzed. Te study is based on a descriptive research model.
Both qualitative and quantitative research methods are used. First of all, qualitative data are collected, analyzed
and reached findings and then during the experimental process, which is designed considering these findings,
guantitative data are collected, analyzed and the results are found. While collecting the data, literature is
reviewed, observation and interview techniques are used. In this study, the students in secondary schools are
observed in history classes to see how they use historical language. Moreover, the relationship between history

education and language is analyzed from student perspective thus, perception problems which emerge while the
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students use historical language are identified. The results about these perception problems, semantic
connotation and phonetic connotation, which are identified and defined in this study, are illustrated. The study is
based on the observations of 168 9-grade students in four different schools. Student-centered language problems
which are identified according to the results of data collected and mentioned in detail in the study are defined as
semantic connotation, phonetic connotation and concept loss. The connotation problem in this study is not being
able to associate definite or specific meanings with words, historical names and concepts exactly. The meanings
of the words differ according to the contexts they are used in and also to the contexts the speaker and the listener
encounter them. When the words are used, they evoke the previous contexts the listener used them and these
connotations are the possible meanings that the listener may understand. These results may explain secondary
school students’ language problems in history classes. However, is should never be forgotten that history
education is a part of life. Therefore, history education contains some things from human life. We can see this in
the students’ use of historical language. In sum, in this study language problems in history education are
emphasized. Moreover, it is revealed that history teachers play a significant role in developing students’
perception by enhancing the number of language sources used. Thus, it is aimed that students are able to analyze
the past with its all richness and complexity. Students’ perception problems in using historical language and the

underlying reasons are brought out.

Keywords: History Education, Historical Language, Semantic Connotation, Phonetic Connotation, Concept

Loss

Giris

Genel olarak diistiniildiigiinde tarih ve dilin birbirlerini tamamlayan ve birlikte hayat
bulan iki 6nemli kavram oldugu goriiliir. Bu nedenle tarihi olmayan bir dil diisiiniilemeyecegi
gibi, dili olmayan bir tarih de diisiiniilemez. Her dil ait oldugu milletin tarihinden izler tasir.
Bu aragtirmada milletlerin ge¢misini anlatan tarih egitiminin dil ile olan iliskisi 6grencilerin
tarihsel dil kullanimi agisindan ele alinmaya ¢aligilmistir.

Tarih dersleri ge¢misin hikaye edilis bi¢imi olmasmim yani sira icerigi ve Ogretim
boyutu itibariyle dil 6grenimini destekleyen ve 6grencilerin dil becerilerini kazanmalarina
yardimci olan bir 6zellige sahiptir. Tiirk¢e ve tarih disiplinleri arasindaki bu yakin iligki tarih
dersi icin de biiyiik bir avantaja doniistiiriilebilir. Oyle Ki; dil kullanma becerilerinin tarihin
algilanmasi, anlasilmasi ve anlatilmasindaki 6nemi dil ve tarih egitiminin birbirleri igin
vazgecilemez disiplinler oldugunu gostermektedir. Ogrenciler tarih dersinde dil becerilerini
pekistirirken ayni zamanda tarihi saglikli olarak algilama, anlama ve ifade ederek yazabilme
becerilerini de kazanmis olurlar. Tiirk¢e disindaki derslerin ve bu derslerin 6gretmenlerinin de
cocuktaki yani “0grencideki” dil gelisimi tlizerinde dnemli bir yeri vardir (Albayrak, 2001).

Dil becerilerinin etkili olarak kullanilabildigi derslerden bir tanesinin de tarih dersi oldugu
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inkar edilemez. Bu nedenle Tiirk¢e dersi haricindeki diger dersler, Tiirk¢e dersi ig¢in yardime1
dersler 6zelligi tagimaktadir.

Coffin (2006, s.1, 2), “Ogrencilerin yazma becerilerine ait yontemleri icerisindeki
farkli dil se¢imleri onlarin orta egitim 6gretim yasamlarinin basindan sonuna kadar artan ¢ok
kiiltiirlitllik diizeyiyle ilgili oldugunu ifade etmektedir. Coffin’e gore tarihsel dilin (ifadenin)
arastirilmasi ilging gelse de arastirilmamis olmasi da o kadar ilgingtir.”. Tarihsel dil, tarihsel
ifadenin etrafli bir tanim1 olarak goriilebilir. Egitim amacl uygulamalarin gelisimini saglamak
icin degismeyen temeller sart kosar ve anlamada gizli kalmis zorluklarin kesfedilebilmesini
saglayabilir.

Bernbaum (1972); dil ve iletisim problemlerinden kaynaklanan (tarih egitiminde
ortaya c¢ikan) zorluklara dikkat c¢ekmekte ve zorluklarin en aza indirilmesinde veya
asilmasinda yardimei olacak metotlar tavsiye etmektir. Temelde, tarih egitimindeki dil ve
iletisim problemi sadece genel iletisim probleminin bir pargas1 olarak da goriilebilir. iletisim
caligmalar1 alanindaki giincel caligsmalar dinleyiciler tarafindan “mesajin” anlasilmast ve
tarifindeki genis cesitliligi gdstermeye hizmet etmis ve mesajin saglikli iletilmesinde etkili
olabilecek bir takim faktorleri agiklamaya calismustir. Bu faktorler; dinleyicilerin yasi,
mesajin iletildigi durum, dinleyicilerin 6lgiilen zekalari, dinleyicilerin sosyal simifi, mesajin
sekli, dinleyicinin cinsiyeti seklinde siralanmaktadir. Arastirma bulgular1 ise 6gretmenlerin
gunlik aktivitelerinde saghkli iletisim gergeklestirebilmelerine agik  yonlendiriciler
sunamamakta fakat beklenilecegi tizere yapilan arastirma tiri Ogretmenleri kendi
calismalarinda daha sorgulayici ve problem merkezli yaklasim sergilemelerine
yoneltmektedir. Goriiniirde problem yoksa sorun da yok yaklasimini ortaya ¢ikartmaktadir.
Ek olarak, genel problemin bir pargas: olmasinin yani sira, tarihi bilgiler ve kavramlarin
iletimi de kendilerine 6zgl zorluklar ortaya koymaktadir.

Bu ¢aligma bugiine kadar Tiirkiye’de literatiirde biiyiik 6l¢iide géz ardi edilmis olan,
tarih egitimi ve dil iliskisi ve bu konuda 6grencilerin yasadiklari algilama problemlerini
orneklerle ortaya koymaktadir.

Tarih Egitimi ve Dil iliskisi

Gegmisle ilgili bilgi dagarcigmi olustururken kullandigimiz bir yol da tarihsel
goriisleri ve tarihsel konseptleri igeren ne tip dillere sahip oldugumuzu diisiinmek olmalidir.
Tarihgiler ve tarih 6gretmenleri de kendi aralarinda tarihin dilbilimi agisindan bakildiginda
zor olusu konusunda ikiye ayrilmislardir. S6yle ki; bazi tarihgiler tarihin, gecerli bir ¢ok tarihi
birikimi 6grencilere ¢ok karigik ve anlamasi zor bir hale getiren karmasik dilbilgisi

kurallartyla dolu oldugunu 6ne siirerler. Bu agidan bakildiginda ge¢mise yonelik bir konunun
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anlasilmasi, o doneme ait bir kelime haznesinin gerekliligini zorunlu kilar. Diger tarihgiler ise
tarihin insan tecriibeleriyle olusan bir kavram olmasindan dolayr 6zel bir dile ihtiyag
duymadiginit savunurlar (Husbands, 1996). Bu iki farkli goriis arasinda 6grenciler, tarihgilerin
yukarida tartistig1 fikirlerin aksine tarih derslerinde farkl bir dil ile karsilagirlar. Bu dil ne tam
bilimsel ne de kaynagini tam anlamiyla giincel hayattan alan bir dildir. Ogrencilerin tarih
ogrenirken karsilastiklar1 dil tarihgi, ders kitabi, tarih 6gretmeni liggeninde ortaya ¢ikan dildir.
Dolayisiyla tarihsel dil tarihte ortaya ¢ikan spesifik olaylar1 karsilayabilecek genel kavramlari
da iceren bir olgu olarak karsimiza ¢ikar. Fakat tarihgiler dili sik sik edebi ya da giinliik bir
sekilde kullanmaktan kagcimmiglardir, ya da Ogrenenler icin zorluklar olusturacak sekilde
kullanmiglardir (Husbands, 1996). Bdyle bir durumda tarihgilerin dilini 6grencilerin
anlayabilecegi seviyeye uyumlu hale getiren ve tarihi 6grencilerce daha anlagilabilir kilan,
tarihgilerin kullandig1 dil’den daha farkli bir tarihsel dil kullanimi ortaya ¢ikar ki o da ders
kitaplar1 ve tarih 6gretmenlerinin dil kullanimlaridir. Tarih egitiminin iki ana unsuru olan
ders kitab1 ve tarih 6gretmeni 6grencilerin tarih 6grenme siirecinde muhatap oldugu ve direkt
olarak etkilendigi tarihsel dil kullanicilaridir. Bu iki unsurun (6gretmen, ders kitab1) model
olmasi 6grencilerin tarihsel dil kullanimlarini sekillendirmesine dogrudan etki etmesinden
dolayidir. Tarihin insanlara aktarilmasi ve tarihin dgrenenlerce dogru algilanmasinda 6nemli
bir rolii olan tarih egitimi, kaynaktan ¢ikan mesajmn dogru bir sekilde alictya ulagmasini
saglamaktadir. Bu silire¢ ise saglikli iletisim becerileri baska bir ifade ile dil becerileri ile
miimkiin olmaktadir.

[letisim siireci incelendiginde bu siirecin kaynak, mesaj, kanal, alict ve geri bildirim
(déniit) olmak {izere bes temel 6geden olustugu goriilmektedir. iletisim siirecinde yer alan bu

Ogeleri sematik olarak sdyle gostermek miimkiindiir:

KAYNAK |:‘> MESAJ |:> KANAL |:> ALICI
| |
GERI BILDIiRiM (DONUT)

Sekil 2.1. letisim semas1 (Buyikkaragtz, 1999, s.36)

Sekil 2.1’de iletisimin kaynakla alici arasindaki mesaj alis-verisi oldugu
goriilmektedir. Ogrenme - dgretme siireci incelendiginde bu siirecinde bir iletisim oldugu
goriilmektedir. Iletisimin dgrenme-dgretme siireci ile olan iliskisini sematik olarak sdyle

gostermek mumkindur:
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OGRETIM ARAC
OGRETMEN |:> ICERIK |:> YONTEMLERI |:> OGRENCI
(Kaynak) (Mesaj) (Kanal) (Alici)

f ‘

<
<«

DEGERLENDIRME (Geri Bildirim)
Sekil 2.2. Ogrenme - 6gretme Iletisim semas: (Bllylikkaragoz, 1999, s.38)

Sekil 2.2°de goriildiigii gibi iletisim siireci smif i¢ine uyarlandigi zaman 6gretmen
“kaynak”, 6grenci “alic1” durumundadir. Ogretmen igerigi “mesaji” basta sesi olmak Uzere
cesitli araclar (kanallar) kullanarak degisik yontem ve tekniklerle 6grenciye ulastirir. Bu
nedenle Ogretme-0grenme siireci bir iletisim siirecidir. Yani 0gretme-0grenme- egitim ve
iletisimi birbirinden ayr1 diisiinmek miimkiin degildir. Ogrenme, iletisim isleminin alicnin
beyninde gecen pargasidir. Ogretme ise iletisimin kaynaktan aliciya kadar olan boyutunu

kapsamaktadir (Biiyiikkaragdz, 1999).

Tarih Ders Arag ve
Ogretmeni icerik Gerecleri Ogrenci
+ |:> Konu :> (Ders Kitab1 vb.) |:“>
Ders Kitab1 Yazari Tarihsel Dil

f |

P
<

Degerlendirme (Geri Bildirim)
Sekil 2.3. Tarih Ogretimi iletisim Semas1 (Metin, 2011, s.37)

Sekil 2.3’te goriildiigli lizere iletisim siireci tarih derslerine uyarlandig1 zaman tarih
ogretmeni ve ders kitab1 yazar1 “kaynak”, Ogrenci ise “alict” durumundadir. Konu ise
ogrenciye (aliciya) ulastirilacak “mesaj” yani “igerik”, konudur. Tarih egitimi ve dil iligkisi
tam burada kendisini gostermektedir. Tarih dersinde 6gretilmesi planlanan konunun 6grenciye
saglikli ve dogru olarak ulastirilmas: ve 6grenci tarafindan alinmasindaki en etkili kanal ise
ders ara¢ ve gerecleri ve bu ara¢ ve gereclerde kullanilan tarihsel dil’dir. Hem tarih
ogretmeninin hem de ders kitabinin kullandig: tarihsel dil, 6grencinin tarihsel anlayismnin
gelisimi ile dogrudan alakalidir. Oyle ki tarih dersinin her iki kaynag: niteliginde olan tarih

Ogretmeninin ve ders kitab1 yazarlarinin kullandigi kelimeler, ciimle yapilar1 ve anlatim
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bi¢imleri, alic1 konumunda olan 6grencinin verilmek istenen mesaji net olarak alabilmesine
etki etmektedir. Bundan dolay1 gerek tarih 6gretmeninin gerekse de ders kitabmnim kullanacagi
kanal1 (dili); 6grencinin algilama, kavrama ve yorumlayabilme yetilerine gore segecek olmasi
Ogrencinin tarih 6gretiminin genel ve 6zel amaglarma ulasilmasii kolaylastiracaktir (Metin,
2011,5.37).

Tarihin smifta canlandirilabilecek bir ders olmamasi, ge¢mis soyutlamalarin ve
evrensel smiflamalarin hayali diizenlemesini i¢ermesi tarih derslerinde dil kullanimmin
onemini daha da arttirmaktadir. Dilin bilimsel olarak, 6grenciler i¢in 6zellikle problematik
olmas1 muhtemeldir. Daha once de soylendigi gibi dile ait kanitlar biitiin gen¢ 6grencilerin

sozciiklere dogru gondermeleri yapmada zorluklar yasayabilecegini ortaya koymustur.
(Bernbaum, 1972).

* Dilin gegmisine dair

Gegmis zamanlar anlatmak i¢in kullanilacak

degismeyen yanlarina spesifik terimlere
kavramlar agisindan dil: dair drnekleri: Timar, Kilise Gérevlisi, Kahya

(Cag, Yiizyil, Periyod, Ortacag)

*Degisen terimlere 6rnekler: Monarsi

mf Ayrimi, Devrim

*Tarihi gelisimde yer alacak kavramlari agiklama *Tarihi tammlama ve tarihi analiz

Sekil 2.4. Tarihsel Dil Semasi (Husbands, 1996, s.31)

Sekil 2.4’te goriilecegi lizere gegmisin dili (Tarihsel Dil), yani gegmiste yasayan
insanlarin dilleri, giinlimiiz dillerinden farklidir. Bu durum o6zellikle dilbilgisi agisindan
bizden farkli olan Eski Yunan, Eski Roma ve Aztekler gibi medeniyetleri inceledigimizde
daha da bariz bir sekilde ortadadir. Yine de bu, yakin ge¢misteki Ingilizce konusanlar icin bile
dogrudur. 15 ve 16. yiizyilin baslarindaki insanlar "centilmen" kelimesini kullandiklarina,
kelimenin giliniimiiz manasindan oldukga farkli bir manay1 ima etmislerdir. "Haydut" kelimesi
bugiin 16.ylizyildan temelini aldig1 agik bir manaya sahiptir. Ancak kokii daha ¢ok ortacaga
dayanmaktadwr. Bu iki Ornege gore kisaca, zaman igerisinde anlaminda degisiklik olan
kelimeler soyut kelimelerdir diyebiliriz. Onemli ve agik 6rneklerden bir baskas: ise "Smif"
kelimesidir. Kelime klasik ve sabit bir manaya sahip olsa da, herhangi bir grubu ya da bolgeyi

tanimlasa da, 17.yilizyildaki sosyal gondermelerden uzak bir kelimedir. Modern anlamiyla
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smif, yani belirli bir siiflandirma amaciyla kullanildig: haliyle, 18 ve 19.yiizyildaki hali ile
on plana c¢ikmaktadir. Elbette ki, cogu 6grenci smif dendiginde hemen kelimenin okulla
bagdaslastirilacak bir kelime oldugu yoniinde hareket edecektir (Husbands, 1996).

Mesela, bir kelimenin kullanildig1 durum ve baglam zamanla degisiklik gosterebilir.
Ornegin, “parti” ve “fabrika” kelimeleri 18.yy’da var olanlardan farkli karsiliklara sahiptir.
Modern bir insanm fabrika algisi, fabrikanmn kendisi degistiginden 18.yy insanimnin fabrika
algisindan farkhidir. Bu yiizden tarih 6gretmeni dil kullaniminda 6zel bir zorlukla kars:
karsiyadir. {lk olarak, kelimelerin bugiinkii halini, sonra ge¢miste oldugu halini ve sonuncu
olarak da ogrencilerce goriindiigii halini dikkate almak zorundadir. Ogrencilere bugiinkii
yasantilariyla ilgili bir sey aktarmak ¢ok zor olamayabilir fakat asil ihtiya¢ duyulan ve zor
olan husus ge¢misin dilinde parti, tarla ve fabrika gibi kelimelere Ogrencilerin dogru
gondermeleri yapabilmelerini saglamaktir. Ciinkii 6grencilerin kafasindaki karsilik onlarin
gonderme yapacagi anlamlar 6grencilerin modern yasantilariyla alakali olacaktir (Bernbaum,
1972).

Kelimelerin tarihi siire¢ icerisindeki degisimlerinin giinlimiizde ortaya g¢ikarttigi
yukarida ifade edilen zorluklar yani sira bir digeri de tarihi 6grenmenin dilbilgisi agisindan
zorluklaridir. Odaklandigimiz baglica dilbilgisi zorluklari, 6grencilerin tarihi igerigi
anlamalarmnin gerektigi, kitaplardaki dillerdir. Elbette ki, 6grencilerin de onlarin bu konularda
konugmalarmi saglayacak tecriibelere ihtiyaclar1 vardir, kalintilar1 incelemek, degisik
modelleri inceleyerek degisik igerikleri 6grenmek, bunlarin timii dgrencilerin gereken arka
plan bilgisini elde etmelerini saglayabilir. Disiplinli bilginin ana kaynagi ise, tarih kitaplaridir
ve iste bu yiizden tarihsel 6grenmedeki dilbilgisi zorluklarini anlamada en 6nemli rol tarih
kitaplarini ayrica ayni derece dilini de 6grenmektir (Schleppegrell, Achugar, Oteiza, 2004).

Tarihsel ifadelerin anlasilabilmesi ve yorumlanabilmesi ise yine dilin kurallarina
yonelik ¢aligmalarla miimkiin goriinmektedir. Bu baglamda tarih ders kitaplarinin ve tarihe ait
yazili metinlerinin incelenmesinde:

1) Kelime Bilgisinin Analiz Edilmesi

I1) Cumlelerin Analiz Edilmesi

I11) Metinlerin Analiz Edilmesi gibi asamalar yer almaktadir.

Yukarida ifade edilen agsamalara gore; tarihsel metinler 6nce kelime bakimimdan sonra
ciimle bakimmdan ve son olarak da metin bakimindan incelenmelidir. Bir dilin yap1 taglarini
olusturan kelime kavrami {izerine ¢ok sayida tanimlama ve siniflama bulunmaktadir. Biitiin
dillerde var olan kelime, ilk bakista anlasilmasi kolay bir kavram olarak goriilse de yakindan

bakilinca bunun o kadar da basit olmadig1 anlasilacaktir. Arastirmacilarin kelime kavramini
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tarif ederken iizeride durduklar1 ana noktalara bakacak olursak, anlam ve bi¢im boyutunu bir
arada vermeye gayret ettikleri gorilecektir. Kelime tanimlamalarindaki temel ayirt edici
ozellik “bagimsiz” ve “anlamli” olmasidir. Fakat bu iki 6zelligi bir tanim i¢inde bulusturmak
da bir o kadar zordur. Soyle ki genelde kelimeler anlamli ve gorevli olarak ele alinmaktadir.
Bunun ag¢ilimi anlamli ve anlamsiz fakat gorevli kelimeler olarak da yapilabilir. Gorevli
kelimelerden kasit icin, fakat, ve gibi edatlardir. Bu tiir kelimeler, i¢inde gectikleri baglama
gore anlam kazanmaktadirlar. Fakat su da bir gergektir ki dilde anlamsiz birim ya da kelime
yoktur. Gorevli kelime olarak siniflandirilan kelimelerin de ciimleye kattiklar1 anlam
yadsmamaz (Kurudayioglu, 2005). Bu nedenle tarihsel dil’in incelenmesinde tarihsel ifadenin
kelime, climle ve metin olarak analiz edilmesi gerektigi goriiliir.

Sosyal bilimler icerisinde yer alan tarih ve tarih egitimi de anlatim beceri ve
aligkanlhigmi kazanmis ge¢misi dogru anlayabilen ve yorumlayabilen bireyler yetistirmeyi
ama¢ edinmistir. Bu baglamda 6grencilerin tarihi dogru anlamalari, yorumlamalar1 ve
karsisindaki bireylere anlatabilmeleri de tarih egitimi almakta olan &grencilerin bu konu
izerine yeterli alt yapiya sahip olmasi ile miimkiindiir. Sosyal bilimler igerisinde yer alan,
okudugunu anlamaya ve anladiklarin1 yorumlamaya dayali bir ders olan tarihin de, 6grenciler
tarafindan daha rahat ve kalic1 olarak anlasilabilmesi tarih dersi icerisinde ge¢mekte olan
kelime bilgisinin 6grencilere kazandirmasi ile miimkiin olacaktir. Giinliik konugsmalarda, bir
diistinceyi, bir duyguyu ifade etmede zorluk ¢ekildiginde, uygun kelime bilinemedigi veya
hatirlanamadiginda herkesin sik¢a kullandig1 bir sézciik olan sey; maalesef tarih derslerinin
bir parcast olan sozlii 6lgme ve degerlendirme sorularinin da bir pargasi haline gelmektedir.
Net ve anlagilir bir sekilde yoneltilen tarih sorusuna verilen bir cevap neredeyse sey’ lerle
dolu bir maziye doniismektedir. Bu durum hem soruyu ydnelteni, hem soruya cevap vereni
hem de her ikisini dinleyenlere agiklanmasi gii¢ bir olaylar ve olgular karmasas1 sunmaktadir.
Bunun sebebine inilecek oldugunda ise yine karsimiza alanla ilgili kelime bilgisi ve kelime
bilgisinin (kelime hazinesi) yetersizligi ¢ikmaktadir.

Tiirkge, Tiirk Dili gibi derslerde ifade edilen “kelime” kavrammin yani swra tarih
dersleri igerisinde ge¢cmekte olan kelimeler ve bu kelimelerin gesitleri, fonksiyonlar1 ve
kullanim alanlarinin da incelenmesi gerekmektedir. Tarihin bir dili olmast ve bu dilin etkili
olarak kullanilabilmesi de hi¢ sliphesiz bu dilin 6zelliklerine dayanmalidir. Tarihi anlatan dil
incelenirken bazi kistaslar esas alinmalidir. Bu kistaslar tarihin dilbilgisini olusturmaktadir.
Tarihsel anlami dilin analizini yaparak elde etmek Halliday’in (1994) fonksiyonel dilbilgisi
kurallar1 iizerine dayandirilmistir. Bu kurallar anlamin {i¢ ¢esidi {izerine yogunlasir.

I.  Tecriibeye Dayanan Anlam (Su anda ne oluyor?)
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Il. Kisiler Arast Anlam (Kisilerin oynadigi roller)
Ill.  Yazimsal Anlam (Bilginin diizenlenmis bi¢imi)

Bir yaziya bu perspektiften bakmak 6grencileri 6gretmenlerin genelde sorduklari su
sorulara yanit buldurabilirler; Kim yer aliyor?, Ne oluyor?, Ne zaman ve nerede oluyor?,
Neden bu kadar 6nemli? Bu bilgiyi bulmanin bir yazidan anlam ¢ikarma stratejilerine bagli
oldugu gibi, fonksiyonel dilbilgisi yaklasimi da 6grencilere bu anlamlarm nasil olusturuldugu
ve bir tarihi bilginin nasil olustugu ve sunulduguyla ilgili analiz yaparken kullanilacak
stratejileri icerir (Schleppegrell, Achugar, Oteiza, 2004).

Halliday’in (1994) islevsel dil iskeleti hakkinda ilgi toplayan hali hazir aktivitelerdir.
Bu iskelet sunucu (tarihgi, tarih 6gretmeni) ve yazarlara es zamanli ili¢ unsura uygun dil
sistemi i¢inde elde edilebilen durumlardan se¢enekler 6nerir. Bu {i¢ unsur ise sunlardir:

I)- Diinyanin bir tasvirini yaptirmak

I1)-Sosyal iligkiler ¢ikartmak

I11)-Bu anlamlar1 bir mesaja doniistiirmek.

Tarih 6gretmeni kitaptan tarihi bilgi ve okul seviyesinde bilgiler iceren bir bolim seger
daha sonra 6gretmen, dgrencilere dilin se¢imi konusunda liderlik yapar. Bu se¢imler yazarin
boliimii yazarken kullandigi dildir. Ogrencilerin bu béliimleri incelerken Kkarsilastig
sorunlardan bir tanesi de bariz tarih olaylarmi kavramak i¢in alakali olaylar1 tanimlamaktr.
Her bir climle bir olayla ilgili degildir, yani ilk adim olarak, 6grenciler yaziy1 degisik
noktalara ayrarak tarihg¢ilerin kullandig1 kelimelerle eslestirirler ve tarihgilerin olusturmaya
calistig1 anlamlar1 kavramaya caligirlar. Tarihi anlamlar1 kavramaya g¢aligirken metinlerde
kullanilan kelimeleri incelerler. Bu kelimeleri anlamsal agidan inceleyebilecekleri gibi climle
icerisindeki islevlerine gore de incelerler (Schleppegrell, Achugar, 2003). Bu yontem tarihsel
metinlerin istenildiginde islevsel olarak dilbilgisi O6gretiminde kullanilabilecegini
gostermektedir. Ogrenci bu sayede hem tarihsel metin iizerinde ¢alisma firsatin1 elde ederek
metinde anlatilmakta olan tarihi olayr anlamaya calisacak hem de metin iizerinde mevcut
tasvirler, sosyal iliskiler agin1 ve kelime ve kavramlari anlamsal olarak inceleyerek dil
becerilerini de pekistirebilecektir.

Ogrenciler her ciimleyi dilbilgisi ve ciimlede kullanilan kelimelerin tiir(i ve gorevi
bakimindan inceledikge degisik climle gruplarinda degisik gorev sahibi olan kelimelerin
climle icerisindeki rollerini 6grenmeye baslayacaklardir. Ornegin, icraat igeren (eylemi
gerceklestiren) fiilleri gosterirler; kimin kim Gzerinde icraat gosterdigi, diisiince fiilleri igeren
climleler soyleyenleri ya da degisik bakis agis1 igeren tecriibeleri ve arka plan olusturan ve

tanim iceren baglayici fiiller iceren ciimleleri bu sayede fark edebilirler. Isim grubu seklinde
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ve degisik konularin objeleri olarak yer alan noktalar1 bularak, 6grenciler bu dilbilgisel
istirakgilerin rollerini ve vermeye ¢alistiklari mesajlar1 algilayabilirler. Ogrencilerin
gerceklestirecegi bu ¢oziimlemeler tarih dgretiminin dil ile olan yakin iliskisini ve her iki
alanin birbirine saglayacagi islevsel destegin 6nemini ortaya koymaktadir.

Karakaya (2007, s.17), “Ogrenciler sdyleyebildiklerinden daha fazlasini anlarlar.
Onlarin dil (algi, dinleme ve anlama kabiliyeti) bilgisi konusma seviyelerinden ilerdedir.
Cocuklarin dil 6grenme siireci tek degil, ¢cok cesitlidir.” diyerek Ogrencilerin dil 6grenme
stireclerinin gesitliligini ifade etmistir. Bu tespit 6grencilerin tarihsel dil kullanma becerilerini
etkileyen siireclerin var olup olmadig1, sorularmni ortaya ¢ikartmustir. Ogrencilerin tarihsel dil
kullanimini etkileyen siirecler eger varsa? Bu siireclerin neler olabilecegi sorular1 beraberinde
tarih egitimi ve dil iligkisini lizerine bir arasgtirmanin yapilmasi gerektigini gostermistir. Hem
bu sorulara cevap aramak hem de tarih egitimi ve dil iliskisini incelemek amaciyla Metin’in
(2011) gerceklestirdigi arastirma sonuglarinda Ogrencilerin tarihsel dil kullanimlarini
etkileyen silireclerin neler oldugu ortaya konulmustur. Lise Ogrencileri iizerinde
gerceklestirilen bu arastirma neticesinde 6grencilerin tarih derslerinde tarihsel dil kullanimini
etkileyen siiregler soyle siralanmaktadir (Metin, 2011, s.77);

I- Yasant1 (Aile, cevre ve okul)

II-  Sosyo-Ekonomik Duzey

- Yas

IV-  Tarih Ogretmeni

V- Tarih Ders Kitab1

Bu stireclerin ortaya ¢ikarttig1 bir takim problemlerin olmas1 kuvvetle muhtemeldir.
Ogrencilerin tarihsel dil kullanimlarina etki edebilecek nitelikte olan yukaridaki siireclerin
ogrenciden 6grenciye farkli olabilecegi diisiiniiliirse, 6grencilerin tarihsel dil kullanimlarinda
ortaya ¢ikabilecek bir kisim problemlerin kaynaginda da yine bu siireclerin bir etkisi oldugu
sOylenebilir. Bu c¢aligmada &grencilerin tarihsel dil kullaniminda yukaridaki bir kisim
stireclere bagli olarak ortaya ¢ikan algilama sorunlarinin neler oldugu ve bu algilama
sorunlarinin niteliginden bahsedilmektedir. Tarih egitimi ve dil iliskisi incelenirken bu iliski

icerisinde tespit edilen algilama sorunlarinin tiirii ve niteligi bilimsel olarak tanimlanmaktadir.

Arastirmanin Amaci
Ozellikle sosyal bilimler alaninda yer alan bilim dallarmin temelinde de yine “dil”
bulunmaktadir. Oyle ki bu bilim dallarinda bilgiye ulasma, ulasilan bilgiyi yorumlama ve

bilginin paylagimini gergeklestirebilmenin yegane unsuru da hi¢ siiphesiz “dil”dir. Gegmisi
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konu alan tarih bilimi de tarihi belgelerin irdelenmesinden bilgilerin paylasimina kadar dil’in
hakimiyeti altindadir. Bu baglamda tarihi belgeleri inceleyen ve bu belgelerden hareketle tarih
yazan tarihgiler, bu tarihgilerin yazdigi tarihi; okullara ve tarih derslerine tastyan ders kitaplar1
ve bu bilgileri 6grencilere aktaran tarih 6gretmenleri bu gorevlerini yerine getirirken de dile
ihtiya¢ duymaktadirlar. Onlarin bu siire¢ icerisindeki dil kullanimlari ise iletmeye ¢alistiklar1
bilgilerin 6grencilerce daha kolay veya daha zor ulasmasia dogrudan etki etmektedir.

Bu arastirmanin amac1 tarih alanda tarihsel dil kullaniminin nasil incelenebilecegini,
bu inceleme sirasinda hangi yontemlerin kullanilabilecegini drnekleri ile ortaya koymaktir.
Tarih alaninda dil’in islevini 6grenciler iizerinde inceleyerek Ogrencilerin tarihsel dil
kullanimlarinin ve bu siire¢ igerisinde ortaya ¢ikan ogrenci merkezli algilama sorunlarinin
niteliksel olarak tespit edilmesini saglamaktir. Ogrencilerin tarihsel dil kullanimlar1 sirasinda
tespit edilen algilama sorunlarinin bilimsel tanimlar haline getirilerek tarih egitimi literatiiriine
kazandirilmasini saglamaktir. Tarih egitimi alaninda ¢aligmakta olan arastirmacilarin tarihsel
dil kullanimmda karsilasilan dil menseli problemlerden biri kabul edilebilecek algilama

sorunlarindan haberdar olmalarint saglayarak bu dogrultuda yapilacak farkli c¢aligmalara

kaynaklik edebilmektir.

Problem Durumu

Giinlimiiz diinyasinda en biiyiikk meselelerden birisi de egitim-dgretimi gelistirme,
yaygmlastirma meselesidir. Bu mesele her disiplin i¢in gegerli ve onemli oldugu gibi tarih
dersi i¢cinde biiyiik bir 6nem tagimaktadir. Ciinkii “Tarih esas olarak ge¢misle ilgili bir alan
sayilir, ancak tarihin yazimi hemen ayni oranda bugiinle sik1 bir bag igindedir. Ge¢misten
gelen tecriibenin ve bilgi birikiminin artis1 en son durumu, yani bugiin’ii daha berraklastirir
(Kologlu, 1994, s.89).”

“Bu baglamda tarihi anlamak ve anlatmak ise hi¢ siiphesiz dilin etkili olarak
kullanilmasiyla miimkiindiir. Insan dil ile pek ¢ok sey anlatabilmektedir. Tarih igin asil
problem tiim bu anlatilanlarin kalici olabilmesini, bu sayede tarih suurunu yakalayabilmis
bireylerin toplumla biitiinlesmesini saglayabilmektir. Hi¢ siliphesiz soziinii ettigimiz bu
kalicilik yine tarih 6grenenlerin (6grencilerin) kendi ¢abasi ve katkisi ile miimkiindir (Metin,
2011, s.10)”.

“Ogretmen sadece 6grenme ortamlarmi etkili bir bicimde olusturabilir ve
ogrenciye, 6grenme siirecinde rehber olabilir. Bilginin hizla arttig1 ve degistigi

3

bir donemde “yasam boyu O6grenme” ve “kendi kendine 6grenme” c¢agdas

yasamda bir zorunluluktur. Hangi yasta olursa olsun tiim bireyler i¢in ¢alisma
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becerileri, 6grenmenin aktif bir boyutunu olusturur. Etkili okuma, yazma,
dinleme, soru sorma, kiitiiphanede aragtirma yapma, not alma gibi becerilerin
okulda kazanilmasi ve bu becerilerin birer aligkanlik haline getirilmesi,
Ogrencinin okuldaki bagarisini arttirmasinin yani sira okul sonrasi yasaminda
da bu becerileri etkili bir bicimde kullanmasina katkida bulunur (Kiris, 2009,
s.1).”

Ogrencilerin biitiin bunlar1 basarabilmesi ise dil’i etkili olarak kullanabilmesine
baghdir. Ogrencinin dinlediklerini ve okuduklarini anlayabildigi ve anladiklarmni
istenildiginde yaziya dokebildigi, konu hakkinda goriisleri soruldugunda anladiklarini ifade
edebildigi takdirde dil’i etkili olarak kullanabildigi goriiliir. Okullardaki tarih dersleri sozel
nitelikli dersler olmalarinin aksine 6grencilerin genellikle konugsmay hatta hakkinda bir seyler
yazmayr arzu etmedigi dersler olarak goriilir olmustur. Bu durum tarih derslerinde
ogrencilerin dil becerilerini yeterince kullanamadiklar1 gercegini de gostermektedir. Bu
calismada oOgrencilerin tarihsel dil kullanimlar1 farkli ydnleriyle incelenecegi gibi bu
incelemenin nasil yapilabilecegine dair 6rnek modeller ortaya konulacaktwr. Ayrica
arastirmada Ogrencilerin yazdiklar: tarihsel dil ile konustuklari tarihsel dil arasinda bir
farkhlik var midir? Ogrencilerin tarihsel dil kullanimlarinda algilamadan kaynaklanan
sorunlara rastlanilmakta midir? Eger algilama sorunlar1 mevcutsa bu algilama sorunlarimin

niteliksel 6zellikleri nelerdir? gibi sorulara cevaplar aranacaktir.

Yontem

Bu boliimde, arastirmanin evreni, Orneklemi, arastrmanin modeli, bilgi toplama
aracmin uygulanmasi agiklanmustir.
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada betimsel arasgtrma modeli kullanilmigtir. Betimleme arastirmalari
olaylarm, objelerin, varliklarin, kurumlarm, gruplarm ve cesitli alanlarin ne oldugunu
betimleyen incelemedir. Gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan yaklasimlardir. Bu tip incelemeler; durumlari sartlar1 ve 6zellikleri
aynen ortaya koymaya calisarak olaylar1 dogal cevreleri i¢inde tanimlamaya ¢aligir. Onlar1
herhangi bir sekilde degistirme, etkileme cabas1 gostermez (Karasar, 2009).

Bu arasgtrma, Milli Egitim Bakanligina bagli liselerin dogal cevresi igerisinde

uygulanmistir. Arastirma igerisinde kullanilan diger aragtirma modelleri ise literatiir taramast,

147



Journal of Social Studies Education Research 2012: 3(1), 135-169

gbzlem calismast ve miilakat ¢aligmasindan olusmakta olup verilerin analizinde nitel ve nicel
yontemler birlikte kullanilmagtir.

Tarih egitimi ve dil iliskisini inceleyebilmek i¢in gelistirilen, gozlem, goriisme, igerik
analizinden miitesekkil arastirma yontemi ise Tirk dili alaninda uzman goriisleri alinarak
belirlenmis ve tarih egitimi alanma uyarlanmigtir. Bu yOniiyle tarih egitimi alaninda dil
kullanim becerilerinin incelenmesine yonelik uygulanmig olan ilk 6zgiin metot ve yontemler
ornekleriyle ortaya konulmustur. Bu yontemler kullanilarak Ogrencilerin sozli ve yazili
ifadelerinde kullandiklar1 kelime, ciimle, kavram, zaman vb. nitelikteki veriler hem nitel hem
de nicel olarak analiz edilmistir.

Gole (1991:81), Kantitatif (nicel) bir anketin sosyolojik profil ¢izebilecegini ama
toplumsal-bireysel anlama 1sik tutamayacagni sdylemektedir. Bundan dolayr niceliksel
tekniklerin genel bir tablo ortaya koyabilecegini sdylemek miimkiinse de nicelikseli
anlamlandiran ve sayilarin 6tesinde kalan algilar, degerler ve niyetleri ortaya koyamadig bir
gercektir. Sosyolojik yontemlerin ifade ettigi bu goriisten yola ¢ikarak tarih egitimi ve dil
iliskisini incelemeye yonelik nicel verilerin tek bagma bu konuda mevcut durumun biitiiniinii
ortaya koyamayacag diisiiniilmiistiir. Bu nedenle arastirmada tarih egitimi ve dil iliskisine ait
genel durumu bir biitiin olarak ortaya koyabilmek ve mevcut fotografi bir biitiin olarak
gorebilmek i¢in nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanilmasi gerektigi 6n goriilmiistiir.
Arastrmanin nicel boliimii, gézlem ¢alismasmin gergeklestirildigi okullarda 6grenim goren
Ogrencilere ait tarihsel yazma ve konusma becerilerine ait verilerin sonuglarindan
olugsmaktadir. Aragtirmanin nitel boliimiinU alan aragtirmasi igerisinde gerceklestirilen gozlem
ve gorlisme ¢alismasmna katilan Ogrencilerin smif igerisinde kullandiklar1 tarihsel
yazi/konusma diline ait veriler olusturmaktadir. Bu veriler 6grencilerin 6gretmenlerinin sinifta
anlatmis oldugu tarihsel 6rneklem konular hakkinda ders sonunda yazabildikleri ve konu
hakkinda sdyleyebildikleri verilerden olusmaktadir. Ogrencilerin ders sonunda konu hakkinda
verdikleri yazili veriler Orenciler i¢in 6zel olarak hazirlanmis goriisme formlar1 ile elde
edilmistir. Ogrencilere ait sdzlii veriler ise kamera yardimi ile kayit altma alinmistir.
Goruntuli ve sesli kayitlarmm ¢éziimlenmesinde “Digital Voice Editor II” programi ve
“Windows media player” programlar1 kullanilmistir. Ogrencilerin sinif igerisindeki tarihsel dil
kullanimina dair veriler ¢aligma igin 6zel olarak hazirlanmis “Veri Analiz Formu” araciligi ile
tasnif edilmistir.

Evren ve Orneklem
Ortadgretim diizeyinde egitim Ogretim veren okullarda gorev yapmakta olan tarih

dgretmenlerinin smif igerisindeki tarihsel dil kullanimlarinin tespit edilebilmesi i¢in Cankir1 i1
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Milli Egitim Miidiirligiine bagh liselerde gozlem ¢alismasi gergeklestirilmistir. Arastirmanin
evren ve Orneklemi belirlenirken farkli sapma miktarlar1 i¢in uygun 6rneklem biiyiikliikleri
tablosundaki degerlere uygunluk esas alinmistir (Balci, 2009, $.102). Arastirmanin evrenini
2010-2011 o6gretim yilinda Cankirr’da lise 9.smifta 6grenim goren genel toplamda 1.192
ogrenci olusturmaktadir. Orneklemde ise Nevzat Ayaz Anadolu Ogretmen Lisesi, Cankir
Anadolu Lisesi, Cankir1 Anadolu Teknik Lisesi ve Cankir1t Anadolu Ticaret Meslek lisesinde
Ogrenim goren 9. siif 6grencilerden tesadiifi olarak secilen 168 dgrenci yer almaktadir.
Veri Toplama Teknikleri

Calismanin konusu ve amaci goz oniinde bulunduruldugunda, bu ¢alisma igin birden
cok veri toplama teknigine ihtiyag oldugu goriilmiistiir. Bu ihtiyaca binaen tercih edilen veri
toplama teknikleri ise swrasiyla kiitliphane aragtirmalar1 olarak da isimlendirebildigimiz
literatiir taramasi, alan arastirmasi (yiizylize goriisme, gozlem g¢alismasi), igerik analizi ve
sOylem analizi olmustur. Gozlem calismasi sirasinda eskigag, ortagag, yeni-yakingag ve
cumhuriyet tarihi alanlarmna ait dnceden belirlenmis olan 6rneklem konularin ders igerisinde
islenmesi 6gretmenlerden rica edilmistir. Gozlem c¢alismasinin tamamlanmasinin arkasindan
gbzlem ¢aligmasina katilmis olan 6grencilerin tamamindan derste islemis olduklari konu ile
ilgili kompozisyon yazmalar1 talep edilmistir. Bu etkinligin hemen sonrasinda ise ¢alismaya
katilan 0grenciler arasindan istekli olan 6grenciler ile goriismeler yapilmis ve goriismeler
kamera kaydi altina alinmistir. Gozlem ¢alismasi dort farkli lisede lise 9. sinif, siniflarin tarih
derslerinde gergeklestirilmistir. Gozlem swrasinda Ogretmen ve Ogrencilerin  smif igi
etkilesimlerine kesinlikle miidahale edilmemis, herhangi bir yonlendirmede bulunulmamistir
(Katilimsiz gozlem metodu ile dersler gézlemlenmistir). Arastirmanin 6grencilerin tarihsel dil
kullanimlarina ait verilerin elde edilmesine yonelik Orneklemini arastirmanin yapildigi
okullarda 6grenim goren dgrenciler olusturmustur.
Verilerin Analizi

Arastirmanin nitel boliimiinde veriler igerik analizi araciligi ile ¢oziimlenmistir.
Bilindigi gibi igerik analizi, belirli kurallar cer¢evesinde bilinen iletisim boyutlarini
¢oziimleyerek bilinmeyen sosyal gergegin belirli boyutlarina (kaynak-hedef-ortam) yonelik
cikarim yapmak amaciyla metinlerin iceriklerini ¢ozliimleyen tekniktir (Kaymake1, 2010).

Nitel arastirmalarda veri toplama asamasinda mekanik ara¢ gereglerden de
yararlanilmaktadir. Mekanik gézlemde arastirmaci fotograf makinesi, video kamera, ses kayit
cihaz1 gibi araglar kullanarak davranis ve sosyal ortama iligkin gozlemlerini kayit altina
almaktadir. Mekanik gozlem, gerek katilimci gerekse de katilimsiz gézlem ydnteminde

destekleyici bir arag olarak kullanilmaktadir. Zira mekanik gozlem davranisin gelistigi sosyal
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ortama iliskin detayli bilgi saglamaktadir. Ayrica arastirma sirasinda arastirmacinin
dikkatinden kagmis detaylar da kayit altina alinmis olmaktadir (Bas ve Akturan, 2008).

Igerik analizinin amaglarini yedi madde halinde ortaya koymak miimkiindiir (Arikan;
2004):

l. [letisimin icerigindeki egilimleri belirlemek,

Il. Yazili kaynaklarin veya belgelerin bilinen 6zelliklerini Urettikleri mesajlarla

iliskilendirmek,

Il. [letisimin igerigini standartlara kars1 test etmek,

IV.  lkna etme veya bilgilendirme tekniklerini analiz etmek,

V. Stil, Uslup veya tarz analizleri yapmak,

VI. Dinleyicinin bilinen 6zelliklerini onlar igin liretilen mesajlarla iliskilendirmek,

VII.  Iletisimin kaliplarini betimlemektir.

Verilerin igerik analiziyle incelenmesinin nedenleri olarak igerik analizinin (Yildirim
ve Simsek, 2005);

e Esas olarak birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar cercevesinde bir
araya getirerek bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek yorumlamaya
firsat vermesi,

e Temel amacmin toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulagsmak
olmasi,

e Verileri daha derin bir isleme tabi tutmasi gibi 6zelliklerinden kaynaklanmaktadir.

Yukarida siralanan gerekceler dogrultusunda arastrmanm nitel boliimiiyle ilgili
verilerin igerik analizi yardimi ile degerlendirilmesi uygun goriilmiistiir. Bu ¢ercevede ses ve
goriintli kaydr seklinde elde edilen gozlem ve milakata ait veriler; 6ncelikle ¢coziimlenerek
yaziya aktarilmistir. Yaziya aktarildiktan sonra veriler kodlanmis, temalar bulunmus, daha
sonra verilen kodlara ve temalara gore diizenlenerek siniflandirilmistir. Son asamada ise
ortaya konan igerik dogrudan alintilarla desteklenerek yorumlanmistir. Kompozisyon
caligmalarina ait verilerin (kelime, ciimle, kavram, zaman gibi) analizinde ise nicel yontem
kullanilarak o6grencilerin yazi dilinde kullandiklar1 kelime, ciimle, kavram vb. nitelikteki
veriler sayilmis bu sayede Ogrencilerin yazi dilinde kullandiklar1 veriler nicel hale
getirilmistir. Bu nicel veriler arastirma igerisinde tablolar halinde belirtilmistir. Ogrencilerin
konusmalarina ait veriler birebir olarak ¢dziimlenerek yaziya aktarilmistir. Daha sonra
konusma metinleri ile yazma metinleri karsilikli olarak incelenmistir. Bu incelemelere ait

nicel veriler i¢in 6zel olarak hazirlanmis “veri analiz formu” yardimi ile gergeklestirilmistir.
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Bu analizde 6grencilerin, Kullandigi Toplam Kelime Sayisi (KTKS), Kullandig:i Farkli
Kelime Sayis1 (KFKS), Kullandigi Kavram Sayisi (KKS), Toplam Ciimle Sayist (TCS),
Kurall1 Ciimle Sayis1 (KCS), Devrik Ciimle Sayis1 (DCS), Isim Ciimlesi Sayis1 (ICS), Fiil
Ciimlesi Sayis1 (FCS), Climlede Kullanilan Zamanlar, Deyimler, Atasozleri, yapmis olduklar1
Anlatim Bozukluklar1 ve kullandiklar1 zaman kipleri tespit edilmistir. Bu veri basliklarma ait

sonuclar nicel olarak belirtilmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin bu kisminda arastrma verileriyle ilgili bulgu ve yorumlar ele
alinacaktir.  Arastirmada verilere dayali olarak elde edilen bulgular; nicel verilerin
analizinden elde edilen bulgular ve nitel verilerin analizinden elde edilen bulgular olmak
iizere iki grupta incelenmistir. Bunlar sirasiyla asagida agiklanmistir:

Lise Ogrencilerinin Tarihsel Yazma ve Konusma Becerilerine Ait Bulgular ve Yorumlar

Lise 6grencilerinin tarihsel yazma ve konusma becerilerine ait bulgu ve yorumlar 9.
smifta tarih dersleri almakta olan dgrencilerin derste iglenen konu hakkinda sahip olduklar1
bilgilerin yazili ve sozlii olarak kayit altina alinarak bu verilerin analizi sonucunda elde
edilmistir. Bu sayede Ogrencilerin sinif igerisinde tarihsel dili kullanma becerileri tespit
edilmeye caligilmistir.

Bu caligma igerisinde 6grencilerden ilk olarak tarih dersinde islemis olduklari konu ile
ilgili olarak bilgi veren bir kompozisyon yazmalari istenilmistir. Kompozisyon yazimlarmin
bitmesinin ardindan smif igerisinde goniillii olan iki 6grenci, kompozisyon yazdiklar1 konuda
konusturulmustur. Konuyu sozli olarak anlatan 6grencilerin bu konusmalar ise 6grencilerin
izinleri ile kamera kaydi altina alinmistir. Calismanin bu boliimii igerisinde dort farkli okulda
gerceklestirilen arastrmanin  sadece 9. siniflarla ilgili olan bdliimiiniin sonuglar1
paylasilacaktir. Anadolu Lisesi (AL), Anadolu Ogretmen Lisesi (AOL), Anadolu Teknik Lise
(ATL) ve Anadolu Ticaret Meslek Lisesi (ATML); 9. smif 6grencilerinin tarih derslerinde
islemis olduklar1 eskigag tarihi alanina ait “Hititler” konusu ile Ortagag tarihi alanina ait
“Hach Seferleri ve 1. Hacli Seferi” konusu Ornekleminde yazdiklar1 tarihsel dil ile
konustuklari tarihsel dil arasindaki iligki incelenmektedir.

Ogrencilerin konustuklar1 ve yazdiklar1 tarihsel dil’e ait veriler incelenirken dnce
“Hitit” ler konusuna ait veriler daha sonrada “Hacli Seferleri ve 1. Hagli Seferi” konusuna ait
verilerin sonuglar1 yukaridaki okullardan secilmis olan drnekler yardimi paylasilacaktir. Bu
ornekler ile 6grencilerin tarihsel yazma ve konusma becerilerinin nicel ve nitel olarak nasil

incelenebilecegi de ortaya konulacaktir.
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Tablo 6.1. Anadolu Lisesi Ogrencilerinin Tarihsel Yazi Dili ile Tarihsel Konusma Dili
Arasindaki Iligkileri Gosteren Bilgiler

Lise

N i . N
AL 2 2 Yy . w Nos BN NN N3
[7p] [9p] ) [9p] ur >

= L Y O 0O 9 pd = W w = .
v v ¥ B ¢ B & 2 K & Z 72 o0 o = 3B B

. Y 116 72 22 17 17 5 12 2 5 10 2
Og. K 108 73 7 19 18 1 4 15 5 7 2 7 3

1. Y 59 46 12 10 10 5 5 1 1 6 2 2
0g. K 3 3 3 7 6 1 5 2 2 1 4 2

Tablo 6.1’de Anadolu Lisesi 9 smif 6grencilerinin “Hititler” konusu hakkinda bilgi
verirken kullanmis olduklar1 tarihsel yazi dili ve konugma diline ait verilerin karsilastirmali
olarak verilmis nicel analizine ait sonuglar yer almaktadwr. I 6grenci “Hititler” konusu
hakkimda kullandig1 toplam kelime sayis1 (KTKS) yaz dilinde 116’iken konusma dilinde 108
olmaktadir. II. Ogrenci ise ayn1 konuyu yazi dilinde 59 kelime ile anlatirken konusma dilinde
38 kelime ile anlatmaktadir. Yine tabloya gore kullandiklar1 farkli kelime sayilar1 incelenecek
oldugunda 1. 6grencinin yazma ve konusma dili arasinda kullandig1 farkli kelime sayist
arasindaki fark fazla olmamakla birlikte II. Ogrencinin yazi dilinde kullandig1 farkli kelime
sayis1 (KFKS) 46’iken konusma dilinde bu say1 30’a diismektedir. Bu durum 1. Ogrencinin
konusurken ve yazarken konu hakkinda sahip oldugu aktif kelime hazinesinin II. Ogrencinin
kelime hazinesine gore daha zengin ve aktif oldugunu gostermektedir. Yine her ki 6grencinin
kullandiklar1 kavram sayisma (KKS) bakilacak oldugunda I. Ogrencinin tarihsel yazi dilinde
“Hititler” konusu ile ilgili 22 kavram kulland1g1 fakat ayni konu hakkinda konugma dilinde bu
saymnim 7’ye geriledigi goriilmiistiir. Benzer durumun II. Ogrenci iginde gegerli oldugu yazi
dilinde 12 kavram kullanan ikinci 6grencinin konugma dilinde konu ile ilgili 3 kavrama yer
verdigi goriilmiistiir.

AL 9. smif 6grencilerinin yazdiklar tarihsel dil ile konustuklar1 tarihsel dil arasindaki
iligkilerin nicel olarak incelenmesinin yaninda metin olarak ta incelenmesine gerek
duyulmustur. Bu nedenle 6grencilerin konu hakkindaki yazili metinleri ile yine ayn1 konuya
ait kayit altina almmis olan konugmalarmin birebir ¢dziimlenmesinden olusturulmus,
konusma metinleri karsilastirilarak 6grencilerin “Hititler” hakkinda yazdiklar: tarihsel dil ile
yine ayn1 konuda konustuklari tarihsel dil arasinda karsilastirmalar yapilmistir. Ogrencilere ait
bu veriler paylasilirken 6grencilerin isimlerinin gizli tutulmasmma 6zen gosterilerek ilgili

ogrencilerin “Ogrenci 17, “ Ogrenci 11" seklinde isimlendirilmeleri dngoriilmiistiir.
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AL 9. Sumif -.Ogrenci II- Yazili Metin
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AL 9. Simif- Ogrenci II- Konusma Metni

Hititler Anadolu’da ilk kurulan uygarliklardan biridir. Birincisi Hattiler olup Hattilerin devami niteliginde
Hititler. Hititlerin merkezi Hattusas’tir. Hattusas su anki Corum’a denk gelmektedir. Hititler krallikla
yonetilmekteydi. Krali denetleyen meclisin ad1 pankus’tur. Hititlerin birde bereket tanrigast olarak da bilinen

tavannanna vardi.

Yukarida “Hititler” hakkindaki yazili metin ve konusma metni, 6grencinin tarih
dersinde 6grenmis oldugu “Hititler” konusu hakkinda yazabildikleri ve sdyleyebildiklerine ait
metinlerdir. Her iki metin birlikte incelendiginde tarih ders kitabinda “krali¢e” olarak bilgi
verilen Tavananna, 6grencinin yazili metninde tanriga’ya, konugma metninde ise bereket
tanrigasina doniigmiistiir. Dersi anlatan Ogretmenin konu anlatimina ait ¢oziimlemeler
incelendiginde ise 6gretmenin Tavanannadan bahsederken Kralin esi veya kralige olarak ifade
ettigi goriilmiistiir. Bu 6rnege gore bir kisim 6grencilerin zihinlerinde saklamis olduklar1
karakterleri tarih dersi esnasinda gormiis olduklar1 karakterlerin yerine gecirebildikleri
goriilmiistiir. Oyle ki dgrencinin zihninde bayan, giic, kudret, yonetim sahibi olan kadn figiri
“tanriga” kavrami ile kodlanmistir. Ogrenciye derste kraldan sonra iktidar ve giice sahip olan
kisinin kralin esi oldugu sdylendiginde 6grenci daha 6nce kodlamis oldugu kavrami (tanrica),
yeni 6grendigi kavramla (kralice) devsirmektedir. Hatta yazili metine “tanriga” olarak gegen
“kralice”, konusma esnasinda “bereket tanrigasi” na donlismektedir. Arastirmada tespit edilen

bu durum anlamsal olarak tanimlanmastir.
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Zihinde Daha Once Kodlanms Yeni Ogrenilen Kavram

Olan Kavram

Bayan
Gug

Kudret
Yonetme

Sekil 6.1. Anlamsal Cagrisim Semasi I (Metin, 2011, s.283)

Arastirmada 6grencilerin anlamsal ¢agrisimda bulunduklari bir bagka 6rnekte Mekke-

Kudis arasinda olmustur.

Zihinde Daha Once Kodlanms Yeni Ogrenilen Kavram

Olan Kavram

Din
Mabed
Kutsal Mekan

Sekil 6.2. Anlamsal Cagrisim Semasi II (Metin, 2011, 5.283)

Yukaridaki semalar 6grencilerin tarihsel dil kullanma becerilerinde bir kisim
isim, kavram ve sOzcikleri anlamsal olarak farkli algilayabildiklerini ve bu farkl
algilamalarm1 da gerek yazili gerekse sozlii ifadelerinde disa vurduklarini

gostermektedir.

AL 9. Sinif — Ogrenci I — Yazili Metin
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AL 9. Simif- Ogrenci I- Konusma Metni

“...Kades Anlasmas:t ilk yazili anlasma olan Kades Anlasmasmi yapmislardir Misirlilara karsi. Anallar
yapmuislardir. Kralin tanriya verdigi y1lliklardir.Bu da tarihi objektif ilk yaziciltktir...”

Yukarida “Hititler” hakkindaki yazili metin ve konugma metni, Ogrencinin tarih
dersinde islemis oldugu “Hititler” konusu hakkinda yazabildikleri ve sdyleyebildiklerine ait
metinlerdir. Her iki metin birlikte incelendiginde yazi1 metninde “Kral Tanriya hesap vermek
icin yilliklar yani anallar yazdirdi. Anallar ilk objektif tarih yaziciligidir.” Seklinde bir ifade
varken, konusma metninde aymi 6grenci “Anallar yapmislardir. Kral’in tanriya verdigi
villiklardir. Buda tarihi objektif ilk yaziciliktir.” Seklinde bir ifade kullanmistir. Konugma
metninde anallarin tanriya nigin verildigi belirtilmedigi gibi yazili metinde yer alan *““objektif
tarihgilik” ifadesi konusma esnasinda “tarihi objektif” ifadesine donligmiistir. Bu durum
tarihsel bilginin yazilirkken ve konusulurken nasil bicim ve anlam degistirebildigini
gostermektedir. Bu ornekte yazma esnasinda diisiinmeye zaman ayrilmasmin ifadelerin daha
diizgiin olmasindaki rolii ortaya c¢ikmaktadir. Konusma esnasinda agizdan c¢ikan soz ile
disiinme arasindaki zamanin kisaligi 6grencinin konusma ve yazma becerisi arasindaki

ifadenin dogrulugunu ve anlagilabilirligini dogrudan etkilemektedir.

AL- 9.Smif- Diger Ogrenci-Yazili Metin
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Yukaridaki ornekte 6grencilerin yazarken derste dinlemis olduklar1 ve duyduklar1 bir
kisim sozciik ve ifadeleri ses benzerliginden dolayr farkli anlamig olduklar1 goriilmektedir.
Oyle ki AL &gretmeni Hititler konusunu anlatirken Hititler’in kullandig1 yazi cesitleri
icerisinde “Civi Yazist”n1 soylemistir. Fakat o sinif i¢erisinde bulunan ve dersi 6gretmeninden
dinleyen &grenci Ogretmenin bu ifadesini “Cin Yazis1” olarak algilamistir. Ogretmen
ogrencinin algilama diizeyini ve algilama seklini bilmediginden 6grencinin algilamasinda bir
degisiklik meydana getirememistir. Dolayisiyla kendisinden Hititler hakkinda bilgi vermesi
istenildiginde 6grenci ¢ivi yazisini, “¢in yazis1”, “Cince” seklinde yazarak bilgi vermistir. Bu

ornek Ogrencilerin benzer ses 6zelliklerine sahip bir kisim isim, kavram ve sozciikleri birbiri
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ile benzerlik olusturarak sese dayali bir ¢agrisim yapabildigini gostermistir. Sesin fonetik
benzerliginden veya yakmligindan kaynaklanan “fonetik cagrisim” Ogretmenin konusma
becerisi ile dgrencinin dinleme becerisi arasindaki fonetik kokenli algilama problemi olarak

tanimlanabilir.

Tablo 6.2. Anadolu Ogretmen Lisesi Ogrencilerinin Tarihsel Yazi Dili ile Tarihsel Konusma
Dili Arasindaki Iliskileri Gésteren Bilgiler

Lise
. N : . N

AL e g, ” N os 3 0¥ N2 ¥ N ¥
= i Y 8 O 8 n 8 Q > = = oo £ = S}
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. Y 54 43 7 9 9 6 3 1 2 4 2 3

0. K 81 46 4 17 17 7 10 4 3 7 10

. Y 54 46 6 7 6 1 7

0g. K 51 35 3 6 5 1 2 4 2 1 2 3

Tablo 6.2.°de Anadolu Ogretmen Lisesi 9 sif 6grencilerinin “Hititler” konusu
hakkinda bilgi verirken kullanmis olduklar: tarihsel yazi dili ve konusma diline ait verilerin
karsilagtirmali olarak verilmis nicel analizine ait sonuclar yer almaktadir. I 6grenci “Hititler”
konusu hakkinda kullandig1 toplam kelime sayis1 (KTKS) yazi dilinde 54’iken konusma
dilinde 81 olmaktadir. II. Ogrenci ise ayn1 konuyu yazi dilinde 54 kelime ile anlatirken
konusma dilinde 51 kelime ile anlatmaktadir. Yine tabloya gdre dgrencilerin kullandiklari
farkli kelime sayilar1 incelenecek oldugunda I. 6grencinin yazma ve konusma dili arasinda
kullandig1 farkli kelime sayis1 arasindaki fark fazla olmamakla birlikte II. Ogrencinin yazi
dilinde kullandig1 farkli kelime sayis1 (KFKS) 46’iken konusma dilinde bu sayr 35°e
diismektedir. Bu durum 1. Ogrencinin konusurken ve yazarken konu hakkinda sahip oldugu
aktif kelime hazinesinin II. Ogrencinin kelime hazinesine gére daha zengin ve aktif oldugunu
gostermektedir. Yine her iki Ogrencinin kullandiklar1 kavram sayisma (KKS) bakilacak
oldugunda I. Ogrencinin tarihsel yaz1 dilinde “Hititler” konusu ile ilgili 7 kavram kulland1g1
fakat aym1 konu hakkinda konusma dilinde bu saymin 4’e diistiigii goriilmiistiir. Benzer
durumun II. Ogrenci iginde gegerli oldugu tespit edilmistir. Tarihsel yazi dilinde 6 kavram

kullanan II. 6grencinin konusma dilinde konu ile ilgili 3 kavrama yer verdigi goriilmiistiir.

AOL-9.Sinif-Ogrenci I-Yazili Metin
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AOL 9. Sumif- Ogrenci I- Konusma Metni

“Hititler tarihten énce Kizilirmak ¢evresinde yasamigtir. Bagkent Hattusastir. Kralla birlikte bu devleti
Pankus meclisi ve kralin esi Tavananna yardim etmektedir... bu devlet yine tarihte bilinen ilk antlagsma

muisirlilarla, misirla Hitit arasinda yapilan bir antlasmadir.”

Yukarida Anadolu Ogretmen Lisesi 9. smifta 6grenim goren Ogrenci I’in “Hititler”
konusu hakkinda yazmig oldugu yazilt metinden ve konu hakkindaki konugmasmin birebir
yaziya aktarilmis oldugu konusma metninden 6rnek boliimler verilmistir. Yazili metin ile
konusma metni karsilastirildiginda 6grenci I’in yazili metinde “Milattan Once” ifadesini
konusma swrasmda “Tarihten Once” sekline doniistiirdiigii goriilmektedir. Oysa “Milat”
kavrami Hz. Isa’min dogum tarihi olarak kabul edilmektedir. Dogal olarak “Milattan Once”
ifadesinin génderme yaptig1 zaman dilimi Hz. isa’nin dogumundan énceki zaman dilimidir.
“Tarihten Once” ifadesinin gdnderme yaptig1 zaman dilimi ise yazmnin icadindan dnceki
zaman dilimidir. Tarihin veya tarihi ¢aglarin yazi ile basladig1 kabul edildiginde 6grencinin
konugma esnasinda ifade ettigi zaman dilimi yazinin bulunmasindan 6nceki zaman dilimidir.
Bunun dogal bir sonucu olarak 6grenci tarihsel dil icerisinde geliskili bir anlam iceren bir
ifade kullanmistir. Oyle ki ayn1 6grenci Hititlerin, ilk yazili anlasma yaptigini sdzlerken tarih
oncesi donemlerde yazi olmadigini goz ardi etmistir. Bu durum 6grencinin “milat” ve “tarih”
kavramlarina ait bilgi diizeyinin yetersiz oldugunu ve iki kavram arasindaki farki ayirt

edemedigini gostermistir.

Tablo 6.3. Anadolu Teknik Lisesi Ogrencilerinin Tarihsel Yazi Dili ile Tarihsel Konusma Dili
Arasindaki Iligkileri Gosteren Bilgiler

Lise
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Tablo 6.3.’de Anadolu Teknik Lisesi 9 sinif 6grencilerinin “Hititler” konusu hakkinda
bilgi verirken kullanmis olduklar1 tarihsel yazi dili ve konusma diline ait verilerin
karsilagtirmali olarak verilmis nicel analizine ait sonuglar yer almaktadir. I &grencinin

“Hititler” konusu hakkinda kullandig1 toplam kelime sayis1 (KTKS) tarihsel yazi1 dilinde
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31’iken konusma dilinde bu say1 30 olmaktadir. II. Ogrenci ise ayn1 konuyu yazi dilinde 7
kelime ile anlatirken konusma dilinde 11 kelime ile anlatmaktadir. Yine tabloya gore
kullandiklar1 farkli kelime sayilar1 incelenecek oldugunda 1. 6grencinin yazma ve konusma
dili arasinda kullandig1 farkli kelime sayisi arasindaki fark fazla olmamakla birlikte II.
Ogrencinin yaz1 dilinde kullandig1 farkli kelime sayis1 (KFKS) 7’iken konusma dilinde bu
say1 9 olmaktadir. Bu durum I. Ogrencinin konusurken ve yazarken konu hakkinda sahip
oldugu aktif kelime hazinesinin II. Ogrencinin kelime hazinesine gore daha zengin ve aktif
oldugunu gostermektedir. Yine her iki 6grencinin kullandiklar1 kavram sayisma (KKS)
bakilacak oldugunda I. Ogrencinin tarihsel yazi dilinde “Hititler” konusu ile ilgili 7 kavram
kullandig1 fakat ayn1 konu hakkinda konusma dilinde bu sayinin 2’ye geriledigi goriilmiistiir.
Benzer durumun II. Ogrenci icinde gegerli oldugu gdzlemlenmistir. Tarihsel yazi dilinde 5
kavram kullanan II. Ogrencinin konusma dilinde konu ile ilgili 1 kavrama yer verdigi

gorilmiistiir.

ATL- 9. smif — Ogrenci II- Yazili Metin

Heytdwr gl Gelx ton mh — dedag alnlcfrat | Taoamor o
| Brol —Pormdow .

ATL 9. Sinif- Ogrenci I- Konusma Metni

Hattusaslilar tarafindan kuruldu. Tavanna, ¢ok tanrili dinler sonra Hattuslular. Sonra Hattusglular.

Yukarida Anadolu Teknik Lisesi 9. sinifta dgrenim goren Ogrenci I'in “Hititler”
konusu hakkinda yazmig oldugu yazilt metinden ve konu hakkindaki konugmasmin birebir
yaziya aktarilmis oldugu konusma metninden 6rnekler boliimler verilmistir. Yazili metin ile
konusma metni karsilastirildiginda 6grenci I’in climle kurmakta ve konusmakta zorluk
yasadig1 goriilmistiir. Hatta 6grencinin “Hitit” basligin1 bagkentle karistirdigi ve “Hititler”
ifadesi yerine, konusurken “Hattusaslilar” seklinde bir ifade tiirettigi gdriilmiistiir. Oyle ki
bireylerin yasadiklar1 sehrin adi ile anilmasi giiniimiizde pek g¢ok bireyin kullandigi bir
betimlemedir. Ankara’da yasanlar i¢cin Ankaralilar, Cankiri’da yasayanlar i¢in Cankirililar vb.
gibi. Glinlimiizdeki yaygm olan bu betimleme tiiriinii 6grenci tarihsel dil igerisine tagimistir

ve burada Hititleri, baskentleri ile hatirlayarak “Hattusaslilar” seklinde ifade etmistir.
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Tablo 6.4. Anadolu Ticaret Meslek Lisesi Ogrencilerinin Tarihsel Yazi Dili ile Tarihsel
Konusma Dili Arasindaki Iliskileri Gosteren Bilgiler

Lise
N ; . N
AME e e ” Nos 200N NN N
[7p] [9p] wn wn ur >
[ i Y O O »n = = W w o—
v v v 2 ¥ 8 & ¢ % & % 72 o o = B =
. Y 42 39 6 7 7 3 4 1 1 3 4
0g. K 33 27 1 7 6 1 3 4 4 3 4
. Y 42 32 6 6 6 2 4 2 3 3
0. K 53 36 2 7 7 3 4 2 3 4

Tablo 6.4.°de Anadolu Ticaret Meslek Lisesi 9 sinif dgrencilerinin “Hititler” konusu
hakkinda bilgi verirken kullanmis olduklar: tarihsel yazi dili ve konusma diline ait verilerin
karsilagtirmali olarak verilmis nicel analizine ait sonuclar yer almaktadir. I, 6grencinin
“Hititler” konusu hakkinda kullandig1 toplam kelime sayist (KTKS) tarihsel yazi dilinde
42’iken konusma dilinde bu say1 33 olmaktadir. II. Ogrenci ise ayn1 konuyu yazi dilinde 42
kelime ile anlatirken konusma dilinde 53 kelime ile anlatmaktadir. Yine tabloya gore
kullandiklar1 farkli kelime sayilar1 incelenecek oldugunda II. §grencinin yazma ve konusma
dili arasinda kullandig1 farkli kelime sayis1 arasindaki fark fazla olmamakla birlikte I.
Ogrencinin yazi dilinde kullandig1 farkli kelime sayis1 (KFKS) 39’iken konusma dilinde bu
say1 27 olmaktadir. Bu durum II. Ogrencinin konusurken ve yazarken konu hakkinda sahip
oldugu aktif kelime hazinesinin I. Ogrencinin kelime hazinesine gore daha zengin ve aktif
oldugunu gostermektedir. Yine her ki d6grencinin kullandiklari kavram sayisina (KKS)
bakilacak oldugunda I. Ogrencinin tarihsel yazi dilinde “Hititler” konusu ile ilgili 6 kavram
kullandig1 fakat ayni konu hakkinda konusma dilinde bu saymin 1’e diistiigii goriilmiistiir.
Benzer durumun I1. Ogrenci i¢inde gegerli oldugu gdzlemlenmistir. Tarihsel yazi dilinde konu
ile ilgili 6 kavram kullanan II. 6grencinin konusma dilinde konu ile ilgili 2 kavrama yer

verdigi goriilmiistiir.

ATML - 9.Smif- Ogrenci I- Yazili Metin

P
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ATML 9. Sinif- Ogrenci I- Konusma Metni

Hititler Anadolu’da kurulan ilk devletlerdendir. Kral, kral Hitit krali bas yargic, basrahip ve, ve bu yiizden, bu
yiizden demokrat bir devlet degildir, laik bir devlet degildir. ilk medeni kanun yapmuslardir ve tanrilara hesap

vermek ig¢in anallari, hesap icin iyi kotli onlara yazmislardir. Stimerlerden aldiklart ¢ivi yazisi

kullanmuslardir. Krallar olmadiginda kralige tavana iilkeyi yonetmistir.

Yukarida Anadolu Ticaret Meslek Lisesi 9. smifta 6grenim goren Ogrenci I’in
“Hititler” konusu hakkmda yazmis oldugu yazili metinden ve konu hakkindaki konugmasinin
birebir yaziya aktarilmis oldugu konusma metninden Ornekler boliimler verilmistir. Yazilt
metin ile konusma metni karsilastirildiginda Ogrenci I’in yazili metinde “..Hititlerin krali
olmadigindan Hititleri Tavanna adi verilen kralice devleti yonetir.” Ifadesi yer alirken ayni
konu konusma metninde “Krallar olmadiginda kralice tavana iilkeyi yénetmigtir.” Ifadesi
seklini almistir. Bu durum o6grencilerin konusma dili ile yazma dili arasindaki anlamsal
farkhiliklar1 gdstermektedir. Ogrenci yazili metinde “olmadigindan” sdzciigiinii kullanarak bir
sebep, bir gerekge belirtirken, konusma esnasinda “olmadiginda” sézctigiinii kullandiginda bir
durum ortaya koymaktadir. Bu durum 6g8rencinin, yazi ve konugma dilinde kullandigy; ilk
bakista ayni gibi goriinen iki sdzcliglin sonuna gelen -da, ve -dan eklerinin ifadeye katigi
anlam degisikliginin farkinda olmadigini gostermektedir. Dolayisiyla tarihsel dil becerisi
ogrencinin {ist diizey dil becerisini zorunlu kilmaktadir. Ogrenci tarihi yazarken ve
konusurken kullanacagi her kelimenin ve kelimenin sonuna getirecegi her ekin tarihsel
ifadeye ait anlam1 nereye gotiirebilecegini diisiinebilmelidir. Tarihsel ifadede amac¢ daha fazla
kelime, daha fazla ciimle kurabilmekten Ote tarihi daha dogru olarak anlatabilme olmalidir.
Bunu yaparken o&grencinin kullanacagi kelimeler, kavramlar ve climleler ifadeyi
giiclendirecek, akici kilacak unsurlardir.

9. smif Ggrencilerinin Hititler hakkinda bilgi verirken konu igerisinde kullanmig

olduklar1 deyimler ise asagidaki tabloda goriilmektedir.
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“Hititler” Konusunda Ogrencilerin Kullandig1 Deyimler

Adi Gegmek Hesap Vermek
Bas Ustiinde Tutmak Karar Vermek
Deger Vermek One Cikmak
Ele Gegirmek Savag A¢mak
Fikir Vermek Sozi Gegmek
Hak Vermek Yer Almak
Hak Tanimak Yer Vermek

Tablo 6.5. Anadolu Lisesi Ogrencilerinin Tarihsel Yazi Dili ile Tarihsel Konusma Dili
Arasindaki Iligkileri Gosteren Bilgiler

Lise
N ; . N
AL 0 9 . L Nos 2N NN N B
[7p] ()] (7p] wn ur >
= T O O = = 2 W w <
v v v 2 ¥ 8 &8 ¢ %K & % 2 0 o 5 72 =
I Y 58 33 4 8 8 2 6 2 5 3
03. K 6/ 3 1 8 8 2 6 5 3
T Y 45 3 3 6 6 6 2 2 1 5
0. K 141 65 2 19 18 1 2 17 3 1 1 5 13

Tablo 6.5’de Anadolu Lisesi 9 smif 6grencilerinin “Hagli Seferleri-1.Hagli Seferi”
konusu hakkinda bilgi verirken kullanmis olduklar tarihsel yazi dili ve konusma diline ait
verilerin karsilastirmali olarak verilmis nicel analizine ait sonuglar yer almaktadir. I
ogrencinin “Hacl Seferleri-I.Hacli Seferi” konusu hakkinda kullandigi toplam kelime sayis1
(KTKS) yaz dilinde 58’iken konusma dilinde 68 olmaktadr. II. Ogrenci ise ayn1 konuyu yazi
dilinde 45 kelime ile anlatirken konusma dilinde 141 kelime ile anlatmaktadir. Yine tabloya
gore kullandiklar1 farkli kelime sayilar1 incelenecek oldugunda I. 6grencinin yazma ve
konusma dili arasinda kullandig1 farkli kelime sayist arasinda fark olmamakla birlikte II.
Ogrencinin yazi dilinde kullandig1 farkli kelime sayis1 (KFKS) 35’iken konusma dilinde bu
say1 65’e ¢ikmaktadir. Bu durum I. Ogrencinin konusurken ve yazarken konu hakkinda sahip
oldugu aktif kelime hazinesinin II. Ogrencinin kelime hazinesine gére daha fakir oldugunu
gostermektedir. Yine her iki Ogrencinin kullandiklar1 kavram sayisma (KKS) bakilacak
oldugunda I. Ogrencinin tarihsel yazi dilinde “Hagl Seferleri-1.Hagh Seferi” konusu ile ilgili
4 kavram kullandig1 fakat ayni konu hakkinda konugsma dilinde bu saymnin 1’e geriledigi
goriilmiistiir. Benzer durumun II. Ogrenci iginde gecerli oldugu anlagilmistir. Yazi dilinde 3
kavram kullanan ikinci 6§rencinin konusma dilinde konu ile ilgili 2 kavrama yer verdigi tespit

edilmistir.
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AL- 9. Sinif — Ogrenci I- Yazili Metin

AL 9. Sumif- Ogrenci I- Konusma Metni

Hagl1 seferleri dini, siyasi ve ekonomik nedenleri vardir.Dini nedenleri Kudiis’iin Miisliimanlarin elinde olmasi
ve Hristiyanlarin Kudiis’ii geri almak istemesi ,din adamlarinin, din adamlarmmn savasa katilacak askerlere
cenneti vaat etmesi.Siyasi neden olarak Anadolu’nun Tiirklerin elinde olmasi.Ekonomik neden olarak dogu
zengin bati fakirdir. Bu kadar. 1.Hagh seferinde Hristiyanlar basarili olmustur,IL-I11.-IV. Hagli Seferinde

basarili olamamislardir.. Hagli Seferi diger hacli seferlerine sebep olmamustir.

Yukarida Anadolu Lisesi 9. smifta dgrenim goren Ogrenci I’in “Hagli Seferleri-
[.LHagli Seferi” konusu hakkinda yazmis oldugu yazili metinden ve konu hakkindaki
konusmasinin birebir yaziya aktarilmis oldugu konusma metninden oOrnek bdliimler
verilmistir. Yazili metin ile konusma metni karsilastirildiginda Ogrenci I’in yazili metinde
“Papa’nin askerleri savasirlarsa cennet’e gideceklerini séylemesi.” Seklindeki ifadesi konu

‘

ile ilgili konusma esnasinda “...din adamlarimin savasa katilacak askerlere cenneti vaat
etmesi.” Seklindeki ifadeye doniismiistiir. Bu 6rnek, 6grencilerin yazi dilinde kullandiklari
bazi kavramlari, konugma dilinde kavramlarmm karsiliklar1 ile degistirebildiklerini
gostermektedir. Oyle ki 6grenci yaz1 dilinde “papa” derken konusma dilinde “din adami”
ifadesini kullanmigtir. Konusma dilinde kullanilan kavram sayilariin yazi diline gére daha az
olmasinin sebeplerinden biri de bu 6rnekten hareketle konugma dili esnasinda 6grencilerin
kavramlarin karsiliklarin1 kullanmay1 tercih etmeleridir. Yine ayni Ogrenci yazi dilinde
“Muslumanlar zengin, Hristiyanlar fakirdir.” ifadesini kullanirken konusma dilinde “..dogu
zengin, batr fakirdir.” ifadesini kullanmistir. Bu iki ifade karsilastirildiginda “Misliman™

sozcuginiin  “Dogu” sozcigi ile ““Hristiyan” sozciiginin de “Bani” sbzcugi ile yer
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degistirmis oldugu goriilmektedir. Bu 0Ornek 6grencinin zihninde “Dogu” sdzciigiiniin
“Muasliman” sozcligiiyle es anlamli, “Bat1” sozciigiiniin de “Hristiyan” sdzcligi ile es anlaml1
ve birbirini ¢agristiran niteli§e sahip sozciikler oldugunu gdstermistir. Ornege gore birileri
icin yon, cografi konum bildiren “dogu”, “bat1” sdzciiklerinin bir baskasi i¢in Miisliiman,

Hristiyan diinyasini niteleyebildigi goriilmiistiir.

AOL- 9. Sinif- Ogrenci II- Yazili Metin

©C>
Gt peleiD

AOL 9. Simif- Ogrenci II- Konusma Metni

Hagli Seferleri Avrupahlarm Anadolu ve islam diinyasi iizerine yaptiklari 8 tane seferdir. Avrupalilarm islam
diinyasindaki zenginlikleri almasi, Baharat yolunu ele gegirmesi, Kudiis’ii fethetmek istemeleri ve sovalyelerin
sohret ve macera tutkular1 Hagli Seferlerinin sebeplerinin bazilaridir. I.Hagli Seferi basarili olan tek haghi
seferidir ve Haglilar Anadolu Selguklu Devleti’nin ¢ogu yerini ele gecirmislerdir ve 1. Kiligarslan bagkenti

Iznik’ten Konya’ya cekmeye kadar gekmek zorunda kalmistir. Haglilar Kudiis’ii Antakya’y1 isgal etmislerdir.

Yukarida Anadolu Ogretmen Lisesi 9. sinifta 6grenim goren Ogrenci IT'nin “Hacl
Seferleri-I.Hagl Seferi” konusu hakkinda yazmis oldugu yazili metinden ve konu hakkindaki
konugmasinin birebir yaziya aktarilmis oldugu konugma metninden Ornek bdliimler
verilmistir. Yazili metin ile konugsma metni karsilastirildiginda Ogrenci IT° nin yazili metinde
ogretmenin ders anlatiminda kullanmigs oldugu bazi ifadeleri yazili metinde rahatlikla
kullanmis oldugu gériilmektedir. Oyle ki “gaza getirmek”, “gaza gelmek” deyimlerini yazi
dilinde kullanan 6grenci konugurken bu deyimleri kullanmamistir. Yine 6grenci yazi dilinde
Ogretmeninin espri ile soyledigi ““cennete arsa” ifadesini yazi dilinde kullanirken konusuma
dilinde bu ifadeyi kullanamamistir. Bu 6rnekler 6grencilerin yazarken daha rahat olduklarini
ve Ogretmenlerinin ders esnasinda kullandig1 deyimleri, esprileri yazi dilinde kullanabilirken
konusma dilinde daha ¢ekin olduklar: gériilmiistiir. Ogretmenin kullanmis oldugu ifadelerin

ogrencilerce daha cabuk ve hizli kabul gordiigli ve yaz1 dilinde dgrencilerin 6gretmene ait
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ifadeleri daha gabuk benimsedigi tespit edilmistir. Bunun bir 6rnegi de asagidaki bir baska

Ogrenciye ait yazilt metin 6rnegindedir.

AOL 9. Simif- Bir Baska Ogrenci — Yazili Metin

Yukarida Anadolu Ogretmen Lisesi 9. smifta 6grenim goren bir baska dgrencinin
“Haglht Seferleri-I.Haglt Seferi” konusu hakkinda yazmis oldugu yazili metinde Ogretmenin
konu anlatimi sirasinda kullanmis oldugu ““ele gegirmek™, “eli bos donmek” deyimlerini
kullanirken yine 6gretmenin ders esnasinda espri ile soylemis oldugu ““..ellerinde guvallarla
vagmalamaya giden..” ifadesini de kullandig1 goriilmektedir. Bu ve benzer ornekler

Ogrencinin tarihsel dil kullaniminda 6gretmenin ne derece dnemli oldugunu gostermektedir.

ATL- 9. Siuf- Ogrenci II- Yazili Metin

ATL 9. Simif- Ogrenci II- Konusma Memi

Hacgli Seferleri sebepleri I. Hagli Seferi Kudiis’ii almak ve dogunun zenginliklerini ele gecirmek bagka
Sanhwurfa, Kudiis, Antakya, Iznik almislar. II. Hagli Seferinde de Urfa’yr geri almisizdir. Dogunun

zenginliklerini igte zenginliklerini bagka aklima gelmiyor.
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Yukarida Anadolu Teknik Lisesi 9. smifta dgrenim goren Ogrenci II’'nin “Hacli
Seferleri-I.Hagl Seferi” konusu hakkinda yazmis oldugu yazili metinden ve konu hakkindaki
konugmasmin birebir yaziya aktarimis oldugu konugma metninden Ornek bdliimler
verilmistir. Yazili metin ile konugsma metni karsilastirildiginda Ogrenci II’ nin yazili metinde
“Urfa” ismi konusma esnasinda “Sanlwrfa” olmustur. Bu durum O6grencinin konusma
esnasinda kronolojik gelismeleri takip edemedigini gostermektedir. Oyle ki hagli seferlerinin
11. ylizyilda oldugunu bilen ve donem hakkinda bilgi veren 6grencinin déneme ait cografi
yerlerin isimlerini verirken de o dénemki isimlerini diisiinerek verebilmesi arzu edilir. Oyle Ki
bu durum kronolojik diislinebilme becerisinin bir gostergesi olarak goriilebilir. Bu 6rnekte
(Urfa’nin “Sanlt” tinvanini aldig1 tarihin 1984 oldugu diisiiniildiigiinde) 6grencinin tarihsel

konusma dilini kullanirken kronolojik diisiinemedigi goriilmektedir.

Hach Seferleri Konusunda Ogrencilerin Kullandigi Deyimler

Adin1 Almak Elinde Olmak Kan Dokmek S6z Vermek
Bosa Cikmak Gaza Gelmek Kayip Vermek Sonug almak
Diizen Kurmak Gaza Getirmek Meydana Gelmek Yol Agmak
Elinden Almak Geri Almak Ortaya Cikmak Yola Cikmak
Ele Gegirmek Geri Cekilmek Rol Oynamak Tehdit Etmek
Eli Bos Donmek Geri Dénmek Savag A¢mak Zoruna Gitmek

9. smif 6grencilerinin Hagli Seferileri hakkinda bilgi verirken kullanmis olduklari
deyimler ise asagidaki tabloda goriilmektedir.
Lise Ogrencilerinin Tarihsel Dil Kullanma Becerisinde Algilama Sorunlar

Arastrmanin verileri incelendiginde 6grencilerin tarihsel dil kullaniminda bir takim
algilama problemleri ile i¢ ice oldugu goriilmektedir. Bu algilama problemlerinin ise daha ¢ok
anlam, ses ve kavram bilgisi ile ilgili oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle 6grencilerin tarihsel dil
kullanabilme becerilerindeki algilama sorunlarini ii¢ ana bashk altinda ifade etmek
mimkiinddr. Bunlar;

I- Anlamsal Cagrigim

1- Fonetik Cagrisim

I11-  Kavram Kayb1’dir. Bu algilama problemlerini sirasiyla agiklama gerekirse;

I- Anlamsal Cagrnisim: Tarih egitimi igerisinde niteliksel olarak benzer

165



Journal of Social Studies Education Research 2012: 3(1), 135-169

ozelliklere veya ortak niteliklere sahip olan kelime, isim veya kavramlarin
birbirlerinin yerine ayni anlama gelecek bi¢cimde kullanilmasi durumudur
(Ornek: Tanriga- Kralice, Mekke-Kudiis, Osmanli-Selguklu vb.) (Metin,
2011:13).

- Fonetik Cagrnisim: Tarih egitimi icerisinde sestes olmayan fakat sozciik
icerisindeki bazi seslerin benzerliginden dolayr birbirini ¢agristiran
sozciiklerin birbirleri yerine kullanilmasi olayidir (Ornek: Cin Yazisi-Civi
Yazisi, Istiklal-Istikbal vb.) (Metin, 2011:14).

11- Kavram Kaybi: Ogrencilerin konu igerisinde ge¢mekte olan bir kisim
kavramlar1  saglikli  olarak  kodlayamamasi veya aktif olarak
kullanamamasindan dolay1 tarihsel yazi dili ve konusma dili igerisinde ilgili
kavramlari esit, tutarli ve yerinde kullanamayisidir. Yapilan bu arastirmada
ogrencilerin tarihsel yazi dilinde daha fazla kavrama yer verirken tarihsel
konugma dilinde daha az sayida kavram kullanabildikleri tespit edilmistir.

Sonug

Ogrencilerin kullanmis oldugu tarihsel dilin niteligini belirleyebilmek amaci ile dort
farkli okulda 06grenim goren 9.smif Ogrencileri ile gozlem c¢alismast ve miilakat
gerceklestirilmistir. Bu ¢alismada yukarida bahsedilen gézlem ve miilakat calismasi sonunda
elde edilen verilerden sadece 9. sinif Ggrencilerine ait olan boliime ait sonuglar paylagilmistir.
9. smif Ogrencilerinin tarih dersi igerisindeki tarihsel dil kullanimlar1 gozlemlenmistir.
Gozlem ¢aligmasmin sonrasinda 6grencilere derste dgretmenlerinin anlatmig olduklar1 konu
ile ilgili bir kompozisyon yazmalar1 istenilmistir. Kompozisyon yazan 6grenciler arasindan
konusmak i¢in goniillii olan 6grencilerden ise yine ayni1 konuda sozlii olarak bilgi vermeleri
istenilmistir. Ogrencilerin yazma ve konusmalar1 esnasinda kullandiklar: tarihsel dile ait
verilerin analiz edilmesi ile ortaya ¢ikan sonuglar siif diizeylerine gore soyledir;

Yine 6grencilere ait nitel verilerin incelenmesi sonucunda ise dgrencilerin yazma ve
konusma becerileri arasinda farklhiliklar goriilmiistiir. Tarihsel dil kullaniminda bazi
Ogrencilerin yazma becerisi gelismisken bazi 6grencilerin ise konugma becerilerinin ileri
diizeyde oldugu tespit edilmistir. Yine baz1 6grencilerin yazarken kullanmis olduklar1 kavram,
deyim, atasdzii vb. ifadeleri konusma esnasinda kullanamadiklar1 gériilmiistiir. Ozellikle
kavram kullaniminin yazi dilinden konusma diline gegildiginde kayiba ugradigi goriilmiistiir.
Ogrenciler yazarken ve konusurken daha &nceki dgrendiklerinin etkisinde kalmaktadir. Hatta
bu 6grendiklerini bazen yeni 6grendikleriyle degistirebilmektedir. Bu degisim ise daha ¢ok

birbirini anlamsal olarak cagristiran, veya fonetik olarak birbirini andiran kelimeler arasinda
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olmaktadir. “Kralige” ile “Tanrigca”, “Mekke” ile “Kudiis”, “Osmanli” ile “Sel¢uklu”( bu
isim ve kavramlar ortak bir takim ozeliklerinin olmasindan dolayr anlamsal g¢agrisim
yvaptirmaktadir), “Cin yazis1” ile “Civi_Yazis1” (Sozlii ifadede ses olarak birbirine yakin
olmasindan dolayr 6grenci ¢ivi yazisini, ¢in yazist olarak anlayabilmekte; fonetik cagrisim
yapmaktadir). Tarih dersi igerisinde iglenmekte olan konular hakkinda yeterli kelime
hazinesine sahip olamayan Ogrencilerin hem tarihin 6grenilmesi ve kavranmasinda zorluk
yasadiklart hem de 6grenmis olduklar1 bilgileri aktarirken zorluk ¢ektikleri goriilmektedir.

Oztirk; anakronizm hakkindaki calismasinda Ogrencilerin tarih ve ddnemleri
karistirabildiklerini ve bu konuda yanilgiya diistiiklerini belirtmistir (Oztiirk, 2011:37-58). Bu
calismada Ogrencilerin sadece tarihler ve donemler hakkinda yanilmadiklari arastirmanin
bulgular ve yorumlar boliimiinde 6rnekleri ilede goriilebilecegi lizere anlamsal ve fonetik
olarak cagrisim yaptirabilecek kelime, sozciik, kavram ve isimler arasinda da yanilgilara
diisebildikleri goriilmiistiir.

Ogrencilerin tarihsel dil kullanimi sirasinda kronolojik diisiinemedikleri goriilmiistiir.
Tarihsel dil kullaniminda kronolojik diisiinemeyen Ogrencilerin kagitlar1 iizerinde veya
konusmalar1 esnasinda; “I Hagli Seferini karsilayan devleti “Osmanli Devleti”, 1. Hagli Seferi
sonucunda kurulan kontluklardan bir tanesini de “Sanlurfa” yaptiklar1 goriilmiistiir. Urfa’nin
“Sanlt” iinvanimi aldig1 tarihin 1984 oldugu diisiiniildiigiinde 1. Hacli Seferinde kurulan
kontlugun “Sanlurfa” adini tagtyamayacagi goriilmektedir.

Ogrencilerin kullanmis olduklar1 ciimlelerin 6ge dizilisine gore incelenmesi sonucunda
ogrencilerin genellikle kuralli ciimle kullandiklar1 goriilirken, yine dgrencilere ait climlelerin
yiiklemine gore incelenmesi sonucunda 6grencilerin genellikle fiil climlesi kullandiklari tespit
edilmistir. Ogrenciler sdzlii ve yazili ifadelerinde deyimler kullanmislardir.

Arastirmanin sonuglar1 degerlendirildiginde tarih egitimi ve dil iligkisinin birbirinden
ayrilamayacak disiplinler oldugu goriilmiistiir. Hem tarihsel anlama ve algilamanin en az hata
ile gerceklestirilebilmesi hem de tarihsel anlayis1 saglarken dil becerilerinin gelismesine
imkan saglayabilme adma Ogretmenlerin, 6grencilerin ve ders kitaplarmin tarihsel dil
kullanim1 biiyiik 6nem tasimaktadir. Ogrencilerin tarihsel dil kullanimlarma ait verilerin
sonuclari incelendiginde her 6grencinin farkl bir dil becerisine sahip oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin tarihsel dil kullanimlarinda anlamsal ¢agrisim ve fonetik cagrisimlar
sonucu yanlis algilamalarda bulunduklar1 tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin bu yanlis
algilamalarin tarihsel konusma ve yazi dilinde ortaya koyduklar1 goriilmiistiir. Bu sonugtan
hareketle 6gretmenlerin kullanmis olduklar1 s6zciiklerin hem anlamsal olarak hem de fonetik

olarak 6grenci tarafindan dogru algilandigindan emin olunmasi gerekmektedir.
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Bu caligma ile tarih egitiminin 6grencilerin dil becerilerinin gelistirilmesine yonelik
calismalarm gergeklestirilmesinde biiyiik onem tasidig1 anlasilmistir. Ogrencilerin kelime ve
kavram bilgisi gerekse climle bilgisinin gelistirilmesinde tarih derslerinin de etkili oldugu
gOrilmiistiir. Deyim, atasdzli, analoji kullanimlarmm hem ogrencilerin dil becerilerini
gelistirdigi hem de tarihsel anlayislarma olumlu anlamda katki sagladigi tespit edilmistir.
Bundan dolay1 tarih 6gretmenleri tarih derslerinin sadece 6grencilerin tarihsel anlayiglarinin
gelistirilmesi i¢in degil dil becerilerinin iist diizeye ¢ikarilmasinda da etkin olarak
kullanilabilecegini fark etmelidirler.

Yapilan bu arastirma ile tarih egitiminde tarihsel dil kullanimi simdiye kadar ortaya
konulmamis yonleriyle ele alinmaya ¢alisilmistir. Bu aragtirmanin yapilmasindaki temel amag
tarihsel dil kullanimlarinda tespit edilen problemlerin kaynaginda yer alan sugluyu veya
kabahatliyi bulmak degildir. Arastirmanin temel amaci Tiirkiye Cumbhuriyeti sinirlari
icerisinde tarih egitimi almakta olan 6grencilerin ve tarih egitimi veren yazar, 6§retmen ve
yaymlarin birbirine ne anlattigini ve birbirinden ne anladigmi hem nitel hem de nicel olarak
ortaya koyabilmek olmustur. Bunun sonucunda tespit edilen dogrularin ya da yanlislarin,
eksik ya da fazlalarmn birlikte tespit edilebilmesi saglanarak bu sayede yanlislarin dogruya,
eksiklerin giderilmesi siirecine katki saglanmaya caligilmigtir.

Bu c¢aligma ile tarih egitimi ve dil iligkisinin hem nitel hem de nicel olarak
incelenebilmesinin miimkiin olabilecegi 6rnek uygulama ve yontemlerle ortaya konulmustur.
Bundan sonra Tiirkiye’de yapilacak c¢aligmalar igin tarih egitimi ve dil iliskisinin
incelenmesine yonelik 6zglin bir model gelistirilerek gozlem gruplarina uygulanmis ve

sonuglar1 analiz edilmistir.

Kaynaklar / References

Arikan, R. (2004). Arastirma teknikleri ve rapor hazirlama. Ankara: Asil Yaym Dagitim.

Bas, T. ve Akturan, U. (2008). Nitel arastirma yontemleri nvivo 7.0 ile nitel veri analizi.
Ankara: Seckin Yayincilik.

Bernbaum, G. (1972). Language and history teaching: Handbook for history teachers.
London: University of London Institute of Education Press

Coffin, C. (2006). Historical discourse. London: University of London Institute of Education
Press.

Gole, N. (1991). Modern mahrem, Istanbul: Metis Yaynlari.

Halliday, M.A.K (1994), An introduction to functional grammar, London: Edward Arnold

168



Erhan METIN

Husbands, C. (1996). Understanding the past: Language and change: What is history
teaching?. USA: Routledge Press.

Karasar, N. (2009). Bilmsel arastirma yontemi. Ankara: Nobel Yaymlari.

Karakaya, S. (2007). Dil gelisimi ve dil politikasi. Ankara: Akcag Yayinlar1.

Kaymakei, S. (2010). Sosyal bilgiler ogretiminde c¢alisma yapraklarmmin kullaniminin
ogrencilerin akademik basarilarina ve derse karst tutumlarina etkisi. Yayimlanmamig
Doktora Tezi, Gazi Univesitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Kiris, A. (2009). Tarih egitimi ve tarihgilik meslegi: Lise tarih derslerinde yazma
becerilerinin kullanilmas1 ve gelistirilmesi. Yayimlanmamis Doktora Tezi, Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Kologlu, O. (1994). Tarih 6gretiminde Bugiinciiliik/Presentizm yansimalar ve sonuglari. Tarih
Osretimi ve Ders Kitaplari Sempozyumu, 1zmir: Tarih Vakfi Yaynlar.

Kurudayioglu, M. (2005). [lkégretim II. kademe &grencilerinin kelime hazinesi iizerine bir
arastirma. Yayimlanmamis Doktora Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Tiirkge Egitimi Ana Bilim Dali, Ankara.

Metin, E. (2011). Tarih Egitimi ve Dil: tarihg¢ilerin, Tarih Ders Kitabt Yazarlarmmin tarih
Osretmenlerinin ve Ogrencilerin Tarihsel Dil Kullanimi, Yaymlanmamis Doktora
Tezi, Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Erzurum

Oztiirk, 1. H. (2011). Tarih gretiminde anakronizm sorunu: Sosyal bilgiler ve tarih ders
kitaplarindaki kurgusal metinler iizerine bir inceleme. Sosyal Bilgiler Egitimi
Aragtirmalart Dergisi 2(1), 37-58.

Schleppegrell, M. and Achugar, M. (2003). Learning language and learning history: A
functional linguistic approach. Tesol Journal, 12(2) Summer.

Schleppegrell, M. J., Achugar, M., and Oteiza, T. (2004). The grammar of history: Enhancing
content-based instruction through a functional focus on language. TESOL Quarterly,
38(1) Spring.

169



	Extended Abstract
	Şekil 2.2.  Öğrenme - öğretme İletişim şeması (Büyükkaragöz, 1999, s.38)
	Şekil 2.3. Tarih Öğretimi İletişim Şeması (Metin, 2011, s.37)

	Araştırmanın Modeli
	Evren ve Örneklem
	Veri Toplama Teknikleri
	Verilerin Analizi
	Lise Öğrencilerinin Tarihsel Yazma ve Konuşma Becerilerine Ait Bulgular ve Yorumlar
	Tablo 6.1. Anadolu Lisesi Öğrencilerinin Tarihsel Yazı Dili ile Tarihsel Konuşma Dili Arasındaki İlişkileri Gösteren Bilgiler
	Şekil 6.1. Anlamsal Çağrışım Şeması I (Metin, 2011, s.283)
	Şekil 6.2. Anlamsal Çağrışım Şeması II (Metin, 2011, s.283)

	Tablo 6.2. Anadolu Öğretmen Lisesi Öğrencilerinin Tarihsel Yazı Dili ile Tarihsel Konuşma Dili Arasındaki İlişkileri Gösteren Bilgiler
	Tablo 6.3. Anadolu Teknik Lisesi Öğrencilerinin Tarihsel Yazı Dili ile Tarihsel Konuşma Dili Arasındaki İlişkileri Gösteren Bilgiler
	Tablo 6.4. Anadolu Ticaret Meslek Lisesi Öğrencilerinin Tarihsel Yazı Dili ile Tarihsel Konuşma Dili Arasındaki İlişkileri Gösteren Bilgiler
	Tablo 6.5. Anadolu Lisesi Öğrencilerinin Tarihsel Yazı Dili ile Tarihsel Konuşma Dili Arasındaki İlişkileri Gösteren Bilgiler

	Lise Öğrencilerinin Tarihsel Dil Kullanma Becerisinde Algılama Sorunları
	Kaynaklar / References

