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Oz

Problem kurma etkinliklerinin matematik 6gretimi siirecinde etkili bir 6grenme ve 6gretim
yaklasgimi oldugu alanyazin calismalarinda siklikla belirtilmektedir. Son yillarda
iilkemizdeki matematik ders kitaplarinda da problem kurma etkinliklerine yer
verilmektedir. Bu calismada da Tiirkiye’de ve Kanada'da kullanilan ders kitaplarinda
bulunan problem kurma etkinliklerinin, 6grenme alani, siif diizeyi ve problem kurma
tiirlerine gore karsilagtirilmasi amaglanmistir. Tiirkiye’de Talim ve Terbiye Kurulu
tarafindan onaylanan Milli Egitim Bakanligina (MEB) ve 6zel yayinevlerine ait ortaokul
diizeyindeki matematik ders kitaplar1 ile Kanada’daki Pearson Yayinevine ait “Math Makes
Sense” adli ders kitaplarinda yer alan etkinlikler dokiiman incelemesi yoluyla
karsilagtirilmistir. Tiirkiye’de ve Kanada'da okutulan matematik ders kitaplarindan
ortaokul sinif seviyelerinden birer kitap secilmistir. Boylelikle sekiz matematik ders kitab1
incelenerek ders kitaplarinda esit sayida dagilim olmasi saglanmistir. Verilerin analizi
siirecinde ise alanyazindan yararlanilarak bu arastirmaya 0zgii analiz formu
gelistirilmistir. Bu forma gore arastirmacilar, problem kurma etkinliklerini karsilastirmali
olarak analiz etmislerdir. Arastirmanin bulgularma gore Kanada'da kullanilan ders
kitaplarinda, Tiirkiye’de kullanilan ders kitaplarina kiyasla daha fazla sayida problem
kurma etkinligi oldugu goriilmiistiir. Kanada’da kullanilan matematik ders kitaplarinda,
yapilandirilmis, yar1 yapilandirilmis ve serbest problem kurma tiiriiniin ii¢line de yer
verildigi; Tiirkiye’de kullanilan matematik ders kitaplarinda ise yapilandirilmis ve yari
yapilandirilmis problem kurma tiirlerine yer verildigi belirlenmistir. Kanada’da kullanilan
matematik ders kitaplarindaki problem kurma etkinlik tiirlerinin kendi i¢inde daha ¢ok
cesitlilik gosterdigi tespit edilmistir. Ayrica Kanada’da kullanilan ders kitaplarinda,

Tiirkiye’de kullanilan ders kitaplaria kiyasla problem kurma becerisi yaninda, tahmin
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etme, actklama, muhakeme etme gibi beceriler gerektiren etkinliklerin sayisinin daha fazla
oldugu goriilmiistiir. Sinuf seviyesine gore problem kurma etkinliklerine bakildiginda
Tirkiye’de kullanilan ders kitaplarinda bunun en ¢ok 5. smifta oldugu; Kanada’'da
kullanilan ders kitaplarinda ise en ¢ok 8. smifta olmasmin yani sira sinif seviyelerine gore
dagilimin daha homojen oldugu goriilmiistiir. Ogrenme alanlarina gore bakildiginda ise
her iki iilkede kullanilan matematik ders kitaplarinda, “Sayilar ve Islemler” 6grenme
alaninda daha fazla problem kurma etkinliginin yer aldig1 belirlenmistir. Ancak “Sayilar
ve Islemler” 6grenme alaninda Tiirkiye’deki matematik ders kitaplarinda yer alan yari
yapilandirilmis problem kurma tiirleri Kanada'ya gore daha fazla cesitlilik
gostermektedir. Arastirmadan elde edilen bulgular 1s1ginda, Tiirkiye'deki ders
kitaplarinda daha ¢ok tiirde ve ¢ok sayida problem kurma etkinliklere yer verilmesi ve

problem kurma etkinliklerinin 6grenme alanlarina homojen dagilmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Matematik ders kitabi, Problem kurma etkinlikleri, Tiirkiye, Kanada,
Uluslararasi kargilagtirma

Abstract

It has been frequently reported in the literature that problem posing activities are an
effective learning and instruction approach in mathematics instruction. In recent years,
problem posing activities have been included in mathematics textbooks in Turkey. The
present study aimed to compare the problem posing activities in Turkish and Canadian
textbooks based on the learning area, grade level and problem posing types. The activities
in the junior-high school mathematics textbooks published by the Ministry of National
Education (MONE and private publishing houses and approved by the Turkish Education
Board and the textbooks titled "Math Makes Sense" published by Pearson in Canada were
compared with document analysis. One mathematics textbook employed in the instruction
in each junior-high school grade level was selected in Turkey and Canada. Thus, eight
mathematics textbooks were reviewed to achieve an equal distribution. In data analysis, a
unique analysis form was developed based on the literature review. The authors
comparatively analyzed the problem posing activities using the analysis form. The study
findings demonstrated that there the number of problem posing activities was higher in
Canadian textbooks when compared to Turkish textbooks. In Canadian mathematics
textbooks, all three types of structured, semi-structured and free problem posing methods
are employed. It was determined that structured and semi-structured problem posing
types are included in Turkish mathematics textbooks. It was observed that the problem
posing activity types in Canadian mathematics textbooks are more diverse. Furthermore,
the number of activities that required prediction, interpretation and reasoning skills was
higher in Canadian textbooks in addition to the problem posing skills when compared to
Turkish textbooks. The analysis of the problem posing activities based on the grade level
revealed that they were mostly included in the 5th grade textbooks in Turkey, while in
Canada, the distribution of the activities was more homogeneous across the grade levels,

but the highest number of activities was observed in the 8th grade textbook. Based on the
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learning area, it was determined that the number of problem posing activities was the
highest in "Numbers and Operations" learning area in the mathematics textbooks in both
countries. However, in the "Numbers and Operations" learning area, semi-structured
problem posing types were higher in Turkish mathematics textbooks when compared to
the Canadian textbooks. Based on the study findings, it could be suggested that a higher
number and more diverse types of problem posing activities should be included, and the
problem posing activities should be distributed homogeneously based on the learning area

in Turkish textbooks.

Keywords: Mathematics textbooks, problem posing activities, Turkey, Canada,

multinational comparison.

Giris

Egitim ve Ogretim faaliyetlerinin destekleyici bir unsuru olan ders kitaplari, 6gretmenler ve
ogrenciler tarafindan eski ¢aglardan giintimiize kadar, gegerli ve diizenli bilgilere kolayca
erisebilmek iizere kullanilmaktadir. Ogretim programlarinda da bir materyal olarak ifade
edilen ders kitaplari, resmi kurumlarca onaylanarak pedagojik bilgiyi saglamak igin
gelistirilen ve aktif olarak simniflarda kullanilan ana kaynaklardir (Gracin & Matic, 2016) ve
bir¢ok tilkenin egitim sisteminde egitim ve 6gretim siirecinin vazgegilmez bir 6gretim arac
olarak goriilmektedir. Hatta uluslararasi olgekli degerlendirme smavlarinda basarili olan
tilkelerde egitimin niteligini artirmak amaciyla ders kitaplarinin 6gretimde kullanilmasinin
yayginlastirilmas1  hedeflenmekte;  yeterli  derecede  kullamilmadigi  durumlar
elestirilebilmektedir (Oates, 2014). Buna ilaveten Mullis ve digerleri (2020) iilkelerin
basarilarinin  karsilastirilmasina yonelik yayimnladiklari raporda, ders kitaplari, calisma
yapraklar1 ve internet kaynaklar1 gibi evinde daha fazla egitsel dokiimanlara sahip 8. sif
ogrencilerinin matematik dersinde daha basarili olduklarini ortaya koymuslardir. Ayrica ders
kitaplari, yiiz yiize egitimin bir nedenle gercekles(e)medigi durumlarda (Ornegin Covid-19
pandemi giinlerinde), evde bireysel ¢alismanin tercih edildigi zamanlarda, 6greticilik gorevi
ustlenmesi sebebiyle de daha fazla 6nem kazanmaktadir. Bu agidan bakildiginda ders

kitaplarinin, 6grencinin gelisiminde biiyiik bir 6neme sahip oldugu goriilmektedir.

Ders kitaplari, 6gretim programlarinin igerigini yansitacagindan dolay1 6grenme ve 6gretme
tizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir (Pepin & Haggarty, 2001; Stein, Remillard & Smith, 2007).
Bu baglamda ders kitaplari, 6grenme ¢iktilarini ve 6gretme siireglerini degerlendirmek icin

birer kriter olarak kullanilabilmektedir (Haggarty & Pepin, 2002; Tornroos, 2005). Dolayisiyla
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ders kitaplari, egitim sistemlerinin uluslararasi rekabet edilebilirligini karsilastirmada
kullanilan 6l¢titlerden biri olarak goriilmektedir. Okullar arasinda siire ve zaman uyumlulugu
saglayan ders kitaplari, farkli okullarda ve iilkelerde aym simf diizeyindeki bir matematik
dersinin igeriginin irdelenmesinde dnem arz etmektedir. Ciinkii ilgili alandaki arastirmalar,
farkli tilkelerde Ogrenim goren oOgrencilerin matematik basarisi ile kullandiklar1 ders
kitaplarinin niteligi arasinda giiglii bir iliski oldugunu gostermektedir (Fan, Zhu & Miao,
2013). Ogretmenlerin siniflarda temel materyal olarak kullandiklari ders kitaplari, dgrencilerin
matematik basarilarinda rol oynamaktadir (Kul, Sevimli & Aksu, 2018; Mullis, Martin, Foy &
Arora, 2012). Dolayisiyla ders kitaplart hem smiflarda hem de evde fazlasiyla
kullanilmaktadir. Nitekim Mullis ve digerleri (2012) yayinladiklar1 raporda, uluslararasi
Olcekli degerlendirme sinavlarinda her zaman iist siralarda yer alan Kanada’'nin da iginde
bulundugu bircok iilkede ders kitab1 kullaniminin ytiiksek diizeyde oldugunu belirtmislerdir.
Diger yandan Tiirkiye'deki 6gretmenler de 6gretim siireclerinde ders kitaplarini aktif olarak
kullanmaktadirlar (Isik, 2008; Ugurel, Bukova-Gilizel & Kula, 2010). Ciinkii ders kitaplar:
Ogretim programi ile koordinasyon igindedir ve konularin haftalik dagilimi 6nceden
belirlenmistir. Cesitli egitim kademelerinde matematik dersi i¢in 6grencilere ve 6gretmenlere
0zel olarak hazirlanmis destekleyici materyallerin olmasinin yani sira derste takip edilen ana
kaynak ortaktir (Altun, Arslan & Yazgan, 2004; Isik, 2008). Ayrica Milli Egitim Bakanhigimnin
onay1 ile 6zel yayinevleri tarafindan ulusal 6gretim programlar ile uyumlu olarak hazirlanan
ders kitaplar1 da mevcuttur (Kul, Sevimli & Aksu, 2018).

Matematik ders kitaplarinda giinliik yasamla iliskili gercek yasam baglantilar1 olmalidir.
Cinkii matematigin giinliik hayattaki yeri ve diger disiplinlerle olan iliskisinden dolay1
glinliik hayatla iliskilendirilmesi 6nem arz etmektedir (Altun, 2012). Bu hedef dogrultusunda
oncelikli olarak dgrencilere giinliik hayatla iliskili matematiksel bilgi ve beceriler 6gretilmeli,
ogrencilerin problem ¢6zme becerisini gelistirmenin yani sira sorunlara karsi problem ¢ézme
yaklasimi i¢inde olmalar1 saglanmalidir (National Council of Teachers of Mathematics
[NCTM], 2000). Problem ¢6zme becerisi ile oldukga iligkili olan problem kurmanin, giinliik
hayat durumlar1 ile matematik arasindaki iliskinin kurulmasina yardimc ve 6grencilerin
matematiksel diistinme becerilerinin gelisiminde etkili bir yaklasim oldugu bilinmektedir (El-
Sayed, 2002). Bu baglamda ders kitaplar1 hazirlanirken problem kurma etkinliklerinin niteligi
ve sayisi, Olciilecek davranisin 6zelligine uygun olarak dikkat edilmesi gereken bir husustur.
Ayrica problem kurma, problem ¢6zme becerisi gibi matematik miifredatinin 6nemli bir
bileseni olarak goriilmekte ve matematiksel siireclerin merkezinde yer almaktadir (MEB,
2018). Problem kurma etkinliklerinin matematik 6gretimi siirecinde etkili bir 6grenme ve
o0gretim yaklasimi oldugu siklikla ifade edilmektedir (Kul & Celik, 2020). Bundan dolay1 ders
kitaplarinda yer alan problem kurma etkinliklerinin yeterliligi, cesitliligi ve sayis1 onem arz
etmektedir. Diger {lilkelerde okutulan matematik ders kitaplarinda da problem kurma

etkinliklerinin sayisinin ve tiirtiniin farkl oldugu gortilmektedir. Dolayisiyla farkh iilkelerde
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okutulan matematik ders kitaplarindaki problem kurma etkinliklerine yonelik karsilastirma
¢alismalariin yapilmasi problem kurma etkinliklerindeki farkliliklar: ortaya ¢ikaracaktir. Bu
calismada da Tiirkiye’de ve Kanada’da kullanilan ortaokul matematik ders kitaplarindaki
problem kurma etkinliklerinin 6grenme alani, smif diizeyi ve problem kurma tiirlerine gore

karsilagtirilmasi amaglanmistir.
Kuramsal Cerceve

Ders kitaplari, bilimsel bilgiyi okullarda ogretilecek bilgi icerigine doniistiiren didaktik
araglardir (Davis & Krajcik, 2005). Bununla birlikte ders kitaplari, ¢ogu Ogretilecek ve
Ogrenilecek matematiksel bilgi igerigini sekillendirme siirecinde Ogretmenlere rehberlik
etmektedir (Remillard, 2005). Ders kitaplari, amaglanmis 6gretim programinin hedefleri ile
tutarlilik sergilemekte, onceden planlanmis kazanim, etkinlik, 6rnek ve uygulamalar igeren
diizenli bilgiler sunmakta (Howson, 2013) ve 6gretmene zamanini1 materyal gelistirmek yerine
ogrencilerin gelisimine odaklanmalari i¢in firsatlar tanimaktadir (Thomson & Fleming, 2004).
Plianram ve Inprasitha (2012) ders kitaplarini, okullarda Ogretimi tamamlaya yardimci
popiiler bir 6gretim araci (artefact) olarak tanimlamaktadir. Alajmi ve Reys’e gore (2007), ders
kitabinda bir konu yer almiyorsa, sinif igcinde bu konudan ¢ogu kez bahsedilmemektedir.
Ogrenci basarisizigmin nedenleri arasinda; ders kitaplarindaki ifadelerin anlasilmaz,
karmasik olusu ve verilen 6rneklerin giinliik hayatla iliskilendirilememesi gibi etmenler tespit
edilmistir (Istk, 2003). Bu baglamda karmasik ve ¢ok boyutlu ozellikler tasiyan tirtinleri
icermekte olan ders kitaplar1 hazirlanirken, okuyucunun anlam ¢ikarmasinm kolaylastiracak
sekilde uygun nitelikteki igeriklerin hazirlanmasina 6zen gosterilmelidir (Erbas, Alacaci &
Bulut, 2012). Bu dogrultuda ders kitabinin niteligi énem kazanmaktadir. Etkili bir ders

kitabinin 6nemli bilesenlerinden biri ders kitaplarinda yer alan problem ¢dzme etkinlikleridir.

Problem ¢6zme, Ogrencinin problemi anlamasmi, ¢oziime ulasmay1 saglayacak planlar
tasarlamasini, islemler sirasinda kendisini gozlemlemesini, gerektiginde plan ve stratejilerini
degistirmesini, tasarlanan planin uygulanmasini, elde edilen ¢oziimiin dogrulugunun
degerlendirilmesini, ¢6ziime wulasilinca ¢oziimiin anlamhiligini ve ise yararhiligim
degerlendirmesini, yeni problemleri fark etmesini iceren bir siirectir (Polya, 1973). Gonzales
(1994) ise problem ¢ozme siirecinin son asamasinin problem kurma, olmas: gerektigini ifade
etmistir. Aslinda bu yaklasim miifredatin yani sira, ders kitaplarim1 da etkilemis ve sif igi
pratiklerine de yansimaistir. Problem kurmanin anlamina ve 6nemine iliskin literatiirde farkl
calismalarin bulundugu ve problem kurma {izerine farkli tanimlarin yer aldig1 sdylenebilir.
Cai ve digerleri (2015) problem kurmayi, 6grencilerin belirli kosullarda yeni problemler
olusturmasini ya da verilen problemi degistirerek yeni problemler iiretmesini igeren biligsel
bir etkinlik olarak tanimlamaktadir. Problem kurma stireci, ¢oziilen problemin verileri, icerigi
degistirilerek ya da verilen probleme yeni bilgiler eklenerek gerceklestirilir (Gonzales, 1994).

Coziilen problemdeki iligkileri igeren bir problemin kurulmasi, problemdeki iliskilerin
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kavrandigi anlamina gelmektedir. Stoyanova ve Ellerton (1996) problem kurmayi,
matematiksel deneyimlere dayanarak, 6grencilerin somut durumlara kars: kisisel agiklamalar
gelistirdikleri ve bu durumlari anlamli matematiksel problemler haline dontistiirdiikleri bir
siire¢ olarak ifade etmistir. Ayrica problem kurma durumlarini; serbest (yapilandirilmamas),
yari-yapilandirilmis ve yapilandirilmis olmak iizere ii¢ kategori altinda siiflandirmistir.
Bunlardan ilki, serbest problem kurmadir ki burada Ogrencinin herhangi bir sinirlama
olmaksizin dogal veya yapay yasam durumundan yola ¢ikarak bir problem sunmasi sz
konusudur (age.). Yar1 yapilandirilmis kategoride ogrenciye bir durum verilir; 6grencinin
onceki matematiksel deneyimlerinden elde ettigi bilgi, grafik, hikaye veya benzer durumlari
kullanarak problem kurmasi istenir. Son olarak yapilandirilmis problem kurma ise, problem
kurma etkinligi verilen bir probleme veya problemin ¢dziimiine dayanmaktadir. Ogrencinin
verilmis bir problemden veya problemin ¢oziimiinden hareketle yeni uygun bir problem
tiretmesidir. Problem kurma, 6grenciye herhangi bir sekil, resim, gorsel, tablo, kural, islem ve
sonug gibi, gercek yasam durumu veya serbest bir durum verilmesi yolu ile 6grencinin énceki
deneyimlerini ve meta biligsel yeteneklerini kullanarak yeni problemler iiretmesi olarak ifade
edilebilir. Bu baglamda Cai ve digerleri (2015) problem kurmayi, kavramsal anlamaysi,
problem ¢ozmeyi ve yaraticiifl tesvik etmenin bir araci olarak gormektedirler. Ayrica
problem kurma Ogrencilerin, problem ¢dzme ve muhakeme becerilerinin gelismesine katk:
saglamakta ve giinliik yasamda problem ¢6zmek icin gerekli bir beceri olarak ele alinmaktadir
(Kojima, Miwa & Matsui, 2015).

Alan yazindaki uluslararasi karsilagtirmali ¢alismalar incelendiginde, iki ya da daha ¢ok
tilkeye ait ders kitaplarinin tasarimi, dili, igerigi, Ogretim etkinlikleri ve sorular1 gibi
baglamlarla ele alinarak benzerlik ve farkliliklarinin incelendigi goriilmiistiir (Amet, Tapan-
Broutin & Yilmaz, 2019; Khalidova &Tapan-Broutin, 2017; Kul, Sevimli & Aksu, 2018; Yagan,
2020). Son yillarda matematik 6grenme-6gretme siirecinde problem kurma temelli calismalara
onem verilmesi nedeniyle problem kurma ile ilgili calismalarin arttigi goriilmiistiir.
Arastirmacilar problem kurmanin matematik siniflarindaki gelisimini farkli boyutlar: dikkate
alarak incelemislerdir Ancak matematik ders kitaplarindaki problem kurma etkinliklerinin
tilkeler arasi diizeyde karsilastirilmasina yonelik smirli sayida c¢alismaya rastlanmistir.
Omegin Ev-Cimen ve Yildiz'in (2017) Tiirk ortaokul matematik ders kitaplarina yonelik
yaptiklar1 calismada, ders kitaplarinda problem kurma etkinliklerine smirli sayida ve
cesitlilikte yer verildigi tespit edilmistir. Ayrica 6grenme alanlarinin tamamini kapsayan ve
problem kurma tiirlerinin tamamini igeren bir ders kitabinin olmadig1 belirlenmistir. Ilkokul
matematik ders kitaplarini analiz eden bir diger ¢calismanin bulgularina gore, ikinci smnif harig
tim smif seviyelerinde 2017-2018 o6gretim yilinda kullanilan ders kitaplarinda 2018-2019
ogretim yilinda kullanilan ders kitaplarina gore daha fazla etkinlik oldugunu tespit edilmistir.
Ayrica birinci smif kitaplarimin higbirinde problem kurma etkinligine rastlanmamistir

(Deringol, 2020). Diger yandan uluslararas: karsilastirmali ders kitaplarina iliskin ¢alismalar
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incelendiginde (Erbas, Alacaci & Bulut, 2012; Yagan, 2020), farkh iilkelerin kendi 6grencilerine
‘matematik 0grenmek igin’ gesitli firsatlar sunduklar1 goriilmektedir. Bu farklilasma ayni
zamanda uluslararas: ¢alismalarda {iilkelerin matematik basarilarina da yansiyabilmektedir
(Haggart & Pepin, 2002). Bu arastirmada TIMSS (Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri
Arastirmasi) de Ozellikle son yillarda biiylik basarilar gosteren Kanada ile Tiirkiye
karsilagtirilmistir. TIMMS-2019 uluslararas: olgekli 8. smif diizeyi degerlendirme raporuna
gore, Kanada, 543 puan alarak ortalama basar1 puaninin iizerinde; Tiirkiye ise, 496 puan ile
ortalama basar1 puaninin altinda yer almistir. Goriildiigii gibi 6grenci basarist bakimindan 6ne
¢ikan Kanada ile tilkemiz arasindaki ders kitaplarindaki problem kurma etkinliklerindeki
benzerlik ve farkliliklar: simif diizeyi, 6grenme alani ve problem kurma tiirlerine gore gorme
agisindan da fikir verecektir. Arastirmacilar, farkli iilkelerdeki Ogrencilerin matematik
basarisindaki problem kurma kaynakli farklhiliklar1 ve sunulan Ogrenme firsatlarini
aydinlatmay1 amacglamaktadirlar. Fan, Zhu ve Miao (2013) yapmis olduklari meta analize
dayali ¢alismasinda, matematik egitimi arastirmacilarinin, ders kitaplarinin, 6grenme ve
ogretimdeki roliinii, gesitli yonleriyle analizlerini ve karsilastirmalarini ve 6grenme/6gretimde
kullanim1 gibi farkli yonleri ile ele aldigimi ifade etmistir. Ulusal alan yazindaki diger
calismalar incelendiginde, matematik ders kitaplarinin 6zellikleri (Celik & Cinemre, 2012;
Gokgek, 2011), 6grenme-ogretmedeki rolii (Ubuz & Sarpkaya, 2014), ders kitabinin kullanimi
(Isik, 2008; Ozgeldi, 2012; Ulusoy & Incikab, 2020) gibi temalara yonelik arastirmalar yapildig:
goriilmektedir. Bu calismalarda, dgrenci ve 6gretmen goriisleri tizerinden ders kitaplarinin
ogrenme ve Ogretimde kullaniminin tercih edilme durumu tizerinde daha fazla duruldugu
goriilmiistiir. Buna karsin farkli {ilkelere ait ders kitaplarinda bulunan problem kurma
etkinliklerinin problem kurma tiirleri, sinif diizeyi, 6grenme alan agisindan degerlendirildigi
calismaya rastlanmamaistir. Farkl: iilkelere ait matematik ders kitaplarindaki problem kurma
etkinliklerinin karsilastirilmasimin, problem kurma etkinlikleri arasindaki benzerlik ve
farkliliklar1 gormede fikir verecegi diisiiniilmektedir. Bu arastirmada da Kanada'da ve
Tiirkiye’de okutulan matematik ders kitaplari, problem kurma tiirleri agisindan
karsilagtirilmistir. Bu karsilastirma ile {ilkemizde okutulan matematik ders kitaplarindaki
problem kurma etkinliklerinin daha sonra yeniden sekillenmesine katki saglanilacag:

distntilmektedir.
Arastirmanin Amaci

Bu calismada Tiirkiye’de ve Kanada'da kullanilan ortaokul matematik ders kitaplarinda
bulunan problem kurma etkinlik tiirlerinin sinif diizeyi, 6grenme alani ve problem kurma
tiirlerine gore karsilastirllmas: amacglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara

yanitlar aranmigtir:
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(1) Turkiye’de ve Kanada’da kullanilan ortaokul matematik ders kitaplarinda (5, 6, 7 ve 8.
sinif) bulunan problem kurma etkinliklerinin tiirlerine gore dagilimi nedir ve problem kurma

etkinliklerinin ttirleri nasildir?

(2) Turkiye’de ve Kanada’da kullanilan ortaokul matematik ders kitaplarinda (5, 6, 7 ve 8.
sinif) bulunan problem kurma etkinliklerinin simf diizeylerine gore dagilimi nedir ve

problem kurma etkinliklerinin tiirleri nasildir?

(3) Tiirkiye’de ve Kanada’da kullanilan ortaokul matematik ders kitaplarinda (5, 6, 7 ve 8.
sinif) bulunan problem kurma etkinliklerinin farkli 6grenme alanlarina gore dagilimi nedir ve

problem kurma etkinliklerinin tiirleri nasildir?

Yontem

Tiirkiye’de ve Kanada’da kullanilan ortaokul matematik ders kitaplarindaki problem kurma
etkinliklerinin karsilagtirilmasi i¢in dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Nitel arastirmada
dokiiman analizi, diger veri toplama yontemleri ile birlikte kullanilmasinin yaninda tek basina
bir yontem olarak da kullanilabilir (Bowen, 2009). Bu arastirmada da dokiiman analizi tek
basina bir yontem olarak kullamilmistir. Yazili materyal, belge ve kayitlarin arastirma
odagindaki olgulara gore incelenmesi siireci olarak bilinen dokiiman analizi, egitim
calismalarinda genellikle 6gretim programlar ve ders kitaplarmi veri kaynagi olarak kullanir
(Yildirim ve Simsek, 2008). Bu arastirmada da buna bagh olarak ortaokul matematik ders

kitaplarinda yer verilen problem kurma etkinlikleri karsilastirilmistir.
Arastirma Siireci ve Veri Toplama Araclarn

Tiirkiye’de ve Kanada’da kulllanilan matematik ders kitaplarindaki problem kurma
etkinliklerinin karsilastirmali olarak incelendigi bu arastirma, bes adimdan olusmaktadir.

Arastirma siirecini 0zetleyen akis samasi Sekil 1’de yer almaktadir:
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I/" Y / \ y:
Literatiir | Analiz Formu (
inceleme Olusturma
*Ders Kitaplari | eYapilandiniimig Problem Kurma
Segimi Etkinlikler Etkinliklerine :tr:.bl;.!':' K.ufma Verileri
iliskin Dokiiman infikerini Raporlastirma
*Yari-Yapilandiriimig Analiz Etme
Etkinlikler Olusturma
*Yapilandiriimamig
\ j \.\‘”Etkmllkler AN 2 T 4

Sekil 1. Arastirmanin yiiriitiilme siireci

Literatiir Tarama

Bu arastirmada, Tiirkiye’de ve Kanada’da kullanilan ortaokul matematik ders kitaplarindaki
problem kurma etkinlikleri dokiiman incelemesi yapilarak karsilastirilmistir. Nitekim
dokiiman analizinde veri analizi siireci dokiiman se¢imi ve dokiimana ulasma ile
baglamaktadir. Bu baglamda arastirmanin amacimna gore dokiimanlarda smirlandirma
yapilmali ya da incelenecek boliimler belirtilmelidir (Kiral, 2020). Bu dogrultuda Tiirkiye ve
Kanada olmak {izere iki farkl iilkeye ait 5, 6, 7 ve 8. sinif ortaokul matematik ders kitaplari
calismaya dahil edilmistir. TIMSS (2015; 2019) uluslararas: 6lgekli sinav sonuglarina gore, 8.
sinif 6grencilerinin matematik basarilarinda baz: iilkelerin (6r. Kanada, Singapur vb.) her
zaman ortalamanin tistiinde kaldig1 belirlenmistir. Bu iilkelerde kullanilan matematik ders
kitaplar1 segilirken ders kitaplarina ulasabilmenin yam sira Ogretim programlarinin
Tiirkiye’deki gibi Milli Egitim Bakanhgma (MEB) bagh olarak hazirlanmasi da dikkate
alinmistir. Ornegin Kanada'min &gretim programi devletin resmi kurumlarma bagh ve
bakanlik onayl olarak hazirlanmaktadir. Dolayisiyla Tiirkiye’de kullamilan matematik ders
kitaplarindaki problem kurma etkinlikleri ile farkl bir {ilkeyi karsilastirmak i¢in Kanada
secilmistir. Diger yandan her iki iilkenin de matematik ders kitaplarinin igeriklerine gore
karsilagtirmali olarak incelendigi calismanin olmamas: ve TIMSS, PISA gibi uluslararas:
sinavlarin hedef grubunda yer alan 6gretim kademelerinden biri olmasi gibi nedenler ortaokul
diizeyi ders kitaplar: ile ¢alismayr miimkiin kilmistir. Kanada Milli Egitim Bakanliginin
olusturmus oldugu farkl eyaletlerdeki komisyonlar tarafindan onayli Pearson 6zel yayinevi
tarafindan basilan Math Makes Sense Grade 5, 6, 7, 8 adli ders kitaplar1 dokiiman analizine
dahil edilmistir.
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Tiirkiye’de ise biitiin 6gretmenlerin ve 6grencilerin okullarda yararlanabilecekleri bakanlik
onayli, komisyonlarin ve 6zel yaymnevlerinin hazirlamis oldugu iki tiir ders kitab1 mevcuttur.
Tiirkiye genelindeki bircok devlet okulunda 6zel yayinevlerinin hazirlamis oldugu ders
kitaplarinin kullanilmasi onerilmekte; bu nedenle s6z konusu yayinlar daha fazla 6grenciye
ulagmaktadir. Bu baglamda Tiirkiye’de okutulmakta olan MEB onayl tiim matematik ders
kitaplar1 (6zel vb.), arastirmanin amaci dogrultusunda problem kurma etkinlikleri agisindan
incelenmistir. 2021 egitim-6gretim yili 30 Mart’a kadar yapilan taramalar sonucunda, egitim-
Ogretim faaliyetlerinde kullanilan toplam 10 tane matematik ders kitabi oldugu tespit
edilmistir. Bu kitaplarin ti¢iinde yapilandirilmis problem kurma tiiriinde etkinliklerin oldukga
fazla sayida oldugu goriilmiistiir. Ornegin “Problem ¢ozme basamaklarini kullanarak problem
kuralim. Siz de kurulan problemi ¢oziiniiz ve benzer bir problem kurunuz. Kurdugunuz problemi
¢oziiniiz” ifadesine benzer problem kurma etkinliklerinin oldukga fazla sayida yer aldigy; diger
problem kurma etkinliklerine ¢ok az yer verildigi goriilmiistiir. Arastirmanin yanli sonug
vermemesi agisindan problem kurma etkinliklerinde diger tiirlerin de oldugu (yar
yapilandirilmis vb.) ders kitaplarinin incelenmesine karar verilmistir. Yedi matematik ders
kitabinda farkli problem kurma etkinliklerinin oldugu tespit edilmistir. Bu kitaplardan her
sinif seviyesinde birer tane olmak iizere rassal olarak se¢im yapilmistir. Bu amagcla arastirmaya

dahil edilen matematik ders kitaplar: Tablo 1'de yer almaktadir:

Tablo 1. Secilen Tiirk ve Kanada Matematik Ders Kitaplar:

Ulke Sinif Secilen Matematik Ders Kitaplar1

Tirkiye 5. siuf Matematik 5 Ders Kitab: (Bilen, 2019)

Tirkiye 6.smf — Matematik 6 Ders Kitab: (Caglayan, Dagistan ve Korkmaz, 2019)

Tirkiye  7.smif Matematik 7 Ders Kitab: (Altintas ve Keskin, 2019)

Tirkiye 8.smuf — Matematik 8 Ders Kitabir (Boge ve Akilli, 2019 )

Kanada 5.smif  Math Makes Sense (Appel et al., 2008)

Kanada 6.smif  Math Makes Sense (Appel et al., 2009)

Kanada  7.smif Math Makes Sense (Garneau et al., 2007)

Kanada 8. smf Math Makes Sense (Baron, et al., 2008)

Analiz Formu Olusturma

Stoyanova ve Ellerton (1996), problem kurmay: temel olarak yapilandirilmamis, yari
yapilandirilmis ve yapilandirilmis olmak iizere {ii¢ kategoriye ayirmaktadir. Ayrica
arastrmanin amacina 0zgii, analiz formu olusturmadan once literatiirde var olan problem

kurma etkinlikleri i¢in hazirlanan formlar incelenmistir. Bu baglamda Ev-Cimen ve Yildiz'in
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(2017) ve Deringol'tin (2020) hazirladig: formlardan yararalanilmistir. Ev-Cimen ve Yildiz
(2017), ortaokul matematik ders kitaplarindaki etkinlikleri incelemek i¢in form hazirlamisken;
Deringol (2020), ilkokul matematik ders kitaplarina yonelik form hazirlamistir. Alanyazinda
yer alan iki formdan ve Stoyanova ve Ellerton’in (1996) kuramsal ¢ercevesinden yararlanilarak
arastirmanin amacina 6zgii analiz formu olusturulmustur. Matematik ders kitaplarindaki
problem kurma etkinlikleri, problem kurma tiirlerine gore simiflandirilmistir. Bu arastirmada

kullanilan analiz formu Tablo 2’de yer almaktadir:

Tablo 2. Problem Kurma Etkinliklerine Yonelik Analiz Formu

Problem Kurma Aciklama Kodu
Tiirii
g s Benzer problem kurma Y
E E‘ v Aymu kurallara gore problem kurma Y1
:9'4 g v Verilen ¢6ziim yoluna benzer problem kurma Y2
- = v Sayi1 degerini degistirerek problem kurma Y3
Resim/gorsel kullanarak problem kurma YYG1
= Model/gercek nesne kullanarak problem kurma YYG2
E E i§lem/matematiksel ifade/ cebirsel ifade kullanarak YYG3
g 8 problem kurma
TE © Tablo kullanarak problem kurma YYG4
'% Grafik kullanarak problem kurma YYG5
] Matematiksel kurala gore problem kurma YYG6
= Verilenlere gore istenenleri belirleyerek problem kurma  YYS1
£ E Sozlii metni konu alarak problem kurma YYS2
- * Kelimeleri kullanarak problem kurma YYS3
S0zlii metin boglugunu doldurarak problem kurma YYS4
- Hig bir veri ve simirlandirma olmadan serbest problem S
E & kurma
% = v Asamali problem kurma S1
v" Sartli problem kurma S2

Tablo 2’de goriildiigii gibi, matematik ders kitaplarinda yer alan problem kurma etkinlikleri
yapilandirilmis, yar1 yapilandirilmis ve serbest problem kurma olmak tizere temelde ii¢ baslik
altinda incelenmistir. Oncelikle bu baghklar altindaki alt bagliklar literatiir yardimiyla
siniflandirilmistir. Daha sonra Tiirkiye’de ve Kanada’da kullamilan matematik ders
kitaplarindaki problem kurmaya yonelik tiim etkinlikler incelendikten sonra, alt basliklar
yeniden sekillenmistir. Boylelikle ilk analizden sonra, analiz formu son halini almistir.
Ornegin formun ilk halinde, yar1 yapilandirilmis sdzel problem kurma etkinliklerinde daha
once “verilenleri problem cilimlesine yerlestirerek yazma” ve “verilenleri, istenenleri
kullanarak problem kurma” alt baghklar1 birlestirilerek “verilenlere gore istenenleri
belirleyerek problem kurma” bashg: altinda verilmistir. Ayrica problem kurma etkinlikleri

genel olarak analiz edildikten sonra, bazi yapilandirilmis ve serbest problem kurma
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etkinliklerinin kendi i¢inde ayristig1 belirlenmistir. Bu baglamda bu basliklara da Tablo 2'de
goriildiigii gibi alt basliklar eklenmistir.

Problem Kurma Etkinliklerine iliskin Dokiiman Olusturma

Problem kurma etkinliklerini karsilastirmak icin ders kitabinin yer aldig: tilke, sinif seviyesi,
o0grenme alani, etkinliklerin yer aldig1 sayfa numaralar1 ve problem kurma etkinlikleri ve
problem kurma tiirlerinden olusan alt1 siitunlu bir tablo olusturulmustur. Problem kurma
tlirleri ile ilgili siitun bos birakilarak analiz asamasinda doldurulmustur. Diger yandan
problem kurma etkinliklerini daha sistematik olarak karsilastirmak i¢in, ders kitaplarinda yer
alan etkinliklerin bulundugu sayfalarin ekran goriintiisii alinarak problem kurma
orneklerinin oldugu siituna yerlestirilmistir. Boylelikle ayni kategoride olan Tiirkiye'de ve
Kanada’da kullanilan matematik ders kitaplarindaki etkinliklerin ayni tabloda olmasiyla
karsilagtirmada kolaylik saglanmasi hedeflenmistir. Matematik ders kitaplarinda yer alan

problem kurma etkinliklerinden olusan Tablo 3'ten 0rnekler asagida verilmistir:

Tablo 3. Matematik ders kitaplarinda yer verilen problem kurma etkinlikleri

o p—
) Bt
< 2
s = &z £z §z= Bgz
= g =% £= 255 S:5%E
- 2 N7, w0 < o !
QO R R -
=
TR 5 76 Sayilar ve ? ORNEK-2
islemler 1224+ 24=51 51x12=612
Yukarida verilen iglemlerin bir problemin ¢6zim( olmasi igin nasil bir problem yazila-
bilir?
TR 5 76 Sayilar ve ? ORNEK-3
islemler “Bir grup 6grenci 6gretmenleriyle birlikte
mizeye gidiyor. Miizeye girig Ucretleri dgren-
ciler igin 5 TL, 6gretmenler igin ise 8 TL'dir.”
Yukaridaki bilgileri kullanarak bir problem
kuralim.
TR 5 76 Sayilar ve ? ORNEK-4
i 44 48 12
Islemler L4 a6 .
48 12 72
Yukarida verilen iglemlerin bir problemin ¢6ziimi olmasi igin nasil bir problem yazila-
bilir?
K 5 91 S.ayllar ve ? 13. Write a multiplication problem that can be solved
Islemler using mental math. Solve the problem.
Which strategy did you use? Why?
K 5 102 Sayﬂar ve 9 8. Write a story problem that can be solved
islemler by finding 342 + 3.
Trade problems with a classmate.
Solve your classmate’s problem.
2 Part3
K 5 2 1 9 Sayllar ve ° Write 2 story problems about your garden: B

Islemler - One problem involves adding decimals.
- The other problem involves subtracting
decimals.

Exchange problems with another
pair of classmates.

Solve your classmates’ problems.
Check each other’s work.
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Yukarida tabloya gore {ilke, sinif seviyesi, sayfa numarasi ve etkinliklerden olusan 6rnekler
yerlestirilmistir. Her iki tilkenin matematik ders kitaplarindaki problem kurma etkinlikleri
belirlendikten sonra problem kurma tiirlerinin analiz asanasina gegilmistir. Hazirlanan bu
dokiimanla iki aragtirmacinin bireysel analiz yapmasi saglanmistir. Arastirmacilar, tablodaki
problem kurma etkinliklerine bakarak problem kurma tiirlerini belirlemistir. Belirlenen
problem kurma tiirleri, tabloda bos birakilan siituna (problem kurma tiirleri adli) yazilmaistir.
Analiz asamasinda, problem kurma tiirleri belirlenirken bu arastirma i¢in olusturulan analiz

formundan yararlanilmistir.
Problem Kurma Etkinliklerini Analiz Etme

Tiirkiye’de ve Kanada’da kullanilan matematik ders kitaplarindaki problem kurma
etkinlikleri dort asamada analiz edilmistir. Birinci asamada, literatiir yardimiyla analiz formu
olusturulmustur. Ikinci asamada, matematik ders kitaplarinda yer verilen problem kurma
etkinlikleri bu forma gore genel olarak analiz edilmistir. Ilk analizden sonra bazi problem
kurma etkinliklerinin tiirii tam belirlenememistir. Arastirmacilar, literatiirden yararlanarak ve
inceledikleri problem kurma tiirlerine gore problem kurma tiirlerini yeniden adlandirmaistir.
Uciincii asamada, arastirmacilar, bu problem kurma etkinliklerini karsilastirmak igin analiz
formuna alt maddeler eklemis ya da bazi maddeleri birlestirmistir. Son asamada ise
arastirmacilar, son halini alan analiz formuna gore problem kurma etkinliklerini analiz
etmistir. Ayrica problem kurma tiirleri, sinif seviyesi ve O0grenme alanlarina gore de

karsilagtirilmistir.
Verileri Raporlastirma

Tiirkiye’de ve Kanada’da kullanilan matematik ders kitaplarindaki problem kurma
etkinliklerinin analizi stirecinde, verilerin gecerliligi ve giivenirligi g6z Oniinde
bulundurulmustur. Matematik ders kitaplarinda yer verilen problem kurma etkinliklerinin
dokiiman incelemesi ile karsilastirildigi bu arastirmanin veri analizi siirecinde, verilerin
gecerligi orijinal kaynaklara ulasmakla saglanmistir. Ayrica problem kurma etkinliklerinin yer
aldig1 sayfalar da eklenerek arastirmanin gegerligi artirilmak istenmistir. Arastirmanin
giivenirligi ise, verilerin kodlanmasi siirecinde saglanmistir. Ornegin bu arastirma icin
olusturulan analiz formu, genel analizden (ilk analiz) sonra son seklini almistir. Arastirmacilar
hazirlanan son analiz formuyla problem kurma tiirlerini analiz etmislerdir Dolayisiyla
dokiiman incelemesi yoluyla elde edilen veriler arastirmacilar tarafindan iki defa analiz
edilmistir. Tlk analizde, arastirmacilar arasindaki uyumluluk katsayisi hesaplanmamistir. Bu
asamada, arastirmacilar bireysel kodlamalarin karsilastirarak anlagilamayan problem kurma
tiirleri hakkinda fikir birligine varmislardir. Ikinci analizde ise arastirmacilar, tekrar
analizlerini karsilagtirmistir. Tki kodlayic1 arasindaki uyusum yiizdesi Miles ve Huberman’ in

(1994) Giivenirlik = Gortis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayrilig) formdiiliine gore
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hesaplanmistir. Bu formiile gore, arastirmacilar arasindaki uyum katsayis1 0.89 olarak

bulunmustur.

Bulgular

Tiirkiye’de ve Kanada’da kullanilan matematik ders kitaplarindaki problem kurma
etkinliklerini karsilastirmak igin Oncelikle problem kurma tiirleri kendi iginde
siniflandirilmistir. Bu baglamda matematik ders kitaplarindaki problem kurma tiirleri
yapilandirmaci, yar1 yapilandirmaci ve serbest problem kurma olmak tizere {i¢ temel baslik
altinda incelenmistir. Daha sonra matematik ders kitaplarinda yer alan problem kurma tiirleri,
sinif seviyesi ve 0grenme alanlarina gore ele alinmistir. Boylelikle Tiirkiye’de ve Kanada'da
kullanilan matematik ders kitaplarindaki problem kurma etkinlikleri kapsamli bir sekilde
incelenmistir. Her iki iilke i¢in problem kurma etkinlik tiirlerinin genel durumunu yansitan

veriler Sekil 2’de sunulmustur:

Problem Kurma Tirleri
60

55

40

20 19 16
Lo ] o 1l

0 |

Yapilandirilmis Yar1 Yapilandirilmis Serbest

m Tirkiye mKanada

Sekil 2. Tiirkiye ve Kanada’da Kullanilan Matematik Ders Kitaplarindaki Problem Kurma

Turleri

Tiirkiye’de ve Kanada’da kullanilan matematik ders kitaplarinda yer alan problem kurma
tlirlerine bakildiginda, yari yapilandirilmis problem kurma tiirtiniin her iki {ilkedeki
matematik ders kitaplarinda daha ¢ok yer aldig1 goriilmektedir. Ayrica Kanada’da kullanilan
matematik ders kitaplarinda yer alan yapilandirilmis ve yar1 yapilandirilmis problem kurma
etkinliklerinin Tiirkiye’de kullanilan matematik ders kitaplarinda yer alan problem kurma
etkinliklerinden fazla oldugu goriilmektedir. Sekil 2’ye gore, serbest problem kurma tiirtine
iliskin etkinliklerin sadece Kanada’da matematik ders kitaplarinda yer aldig1 goze
carpmaktadir. Serbest problem kurma etkinliklerine bakildiginda belirtilen matematiksel
icerige gore hikaye yazmaya yonelik etkinliklerin oldugu goriilmektedir. Ayrica bazi serbest
problem kurma etkinliklerinde asamali ya da sarth alt problem kurma etkinliklerinin oldugu

gorilmiistiir. Asamali serbest problem kurmaya yonelik Kanada’da kullanilan 7. smif



Studies in Educational Research and Development, 2021, 5(2) 162

matematik ders kitabinda (s. 235) yer alan Ornek problem kurma etkinligi asagida yer
almaktadir:
8. Take It Further Consider equations of the form x + a = b,

where a and b are integers. Make up a problem that can

be solved by an equation of this form in which:

a) Both a and b are positive.

b) Both a and b are negative.

c) ais positive and b is negative.

d) ais negative and b is positive.

Solve each equation.
Explain the method you used each time.

Sekil 3. Kanada’da kullanilan 7. sinif matematik ders kitabinda (s. 235) yer alan serbest

problem kurma etkinligi

Yukaridaki problem kurma etkinliginde de goriildiigii gibi belirli asamalar ¢ergevesinde
serbest problem kurma etkinligi yer almaktadir. Benzer sekilde diger serbest problem kurma
etkinliklerine bakildiginda a,b,c ... seklinde siklar ¢ogaltilarak hem problem kurma etkinligine
yonelik asamalar hem de problem kurma etkinligi disinda farkli matematiksel becerilere
odaklanildig1 belirlenmistir. Bazi serbest problem kurma etkinliklerinde ©nce problem
kurulmasi daha sonra problem kurma etkinliginde 6grencilerin muhakeme yapmasini igeren
ifadelerin oldugu goriilmiistiir. Ornegin 5. sif matematik ders kitabinda (s. 51). yer alan
“Toplam sonucu tahmin etmenin neden onemli bir strateji oldugunu agiklayin” ifadesi bu durumu
destekler niteliktedir. Bazi serbest problem kurma etkinliklerinde ise sarth ifadelerin yer aldig1
goriilmiistiir. Ornegin 5. sinif matematik ders kitabinda (s. 22) yer alan “Denklem iceren bir
problem yazin. Probleminiz icin olabildigince ¢cok denklem yazin...” seklindeki problem kurma
etkinligi asamali oldugu gibi; sarth da bir ifadedir. Problem kurarken ¢ok denklem

yazilmasinin istenmesi, bu durumu destekler niteliktedir.
Sinif Diizeyine Gore Matematik Ders Kitaplarinin Karsilagtirilmasi

Tiirkiye’de ve Kanada’da kullanilan matematik ders kitaplarindaki problem kurma

etkinliklerinin simnif seviyesine gore karsilastirilmasi Sekil 4'te sunulmustur:

Sinif Diizeyi
31
40 23
11 11
0 [ — — I _
5. simif 6. sinif 7. simif 8. siif
m Tirkiye mKanada

Sekil 4. Smif Diizeyine Gore Tiirkiye'de ve Kanada’da Kullanilan Matematik Ders
Kitaplarindaki Problem Kurma Etkinlikleri
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Sekil 4’e bakildiginda, Tiirkiye’de kullanilan matematik ders kitaplarinda 5. smnif seviyesinde;
Kanada’da kullanilan matematik ders kitaplarinda ise 8. sinif seviyesinde problem kurma
etkinliklerinin daha fazla yer aldig1 goriilmektedir. Tiirkiye’de kullanilan matematik ders
kitaplarinda yer alan problem kurma etkinliklerinin simf seviyesine gore azaldig goriiliirken,
Kanada’da kullanilan matematik ders kitaplarinda 6. sif ve 7. smif matematik ders
kitaplarinda yer alan problem kurma etkinliklerinin daha az oldugu belirlenmistir. Kanada’da
kullanilan matematik ders kitaplarinda yer alan problem kurma etkinliklerinin 8. sinifta daha
¢ok olmasi arastirmanin dikkat ¢eken bulgularindandir. Ancak her iki tilkede de 5. simf
matematik ders kitaplarinda yer alan problem kurma etkinliklerinin diger simf
seviyelerindeki matematik ders kitaplarinda yer alan problem kurma etkinliklerinden fazla
oldugu belirlenmistir. Bu baglamda Tiirkiye’de ve Kanada’da kullanilan matematik ders
kitaplarindaki problem kurma etkinliklerinin simif seviyesine gore degistigi goriilmektedir.
Ayrica Tiirkiye’de ve Kanada’da kullanilan matematik ders kitaplarindaki problem kurma

tlirleri sinif seviyesine gore de farklilasmaktadir. Bu farklilasma, Tablo 4’ te gosterilmistir:

Tablo 4. Sinif seviyesine gore problem kurma tiirlerinin karsilastirilmasi

Problem Kurma Tiirii Sinif Seviyesi
5.smif 6. smif 7. siif 8. sinif
>
X X X
YYG1 X X X
YYG2 X
YYG3 XX X XX XX
YYG4 X X X
YYG5
; YYG6
YYS1 XX
YYS2 X
YYS3 X X X
YYS4 X
0 X X X X

*Siyah renkli igaretlemeler Tiirkiye'de kullanilan matematik ders kitaplarini temsil ederken; kirmizi
renkli isaretlemeler Kanada'da kullanilan matematik ders kitaplarindaki problem kurma etkinliklerini

temsil etmektedir.
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Tiirkiye ve Kanada’da kullanilan matematik ders kitaplarindaki problem kurma tiirlerinin
farkli smif seviyelerinde gesitlilik gosterdigi belirlenmistir. Ancak 5. sinif matematik ders
kitaplarinda, yapilandirilmis problem kurma tiirleri her iki {ilkenin matematik ders
kitaplarinda yer almayarak benzerlik gostermektedir. Yapilandirilmis problem kurma
tiirlerine bakildiginda, “benzer problem kurmaya yonelik” ifadelerin siklikla yer aldigi
sOylenebilir. Bu problem kurma etkinlikleri, Tiirkiye’de kullanilan matematik ders
kitaplarinda sadece 6. smifta yer almaktayken; Kanada'da kullanilan matematik ders
kitaplarinda 7 ve 8. sinif matematik ders kitaplarinda yer almaktadir. Tiirkiye’de kullanilan
matematik ders kitaplarindaki yapilandirilmis problem kurma etkinliklerine bakildiginda,
problem ¢6zme adimlarinin izlendigi bir problemden sonra benzer problem kurulmas:
istenilmektedir. Daha sonra kurulan problem ¢oziiliirken, bir dnceki sorudaki problem ¢6zme
asamalarinin izlenilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Kanada’da kullanilan matematik ders
kitaplarinda ise bir 6nceki problemin kendisine daha ¢ok odaklanilarak birka¢ tane problem
kurulmasinin istenildigi gortilmiistiir. Baska bir ifadeyle Tiirkiye’de kullanilan matematik
ders kitaplarinda ¢6ziim yoluna benzer problem olusturulmasi;;, Kanada’da kullanilan
matematik ders kitaplarinda ayni kurallara gore benzer problem etkinliklerinin olusturulmas:

daha ¢ok yer almaktadir. Ayrica Kanada’da kullanilan 8. sinif matematik ders kitabinda (s.

52), NG i¢in verilen problemin J2 i¢cin de kurulmasi gibi farkli say1 degerleri i¢in de problem
kurma etkinliklerinin yer aldig1 goriilmektedir. Yar1 yapilandirilmis sozel problem kurma
tiirlerine bakildiginda ise Tiirkiye’de kullanilan matematik ders kitaplarinda problem kurma
cesitliliginin daha fazla oldugu; gorsel problem kurma tiirlerine bakildiginda ise Kanada’da
kullanilan matematik ders kitaplarinda problem kurma cesitliligin daha fazla oldugu
belirlenmistir. Sozel problem kurma tiirlerinin Tiirkiye'de kullanilan matematik ders
kitaplarindan 6 ve 7. sinif seviyesinde cesitlilik gosterdigi belirlenmistir. Ornegin 7. smf
matematik ders kitabinda (s. 148) yer alan “3 is¢i, 5 giin ve 9 is¢i verilerini kullanarak oranti ile
ilgili bir problem kurup c¢oziiniiz” ifadesinde problem icin verilen kelimeler kullanilarak
ogrencilerden problem kurmasi beklenmektedir. Diger yandan gorsel problem kurma
tiirlerine bakildiginda ise “tablo kullanarak” problem kurmaya yonelik etkinliklerin
Kanada’da kullanilan matematik ders kitaplarinin tim smif seviyesinde yer aldigi
goriilmektedir. Ayrica “tablo kullanarak” problem kurmaya yonelik etkinliklerin sayisinin,
diger gorsel problem kurma tiirlerinden daha fazla oldugu belirlenmistir. Bu duruma 6rnek
olabilecek 8. sinif matematik ders kitabinda (s. 305) yer alan problem kurma etkinligi asagida

yer almaktadir:
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15. The food we eat provides energy in
calories. When we exercise, we burn
calories. The tables show data for
different foods and different exercises.

Food Energy Provided
(Calories)
Medium apple 60
Slice of white bread 70
Medium peach 50
Vanilla fudge ice cream 290
Chocolate iced doughnut 204
Activity Calories Burned
per Hour
Skipping 492 ¢) Use the data in the tables to write
Swimming 570
Cyding 216 your own problem.
Aerobics 480 Solve your problem.
Walking 270

Show your work.

Sekil 5. Tablo kullanarak problem kurma etkinligi

Diger yar1 yapilandirilmis gorsel problem kurma etkinliklerine bakildiginda, her iki tilkenin
matematik ders kitaplarinda, yar1 yapilandirilmis gorsel problem kurma tiirlerinden “islem
kullanarak” problem kurmaya yonelik etkinliklerin sayisinin diger problem kurma
tiirlerinden oldukca fazla oldugu belirlenmistir. Tiirkiye’de kullamilan matematik ders
kitaplarinda 5. smif seviyesinde; Kanada’da kullanilan ders kitaplarinda 8. sinif seviyesinde
“islem kullanarak” problem kurma etkinliklerinin daha ¢ok oldugu goriilmiistiir. Bu durumu
orneklendirebilecek Tiirkiye’de ve Kanada’da kullanilan matematik ders kitaplarindan (s. 120

ve s. 159) karsilastirmali 6rnekler Tablo 5te yer almaktadir:

Tablo 5. Islem kullanarak problem kurma etkinliklerinin karsilastirilmasi

Problem Ulke Sinif Ornek
Kurma Tiirii Seviyesi
TR 5. simf 6) Asagidaki 1 ve 2. iglemlerin sirastyla yapilmasini gerektiren bir problem yaziniz.

- liglem  2.islem

g o 1.2 3.3

e R T

5 § 8 8 4 8

S =

g E K 8. struf 8. Write a story problem that could be

& § solved using the expression 5 X %.

= Cy Find the product to solve the problem.
>

Estimate to check the solution is
reasonable.

Yukaridaki tablodan anlasildigi tizere, islem kullanarak problem kurma etkinlikleri birbirine

benzemektedir. Ancak Kanada'da kullanilan matematik ders kitabinda problem kurma
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becerisinin yaninda kurulan problemin muhakeme edilmesi de beklenmektedir. Diger islem
kulanarak problem kurma etkinliklerine bakildiginda da Tiirkiye’de ve Kanada’da kullanilan
matematik ders kitaplariin kendi i¢cinde benzer oldugu soylenebilir. Ayrica her iki iilkenin
matematik ders kitaplarinda “cebirsel ifade kullanarak” yar1 yapilandirilmis problem kurma
etkinliklerinin oldugu belirlenmistir. Diger yandan serbest problem kurma tiirlerinin
Kanada’da kullanilan matematik ders kitaplarinda tiim simif seviyelerinde yer aldigi

belirlenmistir.
Ogrenme Alanlarina Gére Matematik Ders Kitaplarinin Karsilastirilmasi

Tiirkiye’de ve Kanada’da kullanilan matematik ders kitaplarinda yer alan problem kurma

etkinliklerinin 6grenme alanlarina gore karsilastirilmasi Sekil 6’da sunulmustur:

Ogrenme Alanlari

60 50
40
20 17 -
] * 0o 00
0 — S
Sayilar ve islemler Cebir Geometri ve Olgme Veri isleme

m Tirkiye mKanada

Sekil 6. Ogrenme Alanlarina Gore Tiirkiye ve Kanada’da Kullanilan Matematik Ders

Kitaplarindaki Problem Kurma Etkinlikleri

Sekil 6'ya bakildiginda Tiirkiye’de ve Kanada’da kullanilan matematik ders kitaplarinda yer
alan problem kurma etkinliklerinin “Sayilar ve Islemler” &grenme alaninda yogunlastigi
goriilmektedir. Benzer sekilde cebir 6grenme alaninda problem kurma etkinliklerinin fazla
oldugu belirlenmistir. Diger yandan geometri ve Olgme Ogrenme alaninda Kanada’da
kullanilan matematik ders kitabinda problem kurma etkinliginin yer aldig1 belirlenmistir.
Ancak veri isleme 6grenme alanina yonelik iki tilkenin de matematik ders kitabinda problem
kurma etkinliginin yer almamas: arastirmanin dikkat c¢eken bulgulari arasindadir. Bu
baglamda Tiirkiye’de ve Kanada’da okutulan matematik ders kitaplarinda yer alan problem
kurma etkinliklerinin Ogrenme alanlarina gore benzerlik ve farkliliklarimin oldugu
goriilmektedir. Ogrenme alanlaria gore benzerlik ve farkliliklar1 yansitan bulgular Tablo 6'da

gosterilmistir.
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Tablo 6. Ogrenme alanlaria gore problem kurma tiirlerinin karsilagtiriimasi

Problem Kurma Tiirii Ogrenme Alani
Sayilar ve islemler ~ Cebir Ge(:metri ve Veri isleme
S Ol¢me
XX X
YYG1 X X
YYG2 X X
YYG3 XX XX
YYG4 X X
YYG5
Z
YYG6
YYS1 XX
YYS2 X
YYS3 X X
YYS4 X
n X X

*Siyah renkli isaretlemeler Tiirkiye'de kullanilan matematik ders kitaplarim temsil ederken; kirmizi renkli
isaretlemeler Kanada'da kullanilan matematik ders kitaplarindaki problem kurma etkinliklerini temsil etmektedir.

Tiirkiye’de ve Kanada’da kullanilan matematik ders kitaplarindaki problem kurma
etkinliklerine bakildiginda, sayilar/islemler ve cebir 6grenme alaninda problem kurma
tlirlerinin yogunlastig1 belirlenmistir. Tiirkiye’de kullanilan matematik ders kitaplarinda 5.
sinifta dogal sayilar ve islemler, kesirlerde problem kurma etkinlikleri varken; Kanada’'da
kullanilan matematik ders kitabinda sayilar 6grenme alaninin diger alt 6grenme alanlarinda
da etkinliklerin oldugu gortilmiistiir. Cebir 6grenme alanindaki problem kurma etkinliklerine
bakildiginda ise yar1 yapilandirilmis gorsel problem kurma tiirlerinden “cebirsel ifade
kullanarak” ifadesinin problem kurma etkinliklerinde kullanildig1 belirlenmistir. Bu
etkinliklerin Tiirkiye’de kullanilan matematik ders kitaplarinda 7 ve 8. sinif seviyesinde yer
aldig1 belirlenmistir. Ornegin Tiirkiye’de kullanilan 8. stnif matematik ders kitabinda (s. 133)
yer alan “x <3 esitsizligine uygun matematik problemi olusturunuz” ifadesi bu durumu destekler
niteliktedir. Cebir 6grenme alaninda, Kanada’da kullanilan matematik ders kitaplarinda

problem kurma etkinliklerinin ise tiim sinif seviyelerinde yer aldig1 belirlenmistir. Ayrica cebir
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O0grenme alaninda Kanada’da kullanilan matematik ders kitaplarinda daha cesitli problem
kurma etkinliklerinin oldugu belirlenmistir. Diger yandan geometri 6grenme alaninda da
sadece bir tane Kanada’da kullanilan matematik ders kitabinda problem kurma etkinligi (s.
301) yer almaktadir. Bu durumu yansitan 6rnek problem kurma etkinligi asagida yer

almaktadir:

Use grid paper to record how far

the snail moves.

Use a different colour for each day.

Count the days when the snail reaches
W the top of the well.

When does the snail get out of

the well?

Write a similar problem.
Have a classmate solve your problem.

Sekil 7. Geometri 6grenme alaninda problem kurma etkinligi

Sekil 7’de yer alan bu problem kurma etkinligi, yar1 yapilandirilmis gorsel problem kurma
tlirlerinden “model/gercek nesne” kullanmaya yonelik problem kurma tiirtidiir. “Sayilar
islemler ve Cebir” 6grenme alanindaki, diger yar1 yapilandirilmis gorsel problem kurma
etkinliklerine bakildiginda ise, “resim/gorsel” kullanarak problem kurma etkinliklerinin
sadece Kanada’da kullanilan matematik ders kitaplarinda yer aldig1 goriilmektedir. Bu

durumu yansitan 6rnek problem kurma etkinligi asagida yer almaktadir.

8. Take It Further Use the information on the sign to the right.
a) Write a problem that can be solved using an equation. Straighnt Lanes
b) Write the equation, then solve the problem. WL
c) Show how you could solve the problem
without writing an equation. Bowling shoe rental: $3
co“”"'"""'""""’u:tz

Sekil 8. Resim/gorsel kullanarak problem kurma etkinligi

Goriildiigii gibi yar1 yapilandirilmis gorsel problem kurma tiirtinde “resim/gorsel” verilerek
ve resmin icinde bilgi verilmistir. Hem resmin hem de resme ait bilgiden yola ¢ikilarak
problem kurulmasi istenilmektedir. “Resim/gorsel” kullanarak problem kurmaye yonelik
etkinlikler, Kanada’da kullanilan matematik ders kitaplarinda hem cebir hem de
sayilar/islemler 6grenme alaninda yer almaktadir. Ancak sayilar ve islemler 6grenme
alanindaki diger problem kurma etkinliklerine bakildiginda “islem” kullanmaya yonelik diger
problem ¢6zme etkinliklerinin hem Tiirkiye’de hem de Kanada’da kullanilan matematik ders
kitaplarinda goriildiigii; “tablo” kullanarak problem ¢6zme etkinliklerinin ise sadece
Kanada’da kullanilan matematik ders kitaplarinda goriildiigti belirlenmistir. Ayrica

“verilenlere gore istenenleri belirleyerek problem kurma” etkinliklerinin her iki tilkenin
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matematik ders kitabinda yer aldig1 belirlenmistir. Ancak “sozlii metni konu alarak problem
kurma” etkinliklerine Tiirkiye’de kullanilan matematik ders kitaplarinda dogrudan yer
verildigi; bu etkinliklerin Kanada’da kullanilan matematik ders kitaplarinda gorsel ile
iliskilendirildigi ve gorsel kullanarak problem kurmaya odaklanildigi goriilmiistiir. Bu
baglamda “sozlii metni konu alarak problem kurma” problem tiiriiniin Tiirkiye’de kullanilan
matematik ders kitaplarinda daha ¢ok 6n plana gktigr goriilmiistiir. Bu durumu yansitan 6.

sinif matematik ders kitabindan (s. 26) 6rnek asagida sunulmustur:

Tutum, Yatinm ve Tirk Mallari Haftasi kapsaminda sini-
finda yapacag: etkinlik icin sergi agmay planlayan simif
égretmeni, bulunduklari yéreye ait Grinleri tamtmak ve
yerli malinin kullanimini ézendirmek icin &grencilerinden
yoresel Uriinler getirmelerini istiyor.

Tutum, Yatinm ve Tirk Mallari Haftasi’'m konu alan bir
problem kuralim ve kurdugumuz problemi ¢ézelim.

Sekil 9. S6zIi metni konu alarak problem kurma etkinligi

Goriildiigti gibi sozlii metindeki “Tutum, Yatirirm ve Tiirk Mallar1 Haftas1” konu alinarak
problem kurulmas: beklenmektedir. Ayrica bu problem kurma etkinliginde sozlii metin
vurgusuna yanda verilen fotograftan daha ¢ok odaklanilmaktadir. Dolayisiyla Tiirkiye'de
kullanilan matematik ders kitaplarinda da “resim/gorsel” verilmektedir. Oregin “verilenlere
gore istenenleri belirleyerek problem kurma”ya yonelik etkinliklerde de Tiirkiye’de kullanilan
matematik ders kitaplarinda gorsellige yer verilmistir. Ancak problem kurma, sdzel metinden
yola cikarak olusturulmustur. Ornegin 5. smif matematik ders kitabinda (s. 76) “Bir grup
ogrenci Ogretmenleriyle birlikte miizeye gidiyor. Miizeye giris iicretleri, ogrenciler igcin 5 TL,
ogretmenler icin 8 TL dir.” bilgisi ve miize fotografi yer almaktadir. Ancak verilen bilgilere gore
problem kurulmas: istenilmektedir. Bu baglamda Tiirkiye’de kullanilan matematik ders
kitaplarinda resim/gorsele gore sozel metnin daha baskin oldugu goriilmiistiir. Benzer sekilde
diger yar1 yapilandirilmis sozel problem kurma etkinlikleri Tiirkiye’de kullanilan matematik
ders kitaplarinda yer almaktadir. Dolayisiyla sayilar ve islemler 6grenme alaninda Tiirkiye’de
kullanilan matematik ders kitaplarinda yer alan yar1 yapilandirilmis problem kurma tiirleri,

Kanada’ya gore daha fazla gesitlilik gostermektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Tiirkiye’de ve Kanada’da kullanilan ortaokul matematik ders kitaplarindaki problem kurma
etkinliklerinin karsilastirildigi bu calismada, problem kurma tiirlerinin temel olarak
yapilandirilmis, yari yapilandirilmis ve yapilandirilmamis olarak ayrildigr goriilmiistiir.
Matematik ders kitaplarindaki problem kurma etkinliklerine bakildiginda, Kanada’da

kullanilan matematik ders kitaplarindaki problem kurma sayisinin Tiirkiye’de kullanilan
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matematik ders kitaplarindaki problem kurma sayisindan fazla oldugu goriilmiistiir. Bu
durum, Tiirkiye matematik Ogretim programinda yer alan problem kurma ile iliskili
kazanimlarla agiklanabilir. Nitekim MEB 2018 matematik 6gretim programina gore 5 ve 6.
siniflarda problem kurma ile ilgili yerler kazanim ya da kazamimlardaki agiklamalarda
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu nedenle de Tiirkiye’de kullanilan matematik ders kitaplarinda
problem kurma ile ilgili etkinliklerin 5. siniflarda daha fazla oldugu goriilmektedir. Benzer
sekilde ilkokul matematik ders kitaplarini analiz eden bir diger ¢alismanin bulgularina gore
birinci sinif kitaplarinin higbirinde problem kurma etkinligine rastlanmamistir (Deringo6l,
2020). Ancak bu arastirmada Kanada’da kullanilan matematik ders kitabinda tiim sinif
seviyelerinde problem kurma ile ilgili etkinliklerin oldugu; bunun 8. smiflarda daha fazla
oldugu goriilmiistiir. Bu durum, Kanada 6gretim programinda problem ¢ézmede problem
kurmaya dikkat ¢ekilmesi (Ontario Ministry of Education, 2005) ile agiklanabilir. Bagka bir
ifadeyle etkili problem ¢o6zmek icin problem kurmanin 6nemli oldugu igin tiim smif
seviyelerinde problem kurma etkinliklerine yer verildigi goriilmektedir. Nitekim Cai ve Jiang
(2017) Cin ve Amerika’da okutulan matematik ders kitaplarindaki problem kurma
etkinliklerini karsilastirdiklarinda, her iki {tilkenin de miifredat standartlarinin okul
matematiginde problem kurmay: yogun bir sekilde vurguladigini tespit etmislerdir.
Dolayisiyla Tiirkiye’de okutulan matematik ders kitaplarindaki matematiksel icerige yon
veren Ogretim programlarindaki kazanimlar da problem kurma etkinliklerini icermelidir.
Nasil ki matematik 0gretim programinda problem ¢ozme etkinliklerine tiim ortaokul simf
seviyesinde yer verilmisse (MEB, 2018), problem kurma etkinliklerine de tiim sinf seviyesinde
yer verilmelidir. Nitekim Gonzales’e (1994) gore problem kurma, problem ¢6zmenin 6nemli

bir adimadir.

Tiirkiye’de ve Kanada’da kullanilan matematik ders kitaplarinda yari yapilandirilmig
problem kurma etkinliklerinin diger problem kurma etkinliklerine gore daha fazla oldugu
belirlenmistir. Arastirmanin bu bulgusu Kalayci'nin (2014) ilkokul ve ortaokul matematik ders
kitaplarinda yer alan problem kurma etkinliklerini inceledigi ¢calisma sonuglari ile benzerlik
gostermektedir. Ancak yar1 yapilandirilmis etkinliklerden gorsel kullanim en ¢ok Kanada’da;
sozel kullanim Tiirkiye’de kullanilan matematik ders kitaplarinda problem kurma
etkinliklerinin oldugu belirlenmistir. Boylelikle anahtar kelime/gorseller ile Ogrencilere
kolaylik saglanarak giinliik hayata iliskin problem kurmalar1 beklenmektedir. Yaraticiligi
daha ¢ok gerektiren serbest problem kurma etkinliklerinin sayisinin ise Tiirkiye’de okutulan
ders kitaplarinda hi¢ olmadig;, Kanada’da daha az oldugu belirlenmistir. Bu durum
ogrencilerin serbest problem kurmada daha ¢ok zorlanmalari ile agiklanabilir (Cildir ve Sezen,
2011). Nitekim Bayazit ve Donmez (2017), problem kurma ile ilgili yaptiklar: calismada, acgik
uclu sorularla diistinceyi harekete geciren ve nitel karakterli yar1 yapilandirilmis/serbest

problem kurma etkinlikleri ile calisilmasi gerektigini ifade etmistir. Aslinda 6grencilerin hayal
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glciinii gelistirip yaratict diisiinmelerine destek olmak icin serbest problem kurma

etkinliklerine ders kitaplarinda yer verilmelidir.

Kanada’da kullanilan matematik ders kitaplarindaki problem kurma etkinliklerinin
Tiirkiye’de okutulmakta olan matematik ders kitaplarina gore daha farkl tiirlerde oldugu
belirlenmistir. Nitekim 2017 yilinda Ev-Cimen ve Yildiz'in yaptig1 calismada da, Tiirk
ortaokul matematik kitaplarinda problem kurma etkinliklerine simirli sayida ve gesitlilikte yer
verildigini tespit etmistir. Ayrica Kalayci (2014) 6gretmen goriislerine gore problem kurma
etkinliklerinin matematik ders kitaplarinda yetersiz oldugunu belirlemistir. Kanada’'da
kullanilan matematik ders kitaplari ile karsilastirma yapilan bu ¢alismada da benzer sonuglara
ulasilmasi problem kurma etkinliklerinin gesitlendirilmesi gerektigini diisiindiirmektedir.
Ayrica Kanada’da kullanilan matematik ders kitaplarinda problem kurma etkinliklerinde,
tahmin etme, agtklama, muhakeme etme gibi farkli becerilerin de yer aldig1 goriilmiistiir.
Kanada’nin uluslararas: sinavlarda basarili olmasina bu durumun katkisi olduguna isaret

etmektedir.

Tiirkiye’de ve Kanada’da kullanilan matematik ders kitaplarindaki problem kurma
etkinliklerinde dikkat ¢eken bir diger bulgu da veri isleme 6grenme alaninda her iki iilkedeki
matematik ders kitaplarinda problem kurma ile ilgili etkinliklerin yer almamasidir. Geometri
O0grenme alanina ise Tiirkiye’de okutulan matematik ders kitaplarinda hig yer verilemezken;
Kanada’da okutulan matematik ders kitaplarinda smirl sayida yer verilmistir. Aragtirmanin
bu bulgusu Isik ve Kar'in (2012), problem kurmaya yonelik 6gretmen goriislerini aldig:
calisma ile benzerlik gostermektedir. Isik ve Kar (2012) calismalarinda, 6gretmenlerin
geometri disinda diger 6grenme alanlarinda problem kurma etkinliklerine yer verdiklerini
belirlemislerdir. Geometri 6grenme alaninda, problem kurma Cebir 6grenme alaninda ise
Tiirkiye’de ve Kanada’da kullanilan matematik ders kitaplarindaki problem kurma
etkinlikleri farkli dagilim gostermektedir. Cebir Ogrenme alanina yonelik etkinliklerin
Kanada’da kullanilan matematik ders kitaplarinda tiim smif seviyesinde yer aldigi
belirlenmistir. Ayrica cebir 6grenme alaninda Kanada’da kullanilan matematik ders
kitaplarinda c¢ok cesitli etkinlik kullanilirken; Tiirkiye’de kullamilan kitaplarda tek tip
etkinliklerin oldugu goriilmiistiir. Ayrica Kanada’da ve Tiirkiye’de kulanilan matematik ders
kitaplarinin karsilastirldig1 bu calismada, “Sayilar ve Islemler” 6grenme alaninda, Tiirkiye’de
kullanilan matematik ders kitaplarindaki yari yapilandirilmis sozel problem kurma
etkinliklerinin daha ¢ok oldugu belirlenmistir. Kanada’da kullanilan ders kitabinda ise sadece
gorsel verilerek de problem kurma etkinliklerine rastlanmistir. Bu baglamda Tiirkiye'de
okutulan matematik ders kitaplarindaki problem kurma etkinliklerinin daha ¢ok
yapilandirildigy; Kanada’da ise daha az yapilandirildigi sdylenebilir. Diger yandan Tiirkiye’'de

kullanilan matematik ders kitaplarinda tablo kullanmaya yonelik problem kurma
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etkinliklerinin hi¢ olmadig1 goriilmiistiir. Oysaki tablo, grafik vb. gorsel araglar farkli 6grenme

alanlarmin birbiri ile iligkisini saglayabilir.

Goriildiigii gibi, matematik ders kitaplarinda her sinif seviyesinde olmak {izere problem
kurma etkinliklerine daha ¢ok yer verilmelidir. Bu baglamda matematik ders kitaplarmna yon
veren Ogretim programlarindaki kazanimlarda da problem kurmaya Oonem verilmelidir.
Ayrica gerek problem kurma etkinliklerinin tiirii gerekse problem kurma becerisi disindaki
(tahmin etme, muhakeme etme vb.) becerilerle tilkemizdeki matematik ders kitaplari

cesitlendirilmelidir.
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The Analysis of Problem Posing Activities in Turkish and
Canadian Mathematics Textbooks: A Comparative Study

Sedef Celik, Umit Kul
Introduction

Textbooks are didactic tools that transform scientific knowledge into knowledge content to be
taught in schools (Davis & Krajcik, 2005). As a matter of fact, Mullis et al. (2012) stated that the
use of textbooks is at a high level in such acountries, including Canada, which always ranks
high in TIMSS. Similarly, teachers in Turkey actively use textbooks in their teaching processes
(Istk, 2008; Ugurel et al., 2010). Although there are special supporting materials towards
teachers and students for the mathematics course in primary and secondary education classes,
the main material followed in the course is common (Altun et al., 2004; Isik, 2008). Mathematics
textbooks should have real-life connections related to daily life. It is known that problem
posing, which is highly related to problem solving skills, helps establish the relationship
between daily life situations and mathematics and is an effective approach in the development
of students' mathematical thinking skills (El-Sayed, 2002). In this context, the quality and
number of problem posing activities while preparing textbooks is an issue that should be

considered in accordance with the characteristics of the behavior to be measured.

When the literature is examined, it is seen that the preference of the use of textbooks in learning
and teaching is emphasized more on the opinions of students and teachers. On the other hand,
there are still no studies on the the problem posing activities in the textbooks of different
countries were evaluated in terms of problem posing types, grade level, and learning area. It
is thought that comparing the problem posing activities in the mathematics textbooks of
different countries will give an idea to see the similarities and differences between the problem
posing activities. In this study, mathematics textbooks taught in Canada and Turkey were
compared in terms of problem posing types. It is thought that this comparison will contribute
to the later reshaping of the problem posing activities in the mathematics textbooks taught in

our country.

The present study aimed to compare the problem posing activities in Turkish and Canadian
textbooks based on the learning area, grade level and problem posing types. For this purpose,

answers to the following questions were sought.

(1) What is the distribution of problem posing activities in middle school mathematics
textbooks (5, 6, 7 and 8th grade) used in Turkey and Canada based on their types? and what

are the types of problem posing activities?
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(2) What is the distribution of problem posing activities in middle school mathematics
textbooks (5, 6, 7 and 8th grade) used in Turkey and Canada based on grade levels? and what

are the types of problem posing activities?

(3) What is the distribution of problem posing activities in middle school mathematics
textbooks (5, 6, 7 and 8th grade) used in Turkey and Canada based on learning areas? and

what are the types of problem posing activities?
Method

The activities in the middel school mathematics textbooks published by the Ministry of
National Education (MONE and private publishing houses and approved by the Turkish
Education Board and the textbooks titled "Math Makes Sense" published by Pearson in Canada

were compared with document analysis.

This research consists of five steps: literature review, creating an analysis form, creating
documents on problem posing activities, analyzing problem posing activities and reporting
data. In this context, firstly one mathematics textbook employed in the teaching in each middle
school grade level was selected in Turkey and Canada. Thus, eight mathematics textbooks
were reviewed to achieve an equal distribution. In data analysis, a unique analysis form was
developed based on the literature review. The authors comparatively analyzed the problem

posing activities using the analysis form.
Findings

The study findings demonstrated that there the number of problem posing activities was
higher in Canadian textbooks when compared to Turkish textbooks. In Canadian mathematics
textbooks, all three types of structured, semi-structured and free problem posing methods are
employed. It was determined that structured and semi-structured problem posing types are
included in Turkish mathematics textbooks. It was observed that the problem posing activity
types in Canadian mathematics textbooks are more diverse. Furthermore, the number of
activities that required prediction, interpretation and reasoning skills was higher in Canadian
textbooks in addition to the problem posing skills when compared to Turkish textbooks. The
analysis of the problem posing activities based on the grade level revealed that they were
mostly included in the 5th grade textbooks in Turkey, while in Canada, the distribution of the
activities was more homogeneous across the grade levels, but the highest number of activities
was observed in the 8th grade textbook. Based on the learning area, it was determined that the
number of problem posing activities was the highest in “Numbers and Operations” learning
area in the mathematics textbooks in both countries. However, in the "Numbers and
Operations" learning area, semi-structured problem posing types were higher in Turkish
mathematics textbooks when compared to the Canadian textbooks. Based on the study

findings, it could be suggested that a higher number and more diverse types of problem posing
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activities should be included, and the problem posing activities should be distributed

homogeneously based on the learning area in Turkish textbooks.
Discussion, Conclusions and Implications

When the problem posing activities in the mathematics textbooks are examined, it is seen that
the number of problem posing in the mathematics textbooks used in Canada is higher than
the number of problem posing in the mathematics textbooks used in Turkey. This situation
can be explained with the achievements related to problem posing in the Turkish mathematics
curriculum. As a matter of fact, according to the MEB 2018 mathematics curriculum, the places
related to problem posing in the 5th and 6th grades appear in the explanations in the
acquisition or acquisitions. For this reason, it is seen that the activities related to problem
posing in the mathematics textbooks used in Turkey are more in the 5th grades. Similarly,
according to the findings of another study that analyzed primary school mathematics
textbooks, no problem posing activity was found in any of the first grade textbooks (Deringol,
2020). However, in this research, there are activities related to problem posing at all grade
levels in the mathematics textbook used in Canada; It was observed that this was more
common in 8th grades. This can be explained by drawing attention to problem solving in the
Canadian curriculum (Ontario Ministry of Education, 2005). In addition, it was determined
that semi-structured problem posing activities in mathematics textbooks used in Turkey and
Canada were more than other problem posing activities. This finding of the study is similar to
the results of Kalayci's (2014) study in which he examined problem posing activities in primary
and secondary school mathematics textbooks. It has been determined that the problem posing
activities in the mathematics textbooks used in Canada are of different types compared to the
mathematics textbooks used in Turkey. As a matter of fact, in the study conducted by Ev-
Cimen and Yildiz in 2017, it was determined that problem posing activities were included in
a limited number and variety in Turkish secondary school mathematics textbooks. In addition,
Kalayci (2014) determined that problem posing activities are insufficient in mathematics
textbooks according to teachers' opinions. Reaching similar results in this study, which was
compared with the mathematics textbooks used in Canada, suggests that problem posing

activities should be diversified.

It can be seen that problem posing activities should be included more in mathematics
textbooks at every grade level. In this context, emphasis should be placed on posing problems
in the achievements of the curriculum that guides the mathematics textbooks. In addition,
mathematics textbooks in our country should be diversified with both the type of problem

posing activities and skills other than problem posing skills (estimating, reasoning, etc.).



