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Acil Uzaktan (")grq.timde Ol¢me ve Degerlendirme
Etkinlikleri: Ogretmen Adaylarimnin Sesi

Assessment and Evaluation Activities in Emergency Remote
Teaching: Voice of Prospective Teachers

Bilge ASLAN ALTAN*, Halit KARALAR**

Oz: Egitimin kalitesini, verimliligini ve etkililigini arttirmada 6lgme ve degerlendirme bilylk 6neme
sahiptir. Ogretimin ¢evrimigi ortamlarda gerceklestirilmesi dlgme ve degerlendirme etkinliklerine
bagvurulmadigi anlamina gelmemektedir. Bu c¢alisma, Ogretmen adaylarimin acil uzaktan Ogretimde
deneyimledigi 6lgme-degerlendirme etkinliklerini betimlemeyi, bu deneyimlerin olumlu ve olumsuz
yonlerini ortaya koymayi amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda bu c¢alisma, tarama modelinde
kurgulanmis olup betimsel bir yaklasim benimsemistir. Arastirma, Tiirkiye’deki bir devlet iiniversitesinin
egitim fakiiltesinde 6grenim goren 131 Ggretmen adaymin katilmi ile gergeklestirilmistir. Arastirma
verilerinin toplanmasi amaciyla arastirmacilar tarafindan hazirlanan iki b61im (demografik bilgiler ve anket
maddeleri) ve 23 kapali u¢lu sorudan olusan bir anket formu kullamilmistir. Aragtirma verileri, betimsel
analizlerle incelenmis, bulgular yizde ve frekans dagilimlart ile yorumlanmistir. Caligma sonucunda,
Ogretmen adaylarinin genel olarak kurumsal 6grenme yonetim sisteminde hazirlanan 6lgme degerlendirme
etkinliklerine katildigi, ancak bu etkinliklerde ddev, agik uglu sorulara yanit gibi farkli tiirlere de yer
verildigi sonucuna ulagilmistir. Ayrica, 6gretmen adaylarinin 6lgme-degerlendirme etkinliklerinde ¢esitli
zorluklar yasamalarina ragmen etkinliklerin §gretim siireci sonunda Ogrenme kazanimlarinin
gerceklesmesinde 6nemli katkilar sagladigi da belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Acil uzaktan 6gretim, Olgme-degerlendirme etkinlikleri, COVID-19 pandemi,
Ogretmen adaylari, uzaktan egitim.

Abstract: Assessment and evaluation is critically important to improve in quality and efficiency in
education. Though the instructional activities are performed through online classes or virtual classrooms,
assessment and evaluation still proceed. This study aims to understand and describe what measurement and
evaluation activities prospective teachers have experienced, and relatively, to examine and reveal the
positive and/or negative aspects of these experiences. Therefore, the study adopted survey model. The
sample of the study included 131 prospective teachers studying in Turkey. The data were collected though
a survey, which was prepared by the researchers. The survey has two sections, including demographic
information and closed-end questions. The data were analyzed through descriptive statistics, using
frequency and percentage. The results showed that assessment and evaluation activities were mainly
performed on learning management systems provided by the university; prospective teachers were involved
in different types of assessment and evaluation activities; and, they had struggles in these activities with
varied levels and reasons. In addition, although the prospective teachers had difficulties in assessment and
evaluation activities, it was determined that these activities provided important gains.

Keywords: Emergency remote teaching, assessment and evaluation, COVID-19 pandemic, prospective
teachers, distant education.

Giris
Diinya salik 6rgiitii tarafindan 11 Mart 2020°de COVID-19’un kiiresel bir pandemi olarak ilan
edilmesinden sonra (DSO, 2020), her alanda oldugu gibi egitim alaninda da stratejik kararlar
alindi. COVID-19 salgiminin yayilmasini kontrol altina almak ve pandemi siirecini en az hasarla
atlatabilmek i¢in birgok iilkede egitim kurumlar1 gegici olarak kapatildi. Tiirkiye’de ilk COVID-
19 vakasi 11 Mart 2020 tarihinde bildirildi ve Yiiksekogretim Kurulu tarafindan 16 Mart 2020
tarihinden itibaren tiim iiniversitelerin bahar dénemini uzaktan egitimle siirdiirmeleri karar1 alindi
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(YOK, 2020). Hazirliks1z ve acil olarak uzaktan egitime gecilen bu siire¢ Acil Uzaktan Ogretim
olarak isimlendirilmektedir (Bozkurt ve Sharma, 2020; Misirli ve Ergiileg, 2021).

Yiiz yiize egitimde oldugu gibi acil uzaktan 6gretim siirecinde egitimin kalitesini, verimliligini ve
etkililigini arttirmada 6l¢gme ve degerlendirme biyik bir 6neme sahip olmustur. Olgme ve
degerlendirme etkinlikleri, 6gretim hedeflerinin/davranislarinin ilgili igerik ve Ogretim
faaliyetleri ile basariya ulasma/ger¢eklesme durumunu anlamak, kontrol etmek (Mauldin, 2020;
Yasar, 2014) ve sonucunda bir karar vermek amaciyla egitim planlamalarinda ve uygulamalarinda
farkli bir yere sahiptir. Olgme ve degerlendirme etkinlikleri sonucunda elde edilenler, egitim
planlama ve uygulamalar1 hakkinda bilgiler sunmaktadir (Karadag, Yiiksekdag, Akyildiz ve
Ibileme, 2021). Bu bilgiler 6gretimi ve 6grenmeyi gelistirmek ve pekistirmek, s6z konusu dgretim
programindaki aksakliklar tespit etmek ve diizeltmek, gelecek egitim planlamalarina 1sik tutmak
ve benzeri birgok yerel ve ulusal kararlara ulasmada kullanilabilmektedir.

Ogreticilerin 6l¢gme ve degerlendirme etkinligine yonelik secimlerinden dogrudan etkilenenlerin
basinda &grenciler gelmektedir. Geleneksel oOgretim silirecinde Ogrencilerin de g¢ogunlukla
kendilerini rahat hissettikleri 6lgme araglarinin ¢oktan se¢meli testler oldugunu sdylemek
miimkiindiir (Cakan, 2011; Karadag vd., 2021). Objektif degerlendirme sonuglari, sans faktori,
yanitlardan yola ¢ikarak dogruya ulasabilme olasiligi, daha az zaman harcama gibi gerekceler,
ogrencilerin ¢oktan secmeli testlere daha fazla ilgi duymasini saglayabilmektedir. Buna karsin,
acik uglu sorular iizerinden yapilan 6lgme araclarina daha fazla giivenen 6grencilerin oldugu da
bilinmektedir (Javid, 2014). Objektif degerlendirme kaygisi tasinsa da 6grencilerin puanlama
Olctitleri hakkinda bilgi sahibi olmasi, konu bilgisine iliskin 6zgiin ve detayli paylasimlarda
bulunabilmeleri, sans faktoriiniin azalmasi gibi gerekgeler agik uglu sorular yoluyla dlgme ve
degerlendirme etkinligini daha giivenli hale getirebilmektedir.

Acil Uzaktan Ogretim siirecinde dgretimin ¢evrimici ortamlarda gergeklestirilmesi dlgme ve
degerlendirme etkinliklerinde 6gretici ve Ogrenenlerin aymi fiziksel ortami paylagmamalari
nedeniyle, dlgme ve degerlendirme etkinliklerinin se¢imi ve uygulanmasi, geleneksel yiiz-ylize
ogretim siireglerinden farklilik gosterebilmektedir. Ozellikle fiziksel ortam farklilig1 nedeniyle
gergeklestirilen ¢evrimigi 6lgme ve degerlendirme etkinlikleri belirli sinirliliklara sahiptir
(Puspitasari, 2010). Bu sinirliliklarin baginda dgrencilerin ¢evrim igi olusturduklari topluluklara
aidiyet hissedememeleri, daha Once yasadiklari olumsuz deneyimler, grup i¢i iletisim
becerilerinin etkin kullanilamamasi (Conrad ve Openo, 2018), teknik erisim ve altyapi eksiklikleri
(Sar1, 2020) gelmektedir. Palloff ve Pratt (2009), bu ve benzeri sinirliliklart ¢ozmede 6greten
tarafindan belli parametreler ve ilkeler belirlenebileceginden, ya da tamamen Ogrenenin kendi
Ol¢iitlerine dayali bireysel etkinlikler tercih edilebileceginden bahsetmektedir. Aluko ve Omidire
(2021) ise bahsedilen siirliliklarin ortadan kaldirilabilmesi igin, uzaktan 6gretimde, 6gretim,
O0grenme, Ogrenen ihtiyaglar1 ve katilimi hakkinda bilgi verici etkinliklerin bilisim teknolojileri
yardimiyla yapilmasini énermektedir. Ozellikle yiiksekogretimde dgrenenlerin ¢evrimici 6lgme
ve degerlendirme kaygilarinin yiiksek oldugu ve 6grenme sorumlulugunun g¢ogunlugunun
ogrenende oldugu diistiniildiigiinde, uzaktan 6gretim siirecinde 6grenen merkezli yeni alternatif
6lgme ve degerlendirme yaklagimlarinin kullanilmasi da 6nemli hale gelmektedir (Bahar ve Asil,
2018; Conrad ve Openo, 2018; Stodberg, 2012). Bu yaklasimlar, yalnizca siire¢ sonunda degil,
slireg igerisinde de bigimlendirici degerlendirme etkinliklerine yer veren (Lockwood, 1992), grup
tartigmalari, yansitici giinliikler, kisa siavlar, ev 6devleri, ders sonu degerlendirme uygulamalari,
ara raporlar gibi program biitiinliigiine uygun 6lgme araglarina ve degerlendirme etkinliklerini
icirmektedir (Holmes, 2015).

Acil uzaktan 6gretim siirecinde gergeklestirilen 6lgme ve degerlendirme etkinlikleri, uzaktan
ogretimin gergeklestirilme bigimine, 6grenci sayisina ve doniit ya da geribildirim sekline gore
farkli faktorlerden etkilenebilmektedir. Ilk faktdr olan uzaktan 6gretimin geceklestirilme bigimi
O6lgme ve degerlendirme etkinliklerini planlamada ogrenenleri etkileyebilecek faktorler
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arasindadir. Cogu Olgme-degerlendirme etkinligi ve stratejisi es zamansiz derslere gore
diizenlenirken (Can, 2020; Dimeo, 2017), etkilesimsel uzakligin daha az oldugu es zamanli
derslerde, 6grenenlerin ¢evrimigi topluluga aidiyetleri ve akademik yapiya asinalig1 daha fazla
olabilmektedir (Moore, 2000). Bu aidiyet ve goreceli olarak daha fazla kurulan sosyal iliski,
Ogrencilerin 6grenen merkezli degerlendirme etkinliklerine katilmada daha istekli olmalarini
saglayabilmektedir. Ikinci faktor 6grenen sayisidir. Cevrimigi topluluklar olusturan 6grenenlerin
say1s1 6lgme-degerlendirme etkinliklerinin belirlenmesinde énemli bir etken olarak diistiniilebilir.
Kalabalik 6grenme ortamlarinda tercih edilecek degerlendirme etkinlikleri ve 6l¢me araglari,
objektiflik, siav giivenligi, is yiikii gibi degiskenlere bagli olarak farklilik gosterebilmektedir.
Kalabalik siniflarda sinavlarin hatasiz ve ¢ok kisa siirede puanlanabilmesi i¢in eg zamanli ¢oktan
secmeli testler kullanilabilmektedir. Ogrenme Y&netim Sistemlerinin (Moodle, BlackBorad vb.)
sagladig1 olanaklar sayesinde, kazanim temelli soru havuzlari olusturulabilmekte, sorular bu
havuzlardan rasgele secilebilmekte, olusturulan testler soru ve segenek siralamasi farkli olarak
Ogrenenlere sunulabilmektedir. Ancak bu tip sinavlarin, pandemi doneminde uygulanmasinda
karsilasilan en biiyiik engel sinav giivenliginin saglanamamasidir. Uglincii faktor doniit ya da
geribildirimdir. Her degerlendirme etkinliginin 6nemli bir pargasi olan doniit, uzaktan 6gretimde
tercih edilecek 6lgme-degerlendirme etkinliklerinde de dikkate alinmalidir (Gikandi, Morrov ve
Davis, 2011). Ogrenenlerin dgrenme siireci igcinde ve sonunda ortaya koyduklari 6grenme
iirlinlerine yonelik 6greten doniitleri hem motivasyon hem de 6grenme durumuna iliskin bilgi
kaynagi olarak yorumlanmaktadir (Jordan, 2013). Uzaktan 6gretimde 6grenenlerin diizenli doniit
alabilecekleri 6lgme-degerlendirme etkinliklerinin ve uygulamalarmin tercih edilmesine dikkat
edilmelidir.

Yukarida s6z edildigi gibi pandemi doneminde gecilen acil uzaktan 6gretim sirecinde 6lgme ve
degerlendirme etkinlikleri bircok dinamikten etkilenen karmasik bir siirectir (Knott, 2020). Acil
uzaktan Ogretim siirecinde, sinav giivenligini saglamak, oOgrencilerin kendi 0Ogrenme
sorumluluklarin1 almalarma tesvik etmek, 6zglin 6grenme iiriinleri ortaya koymak amaciyla
kullanilan 6l¢me ve degerlendirme etkinlikleri farklilik gosterebilmektedir. Coktan secmeli
testler, dogru yanlis testleri, eslestirme testleri gibi gevrimigi eszamanlh gerceklestirilen sinavlar,
acgik uglu sorulardan olusan sinavlar, ev 6devleri, portfolyolar, projeler, bitirme tezi/6devi gibi
etkinlikler bu siirecte tercih edilen 6lgme ve degerlendirme ara¢ ve uygulamalarinin basinda
sayilabilir (Karadag vd., 2021).

Onceki arastirmalar (Arslan ve Sumuer, 2020; Can, 2020; Demir ve Ozdas, 2020; Ozdogan ve
Berkant, 2020) zorunlu uzaktan 6gretim siirecinde yasanan en biiyiik sorunlardan birinin 6lgme-
degerlendirme oldugunu gostermektedir. Ancak, bu siirecte 6gretim elemanlari tarafindan hangi
6lgme degerlendirme yaklagimlarinin kullanildigi ve bunlarin gelecekte 6gretmen olacak adaylar
tarafindan nasil algilandigi belirsizligini korumaktadir. Gelecekteki siniflarinda uzaktan egitim
uygulamalar1 yapmalar1 beklenen 6gretmen adaylarinin, 6zellikle uzaktan 6gretimde kullanilan
Olgme ve degerlendirme yaklasimlarma iliskin goriislerinin ve beklentilerinin ortaya ¢ikarilmasi,
egitim politikacilar, 6gretim elemanlar1 ve uygulayicilar i¢in 6nemli katkilar sunabilir. Bu
baglamda arastirmada, acil uzaktan Ogretim sirecinde ogretmen adaylarinin deneyimledigi
Olcme-degerlendirme etkinlik ve uygulamalarini belirlemek, mevcut tercihlerin ve uygulamalarin
Ogretmen adaylari tarafindan nasil degerlendirildigini ortaya ¢ikarmak ve gelecek uygulama ve
arasgtirmalara katki saglamak amaglanmustir. Bu bakis agisiyla, 6gretmen adaylarinin acil uzaktan
ogretimde deneyimledigi Ol¢me-degerlendirme etkinliklerini betimlemek, bu deneyimlerin
olumlu ve olumsuz yanlarini ortaya koyabilmek i¢in asagidaki arastirma sorular1 olusturulmustur:

e Acil uzaktan Ogretim siirecinde Ogretmen adaylarinin deneyimledigi 6lgme-
degerlendirme etkinlikleri nelerdir?

o Acil uzaktan Ogretim sirecinde Ogretmen adaylarinin deneyimledigi Glgme-
degerlendirme etkinliklerinin gergeklestigi ortamlar nelerdir?
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e Acil uzaktan 6gretim siirecinde 6gretmen adaylarinin en fazla zorlandiklar1 6lgme-
degerlendirme etkinlikleri nelerdir?

e Acil uzaktan o6gretim siirecinde 6gretmen adaylarinin en fazla zorlandiklar1 6lgme-
degerlendirme etkinliklerinde gerekgeleri nelerdir?

e Acil uzaktan 6gretim siirecinde Ogretmen adaylarinin agik uglu sorulardan olusan
6lgme-degerlendirme etkinliklerinde deneyimleri nasildir?

e Acil uzaktan Ogretim siirecinde Ogretmen adaylarinin ¢evrimigi/eszamanlt
gerceklestirilen 6lgme-degerlendirme etkinliklerine yonelik deneyimleri nasildir?

e Acil uzaktan Ogretim siirecinde 6gretmen adaylarinin tim Ol¢me-degerlendirme
etkinlikleri ve siirecine iliskin deneyimleri kazanimlar1 gerceklestirme agisindan
nasildir?

Ydéntem
Tarama modeli bir konuya ya da olaya iliskin katilimcilarin goriislerinin ortaya ¢ikarilmak
istendigi arastirmalarda, bireylerin ya da gruplarin karakteristik ozelliklerini tanimlamak
amaciyla kullanilmaktadir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012). Betimsel nitelikteki bu arastirmada
da Ogretmen adaylarmin acil uzaktan 6gretimde kullanilan 6lgme-degerlendirme etkinlik ve
uygulama deneyimlerini belirlemek amaglandigi i¢in tarama modeli kullanilmistir

Katihmcilar

Arastirmanin katilimcilarin Tirkiye’deki bir devlet iiniversitesinin egitim fakiiltesinde 6grenim
goren ve kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile belirlenen 131 6gretmen adayi olusturmaktadir.
Katilimcilarin 97°si kadin, 34’1 erkek olup, farkli yas gruplarinda (18-36) yer almakta ve farkli
boliimlerde (smif 6gretmenligi, okul 6ncesi 6gretmenligi, fen bilgisi 6gretmenligi, ilkogretim
matematik 6gretmenligi, miizik egitimi, resim-is egitimi, psikolojik danismanlik ve rehberlik,
Alman dili egitimi, Ingiliz dili egitimi, Tiirk¢e dgretmenligi ve sosyal bilgiler dgretmenligi)
O0grenim gormektedirler. Arastirmaya birinci siniftan 13, ikinci siiftan 55, {i¢lincii siniftan 45 ve
dordiincii siniftan 18 6gretmen aday1 katilmisgtir.

Veri toplama araci

Arastirma verilerinin toplanmasi amaciyla arastirma sorulari ¢ergevesinde iki bolim (demografik
bilgiler ve anket maddeleri) ve 23 kapali uglu sorudan olusan ve 1-5 (1=kesinlikle katilmiyorum,
5=kesinlikle katiliyorum) arasinda goriiy bildirme derecesi sunulan bir anket formu
hazirlanmistir. 1lgili alan yazin odaginda olusturulan anket maddelerine iliskin dort alan
uzmanmnin (2- Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi, 1- Egitim Programlari ve Ogretimi,
1- Egitimde Olgme ve Degerlendirme) goriislerine bagvurulmustur. Uzmanlarmin goriis ve
onerileri dogrultusunda anketin iki maddesinde degisiklik yapilirken ayrica yeni bir madde
eklenmis ve anket maddelerine son sekli verilmistir. Daha sonra, katilimcilar arasinda yer
almayan bes Ogretmen aday1 (Tiirkge O6gretmenligi; 3 Kadin, 2 Erkek) ile pilot uygulama
gerceklestirilmis ve anket maddelerinin anlasilabilir olup olmadigina iliskin 6gretmen adaylarinin
goriisleri alinmistir. Sonug olarak anketin uygulanabilir olduguna karar verilmistir.

Bu calisma icin oncelikle Mugla Sitki Kogman Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Aragstirmalari Etik Kurulu’nun 03.02.2021 tarihli ve 210082 sayili karart ile gerekli izin alinmustir.
Bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigine Aykir1 Eylemler” baghigi altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gergeklestirilmemistir. Etik kurul onay1 sonrasinda, hazirlanan anket formu Google Form
ile dijital hale getirilmis ve formun erigim linki sosyal medya platformlarindan ve kurumsal
ogrenme yonetim sistemi Uzerinden 6gretmen adaylari ile paylasiimistir. Ogretmen adaylari
tarafindan 1-20 Mart 2021 tarihlerini kapsayan (¢ haftalik siire igerisinde form doldurulmustur.
Forma gelen yanitlar durdugunda veri toplama asamasi bitirilip veri analizi asamasina gegilmistir.
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Formun dijital olmas1 ve her bir sorunun yanitlanmasinin zorunlu olmasi nedeniyle, hatasiz ve
kayipsiz olarak veriler elde edilmistir.

Verilerin analizi
Toplanan veriler betimsel istatistikler ile analiz edilmistir. Arastirma sorulari ¢ercevesinde

incelenen verilerden elde edilen bulgular yiizde ve frekans dagilimlar ile gosterilerek
yorumlanmustir.

Bulgular
Aragtirma verilerinin analizi sonrasinda elde edilen bulgular bu boliimde paylasimistir. ilgili
bulgular aragtirma sorularina gére sunulmus ve yorumlanmustir.

Acil uzaktan 6gretim siirecinde 6gretmen adaylarimin deneyimledigi 6l¢cme-degerlendirme
etkinlikleri

Ogretmen adaylarinin pandemi doneminde 6gretimin devamlilig1 icin gegis yapilan acil uzaktan
ogretim surecinde deneyimledikleri 6lgme-degerlendirme etkinliklerine iliskin verdikleri yanitlar
asagida sunulmustur.

Tablo 1

Deneyimlenen Olgme-Degerlendirme Tiirleri
Kategori f %
Odev 129 98,5
Cevrimigi/Eszamanli sinavlar 115 87,8
Materyal/Ders plani hazirlama 75 57,3
Video/Ses kayit 72 55
Proje 39 29,8
Cevrimigi goriisme 33 25,2

Tablo 1’de belirtilen dagilim incelendiginde, 6gretmen adaylarinin ¢ogunlukla katilim sagladigi
6lcme-degerlendirme etkinliginin 6dev (f=129, %98,5) oldugu goriilmiistiir. Hazirlanan 6devlerin
yant sira, diger yliksek oOlgme-degerlendirme etkinligi cevrimigi/eszamanli gerceklestirilen
smavlar (f=115, %87,8) olmustur. Odev ve ¢evrimici sinavlara ek olarak, dgretmen adaylari
materyal/ders plan1 hazirlama (f=75, %57,3), video/ses kaydi paylasimi (f=72, %55), proje
hazirlama (f=39, %29,8) ve ¢evrimi¢i goriisme (f=33, %25,2) etkinliklerini deneyimlediklerini
belirtmislerdir.

Acil uzaktan 6gretim slirecinde 6gretmen adaylarinin deneyimledigi 6l¢me-degerlendirme
cesit ve ortamlari

Ogretmen adaylarmin deneyimledigi 6lgme-degerlendirme etkinlikleri tiirlerinin gerceklestigi
ortamlara iligkin bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2

Deneyimlenen Olgme-Degerlendirme Cesit Ve Ortamlar
Kategori f %
DYS-Coktan se¢cmeli cevrimigi testler 119 90,8
DYS- Belge yuklenerek cevaplandirilan agik uglu sorular 109 83,2
Kahoot 44 33,6
Google Form 24 18,3
Socrative 12 9,2
Edmodo 8 6,1
Canva 2 1,6
Youtube 1 0,8
Google Jamboard 1 0,8
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llgili bulgular incelendiginde, &gretmen adaylarinin deneyimledikleri Slgme-degerlendirme
etkinliklerinin cogunlukla 6grenme yonetim sistemi (zerinden goktan secmeli ¢cevrimici testler
(f=119, %90,8) ve belge yiiklenerek cevaplandirilan a¢ik uglu sorular (f=109, %83,2) oldugu
gorulmektedir. DYS platformuna alternatif olarak, Kahoot (f=44, %33,6), Google Form (f=24,
%18,3), Socrative (f=12, %9,2), Edmodo (f=8, %6,1) gibi ortam ve araglarin da Glgme-
degerlendirme etkinliklerinde kullanildig1 gériilmektedir.

Acil uzaktan o6gretim sirecinde 6gretmen adaylarimin en fazla zorlandiklar1 6lgme-
degerlendirme etkinlikleri

Ogretmen adaylarmin uzaktan egitim siirecinde 6lgme-degerlendirme etkinliklerinde en fazla
zorlandiklari uygulamalar incelenmis ve bulgular asagida sunulmustur.

Tablo 3

En Fazla Zorluk Yasanan Olgme-Degerlendirme Etkinlikleri
Kategori f %
Cevrimi¢i/Eszamanli sinavlar 86 65,6
Video/Ses kayit 43 32,8
Odev 40 30,5
Proje 26 19,8
Cevrimigi goriisme 21 16
Materyal/Ders plani hazirlama 19 145

Tablo 3 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin en fazla zorlandiklar1 6lgme-degerlendirme
etkinliginin ¢evrimigi/eszamanli sinavlar (f=86, %65,6) oldugu goriilmektedir. Arastirma
kapsaminda 6gretmen adaylarinin en ¢ok katilim sagladigi 6l¢me-degerlendirme etkinliklerinden
biri olan ¢evrimigi/eszamanli sinavlar, benzer sekilde en fazla zorlanilan etkinliklerin basinda
gelmektedir. Deneyimlenen 6l¢me degerlendirme etkinlikleri igerisinde ¢ok yiiksek katilim
saglanan tiirlerden biri olmasa da, video/ses kayit paylasimlarinda yine de zorlanildig1 (f=43,
%32,8) gorulmektedir.

Bulgular arasinda 6l¢me-degerlendirme etkinliklerinde en fazla zorlanan uygulamalarin sirasiyla
6dev (f=40, %30,5), proje (f=26, %19,8), ¢cevrimigi gorisme (f=21, %16) ve materyal/ders plani
hazirlama (f=19, %14,5) oldugu ifade edilebilir.

Acil uzaktan 6gretim siUrecinde ogretmen adaylarimin en fazla zorlandiklar1 6lgme-
degerlendirme etkinliklerinde gerekceleri
Ogretmen adaylarmin uzaktan egitim siirecinde 6lgme-degerlendirme etkinliklerinde en fazla
zorlandiklar1 uygulamalara ek olarak, bu deneyimlerini nasil gerek¢elendirdikleri aragtirilmis,
elde edilen bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4

En Fazla Zorluk Yasanan Ol¢me-Degerlendirme Etkinliklerinde Gerekgeler
Kategori f %
Siire yetersizligi 85 64,9
Teknik altyapi (internet, bilgisayar vb. yetersizligi) 82 62,6
Tletisim eksikligi 49 37,4
Yonerge eksikligi 31 23,7
Kaynak eksikligi 28 214
Isbirligi eksikligi 21 16
Sorularin zorluk derecesi 2 1,6
Odaklanma yetersizligi 1 0,8
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Ilgili bulgular incelendiginde, gretmen adaylarmin uzaktan egitim siirecinde deneyimledikleri
Olcme-degerlendirme etkinliklerinde yasadiklari zorluklarin bas gerekgeleri siire yetersizligi
(f=85, %64,9) ve teknik altyap: yetersizligi (f=82, %62,6) olarak belirtilmistir. Bu yetersizliklere
ek olarak iletisim eksikligi (f=49, %37,4), yonerge eksikligi (f=31, %23,7), kaynak eksikligi
(f=28, %21,4) ve isbirligi eksikligi (f=21, %16) gibi gerekgelerin de yer aldig1 gorilmistir.

Acil uzaktan 6gretim stirecinde 6gretmen adaylarinin acik uclu sorulardan olusan él¢me-
degerlendirme deneyimleri

Acil uzaktan 6gretim surecinde yer alan 6lgme-degerlendirmelerde yer alan ag¢ik u¢lu sorulardan
olusan etkinliklere yonelik Ogretmen adaylarmin deneyimleri incelenmis ve Tablo 5’te
sunulmustur.

Tablo 5
Actk U¢lu Sorulardan Olusan Ol¢me-Degerlendirme Deneyimleri
£ =
<L =
X 5 g g g @ g
Maddeler ‘B E E z 2 z >
X £ 5 5 5 =
=4 e e M VAR,
f % f % f % f % f %
Uygulanan élgme-degerlendirme
etkinliklerinin ¢ogunlugunda agik u¢lu 4 31 15 115 24 183 40 305 48 36,6

sorular1 cevaplandirdim.

Acik uglu sorulardan olusan 6l¢me-
degerlendirme etkinliklerinde sinav
giivenliginin saglanabildigini
diistinmiiyorum.

Acik uglu sorulardan olugan 6lgme-
degerlendirme etkinliklerinin dnem 34 26 34 26 30 229 13 99 20 153
boyunca gordiigiimiiz konulari

kapsadigini diistinmiiyorum.

Acik uglu sorulardan olusan 6lgme-

degerlendirme etkinliklerinde objektif 13 99 20 153 37 282 39 298 22 16,8
degerlendirme yapildigini diigiiniiyorum.

Acik uglu sorulardan olugan 6lgme-

degerlendirme etkinliklerinde verilen 29 22,1 21 16 47 359 20 153 14 10,7
siire yeterliydi.

17 13 17 13 29 221 29 221 39 298

Tablo 5 wverileri incelendiginde, 6l¢me-degerlendirme etkinliklerinde 6gretmen adaylarinin
nispeten ylksek oranda (f=48, %36,6) a¢ik u¢lu sorulara cevap verdigini s6ylemek miimkiindiir.
Agik uglu sorulardan olusan O6l¢me-degerlendirme etkinliklerinde simav giivenligi hakkinda
verilen cevaplarda katilimcilar genelinde yiiksek oranin (f=39, %29,8) kayg tasidigi sdylenebilir.
Acik uclu sorularin daha fazla yer aldigi dlgme-degerlendirme etkinliklerinin ders konu ve
kazanimlar1 bakimindan degerlendirmesinde, 6gretmen adaylar1 olumlu goériise sahiptir (f=34,
%?26). Acik uglu sorularin degerlendirilmesinde ise objektifligin olduguna yonelik goriis daha
yuksek oranda (f=39, %29,8) olumlu goriilmiistiir. Ancak, agik uc¢lu sorularin
cevaplandirilmasinda verilen siirenin yeterligi konusunda 6gretmen adaylar1 kararsiz kaldiklarini
(=47, %35,9) belirtmislerdir.

Acil uzaktan 6gretim sUrecinde 6@retmen adaylarinin ¢evrimici/eszamanh gerceklestirilen
6lcme-degerlendirme etkinliklerine yonelik deneyimleri

Acil uzaktan dgretim sirecinde 6gretmen adaylarinin ¢evrimigi/eszamanli gergeklestirilen 6lgme-
degerlendirmelerde yasadiklar1 deneyimlere yonelik yanitlart incelenmis ve Tablo 6’da
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sunulmustur. Ogretmen adaylarinin siklikla deneyimledikleri c¢evrimici/eszamanli  dlgme
degerlendirme etkinliklerine iliskin bulgular incelendiginde, soru tiirii olarak ¢oktan se¢meli
sorulara daha fazla cevap verdikleri (f=63, %48,1) goriilmektedir. Cevrimici gerceklesen
sinavlarda 6gretmen adaylar1 siireyi yetistirmekte (f=42, %32,1) ve saglikli internet erigimi
strdirmekte (f=46, %35,1) genel dagilim igerisinde nispeten zorluklar yasamustir. A¢ik uglu
sorulara kiyasla, ¢cevrimigi/eszamanli gergeklestirilen 6lgme-degerlendirme etkinliklerinde sinav
giivenligi kaygisinin daha yiiksek (f=47, %35,9) oldugu soylenebilir. Ancak, agik u¢lu sorularla
benzer sekilde, Ogretmen adaylari cevrimigi/eszamanli gergeklesen Olgme-degerlendirme
etkinliklerinin konu ve kazanim kapsamu (f=44, %33,6), yonergelerin agik ifade edilmesi (f=42,
%32,1) ve kendilerinden beklentilerin ne oldugunu anlamalar1 (f=45, %34,4) konusunda olumlu
goriis belirtmisglerdir.

Tablo 6
Cevrimici/Eszamanli Gergeklesen Ol¢me-Degerlendirme Deneyimleri

g =
= g g z © E
Maddeler = = 2 N S = 5
c £ £ g 2 £Z
8 = = S G =
ARV M M M NARY,
f % f % f % f % f %
Cevrimigci 6lgme-
degerlendirme etkinliklerinin 08 8 61 15 115 44 336 63 48,1

¢ogunlugunda ¢oktan segmeli
sorular1 cevaplandirdim.
Cevrimigci 6lgme-
degerlendirme etkinliklerinde 5 3,8 12 9,2 34 26 38 29 42 32,1
siireyi yetistirmekte zorlandim.

Cevrimici 6lgme-

degerlendirme etkinliklerinde 18 13,7 11 8,4 23 176 33 25,2 46 35,1
internet problemleri yasadim.

Cevrimici 6lgme-

degerlendirme etkinliklerinde

siav glivenliginin 15 115 17 13 27 20,6 25 19,1 47 35,9
saglanabildigini

diistinmiiyorum.

Cevrimici 6lgme-

degerlendirme etkinliklerinin

dénem boyunca gordiigiimiiz 28 21,4 44 33,6 27 206 12 9,2 20 15,3
konular1 kapsadigini
diistinmiiyorum.

Cevrimici 6lgcme-
degerlendirme etkinliklerinde
paylasilan yonergeler acgik ve
netti.

Cevrimici 6lgme-
degerlendirme etkinliklerinde
benden tam olarak ne
istendigini anlamadim.

15 115 10 76 37 28,2 42 32,1 27 20,6

21 16 45 344 37 28,2 18 13,7 10 7,6

Acil uzaktan 6gretim siirecinde 6gretmen adaylarimin tiim 6l¢cme-degerlendirme etkinlikleri
ve siirecine iliskin deneyimleri

Acil uzaktan O6gretim sirecinde farkli tip soru ve ortamlarda gergeklesen tiim Olgme-
degerlendirme etkinliklerine iliskin O0gretmen adaylarimin yasadiklari deneyimlere yonelik
cevaplari incelenmis ve Tablo 7°de sunulmustur.
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Tablo 7
Tiim Olgme-Degerlendirme Etkinlikleri Ve Siirecine Iliskin Deneyimler
£ =
@ g g o E
< 2 5 5 2 < 2
z 2 2> 2 ES z 3
Maddeler 3 E £ £ = 2=
N4 E E A ‘M“ X g
f % f % f % f % f %

Do6nem boyunca diizenli olarak
uygulanan élgme-
degerlendirme etkinliklerine
katildim.

Uzaktan egitimde kullanilan
6lgme-degerlendirme
etkinliklerinde genel olarak
zorlandim.

Uygulanan élgme-
degerlendirme etkinliklerinin
¢ogunlugunda yeni/6zgilin
fikirler paylastim.

Uzaktan egitimde kullanilan
6lgme-degerlendirme
etkinlikleri ile 6grenmelerim
pekisti.

Uzaktan egitimde kullanilan
6lcme-degerlendirme
etkinlikleri ile yeni bilgiler
O0grendim.

Uzaktan egitimde kullanilan
6lcme-degerlendirme
etkinlikleri ile kendi 6grenme
uUrtinlerimi ortaya koyabildim.
Uzaktan egitimde kullanilan
Olgme-degerlendirme
etkinlikleri ile diistinme
becerilerim gelisti.

Uzaktan egitimde kullanilan
6lgme-degerlendirme
etkinlikleri ile mesleki
becerilerim gelisti.

Uzaktan egitimde kullanilan
6lgme-degerlendirme
etkinlikleri dersin amacina ve
kapsamina uygundu.

Uzaktan egitimde kullanilan
Olgme-degerlendirme
etkinlikleri sonrasinda etkili
doniitler aldim.

Uzaktan egitimde kullanilan
Olgme-degerlendirme
etkinliklerinin dénem boyunca 21 16 23 176 39 298 28 214 20 153
uygulanmasin gerektigini

diisiniiyorum.

[ERN
o
oo
»

46 21 16 41 313 62 473

8 6,1 22 168 36 275 37 282 28 214

]

38 10 76 47 359 40 305 29 221

15 115 22 168 41 313 44 336 9 6,9

9 69 13 99 30 229 61 46,6 18 137

9 69 14 10,7 41 313 41 313 26 198

8 61 19 145 39 298 42 321 23 176

19 145 25 191 32 244 40 305 15 115

5 3,8 9 69 47 359 48 366 22 168

13 99 28 214 41 313 28 214 21 16

Ogretmen adaylarinin genel itibariyle 8l¢me-degerlendirme etkinliklerine yonelik deneyimlerine
iliskin bulgular incelendiginde, donem boyunca siire¢ degerlendirmelerine katilimin nispeten
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yiikksek oldugu (f=62, %47,3) goriilmektedir. Bununla birlikte, 6gretmen adaylarmin genel
cevaplarina istinaden tiim 6lgme-degerlendirme etkinliklerinde genel bir zorluk yasadigi (f=37,
%28,2) da soylenebilir.

Olcme-degerlendirme etkinliklerinin bireysel ve mesleki gelisimler yoniinden genel
degerlendirmelerinde, yeni/6zgiin fikirler paylagsabilme konusunda genel dagilim igerisinde yer
alan yiiksek oranin (f=47, %35,9) kararsiz oldugu goriilmektedir. Ogrenmenin pekismesi (f=44,
%33,6), yeni bilgiler 6grenme (f=61, %46,6), diistinme becerilerinin gelismesi (f=42, %32,1) ve
Ogretim becerilerinin gelismesi (f=40, %30,5) yoniinde olumlu goriisler oldugu fark edilmistir.
Kendi o6grenme iiriinlerini ortaya koyabilmede &gretmen adaylarinin kararsiz ve olumlu
diisiinenlerin esit (f=41, %31,3) oldugu gorilmiistiir. Benzer sekilde ders amag¢ ve kapsamina
yonelik 6lgme-degerlendirme etkinliklerine katilmada 6gretmen adaylarimin yiiksek dagilimi
olumlu (f=48, %36,6) ve kararsiz (f=47, %35,9) goriisler arasinda yer almustir.

Ogretmen adaylar1 katildiklar1 6lgme-degerlendirme etkinliklerine yonelik ilgili dgretim
elemanindan etkin doniit alabilme konusunda genel dagilim igerisinde yiiksek oranda (f=41,
%31,3) kararsiz kaldiklarii belirtmistir. Siire¢ degerlendirmelerinin  donem igerisinde
uygulanmasina yonelik goriislerinde de genel dagilim igerisinde yliksek oranda (f=39, %29,8)
kararsiz olduklar1 goriilmektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Covid-19 pandemisi ile bir gecede gecilen acil uzaktan 6gretim siireci ile doniismeye baslayan
Ogretim etkinliklerinin bir pargasi da Olgme-degerlendirme etkinlikleridir. Zorunlu uzaktan
Ogretim siirecinde 6lgme-degerlendirmede sorunlar yasandigi bilinmesine ragmen bu slrecte
Ogretim elemanlar tarafindan hangi 6l¢me degerlendirme yaklagimlarinin kullanildigi ve bunlarin
gelecekte dgretmen olacak adaylar tarafindan nasil algilandigr belirsizligini korumaktadir. 131
Ogretmen adayimnin katildigi bu betimsel caligmada, acil uzaktan 6gretim siirecinde 6lgme-
degerlendirme etkinliklerinin 6gretmen adaylar1 tarafindan nasil deneyimlendiginin ortaya
¢ikarilmas1 amaglanmustir.

Arastirma sonucunda, acil uzaktan Ogretim silirecinde Ogretmen adaylarinin c¢ogunlukla
deneyimledigi 6lgme-degerlendirme etkinliklerinin, kurum tarafindan saglanan 6grenme yonetim
sisteminde (Moodle) tanimlanan odevler ve yine ayni sistemde g¢evrimigi/eszamanli olarak
gergeklestirilen sinavlar oldugu belirlenmistir. Bu sonug, alanda yapilan diger arastirma bulgulari
ile de paralellik gostermektedir. Alper (2020) tarafindan yapilan arastirmada da bu siirecte en ¢ok
kullanilan degerlendirme y6ntemlerinin ddev, quiz/test, canli derste soru-cevap ve proje oldugu
bulunmustur. Karadag ve digerleri (2021) siklikla tercih edilen 6lgme-degerlendirme
etkinliklerinin ¢oktan segmeli es zamanli sinavlar, agik uglu sorulardan olusan sinavlar, 6devler
ve projeler oldugunu belirtmektedir. Bu bulgular, 6lgme ve degerlendirme etkinliklerinin daha
anlamli ve baglantili sunulabilmesi i¢in onerilen e-portfolyolarin, 6grenen giinliiklerinin ve grup
Odevleri/projelerinin  (Alici, 2011; Conrad ve Openo, 2018) yeterince kullanilmadigini
gostermektedir. Diger yandan, bu ¢aligmada farkli olarak katilimcilarin 6gretmen adaylarindan
olugsan bir grup olmasi nedeniyle, Olgme-degerlendirme etkinlikleri kapsaminda materyal
tasarlama, ders planlar1 hazirlama, video ve ses tiiriinden igerikler iiretme ve paylagma gibi
etkinliklerin de oldugu belirlenmistir.

Aragtirma bulgularina gore, 6lgme-degerlendirme etkinliklerinin genel olarak kurumsal 6grenme
yonetim sistemi ortaminda gercgeklestigi gortilmiistiir. Ancak, kullanilan ortamin yani sira
ogretmen adaylariin diisiik sayida olsa da Kahoot, Google Form, Socrative, Edmodo gibi farkl
Olcme-degerlendirme arag ve ortamlarini da deneyimledikleri belirlenmigtir. Alternatif ortamlarin
uzaktan egitim silirecinde kullanilmasi, Ogretim etkinliklerinin gesitlenmesine katki
saglayabilmektedir (Bahar ve Asil, 2018; Stodberg, 2012). Sosyal bulunuslugu arttirma amaglh
farkli teknoloji araglarmin ¢evrimici 6grenme ortamlarina dahil edilmesi, 6grenen giinliiklerinin
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bloglarda ya da mikro blog olarak twitter gibi sosyal medya araglarinda yazilmasi, tartisma
gruplarinin olusturulmasi, 6grenci doniit sistemlerinden yararlanilmasi da 6l¢me-degerlendirme
etkinliklerine renk ve ¢esit kazandirabilecektir.

Olgme-degerlendirme etkinliklerinin ¢evrimigi ortamlara tasinmasi ile birlikte deneyimlenen
stirecler bazi zorluklar1 da beraberinde getirebilmektedir. Arastirmada genel olarak G6gretmen
adaylarinin ¢evrimigi/eszamanli sinavlarda ve diger etkinliklerde (video/ses kayit, 6dev, proje,
gevrimi¢i gbriisme, materyal tasarlama, ders plami hazirlama) zorluklar yasadigi ve bu
zorluklarinin temel nedeninin siire ve teknik altyapi yetersizligi oldugu belirlenmistir. Ayrica,
Ogretmen adaylart iletisimde, yonergede, kaynak erisiminde ve isbirliginde de zorluklar
yasadiklarini ifade etmislerdir. Uzaktan egitimin bilgi iletisim teknolojileri araciligi ve yardimiyla
gergeklestigi diisiintildiigiinde, sahip olunan teknik erisim ve imkanin farklilagabilmesi (Sari,
2020) de s6z konusudur. Bu durum siire yetersizligi ile birlikte kaygi ve stresin de artmasina
neden olabilir. Arslan ve Sumuer (2020) tarafindan yapilan arastirmada da benzer sekilde, acil
uzaktan 6gretim siirecinde 6grencilerin derse aktif bi¢cimde katilmamalar1 ve degerlendirme
sorularini cevaplamamalari; sanal siniflarda 6grencileriyle yeteri kadar etkilesim saglanamamasi;
Ogrencilerle goz temasi kurulamamasi ve etkili geri bildirim verilememesi; 6gretimin
degerlendirilmesinin istenilen diizey ve bi¢imde yapilamamasi gibi problemler yasandigi
belirlenmistir. Olgme-degerlendirmede yasanan bu problemleri en aza indirebilmek amaciyla
Ogreten-Ogrenen, 6grenen-6grenen, 6grenen-igerik iletisimine daha fazla hassasiyet gosterilmesi,
acik yonlendirmelerle 6grencilerden beklentilerin ifade edilmesi, program kaynaklarina erisimde
yol gosterici, gerektiginde kaynak saglayici olunmasi Onemli gorilmektedir. Belirlenen
problemlerin minimum diizeye indirilmesinde tersten bir bakis agis1 da 6nerilmektedir. Bu bakis
acisina gore (Conrad ve Openo, 2018), 6greticilerin, ilgili program ve kazanimlarina y6nelik nasil
bir 6grenme iiriiniine ihtiya¢ oldugunu belirlemeleri, bu {iriine ulasmada gerekli teknik altyapi,
siire, isbirligi vb. dinamiklerin nasil etkili olacagini planlamalari ve tiim bu iiriine yonelik
degerlendirmelerden sonra bir dlgme-degerlendirme etkinligini organize etmesi beklenir. Bu
sekilde planlanan Olgme-degerlendirmeler, Once tiirline karar verilip, sonradan iginin
dolduruldugu etkinliklere gére daha olumlu etkiler birakabilir.

Arastirmada 6ne ¢ikan bir diger 6nemli bulgu, 6gretmen adaylarinin agik uglu sorulardan olusan
ve cevrimici/eszamanli gergeklesen Olgme-degerlendirme etkinliklerinde sinav giivenligi
konusunda yasamis olduklar1 kaygidir. Ag¢ik uglu sorular, kazanimi degerlendirme agisindan
glvenilen bir tir olsa da (Javid, 2014), bu sorulara verilen yanmitlarin kaynaklarina iligkin etik
ihlallerin, bireysellik yerine istenmeyen isbirliklerinin yapilabilmesi gibi durumlar smav
giivenligini tehdit edebilmektedir. Cevrimigi/eszamanli gergeklestirilen diger sinavlarda da sans
faktorii, cevaplardan dogruyu bulma (Cakan, 2011), derse kayithh olmayan kisilerce sorularin
cevaplandirilmasi, ¢evrimici bilgi hirsizli§i/istenmeyen paylagimi gibi gerekgelerin  simav
giivenligi konusunda olumsuz etkilerinden bahsetmek miimkiindiir. Buna ek olarak, a¢ik u¢lu
sorular lizerinden yapilan 6l¢me araclarina daha fazla giivenen 6grencilerin oldugu belirtilmesine
(Javid, 2014) ragmen sinav giivenligi kaygisi ile birlikte acik ug¢lu sorularin objektif
degerlendirilme kaygisi yasadiklar1 6gretmen adaylarinin goriislerinde yer almaktadir. Pandemi
kosullarinda sinav giivenliginin saglanmasi, degerlendirme Olgiitlerinin seffaf olarak
paylasilmasi, agik ve zamaninda doniitlerle 6grencilerin performanslarinin degerlendirilmesi bu
kayginin azalmasinda etkili olabilir.

Olgme ve degerlendirme siirecinde yasanan tiim olumsuzluklara ragmen, 8lgme-degerlendirme
deneyimlerinin 6gretim siireci sonunda Ogrenme kazanimlarinin gergeklesmesinde Onemli
katkilar sagladig1 belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin goriislerine goére bu kazanimlar, 6gretmen
adaylarinin yeni bilgiler edinmesi, anlamli O0grenme {iriinleri ortaya koymasi, diisiinme
becerilerinin gelismesi ve mesleki becerilerinin ilerlemesi gibi olumlu kazanglardir. Alanyazinda
bu bulguyu destekleyen bir ¢calisma bulunmasa da aragtirmanin yiiriitiildiigii egitim fakiiltesinin
baglamina 6zgii dinamikler bu bulgunun elde edilmesinde etkili olabilir. Ozellikle arastirmanin

269



Aslan Altan ve Karalar

yiritildigi egitim fakiiltesinde goérevli 6gretim tiyelerinin pandemi 6ncesinde ¢evrimigi egitmen
sertifikas1 aldiklar1 ve &lgme-degerlendirmede deneyimli olduklari bilinmektedir. Ogretmen
adaylarinin en ¢ok deneyimledigi 6l¢me-degerlendirme etkinliginin ddevler oldugu dikkate
alindiginda, 6gretim iiyelerince kaynaklardan ya da internetten arama yoluyla kolaylikla cevabi
bulunamayacak ve ¢oziimii i¢in iist diizey diisiinme becerileri gerekli olan agik u¢lu sorularin
Odev olarak verilmesi ve 6grenci 6devlerin intihal programlari ile analiz edilmesi gibi faktorlerin
de Olcme-degerlendirme etkinliklerinde olumlu sonuglarin alinmasinda etkili olabilecegi
Ongorilmektedir.

Acil uzaktan 6gretimin etkili olabilmesinde planlamanin 6nemini hatirlamak ve hatirlatmak
oldukca kiymetli goriilmektedir. Ders ve uygulanan program ¢iktilarinin 6nceden belirlenmis
olmasi, siire¢ igerisinde ve sonunda gergeklestirilecek 6lgme ve degerlendirme etkinliklerinin
planlanmasinda 6gretenlerin tercihlerine ve uygulamalarina da yanstyacaktir (Borko, 2004;
Desimone, 2009). Gelecek egitim-Ogretim faaliyetlerinin siirdiiriilme bi¢iminde yasanabilecek
doniisiimler de dikkate alindiginda, 6gretimin biitiinctil bir verimi icin dlgcme-degerlendirme
etkinliklerine yonelik planlamalar g6z ardi edilmemelidir. Egitimde kullanilan ileri teknolojiler
de dikkate alindiginda, 6lgme-degerlendirme etkinliklerinin gergeklestirildigi ara¢ ve ortamlarin
da cesitlendirilmesi (Dron, 2007), alternatif strateji ve tekniklerin dahil edilmesi, etik ihlaller
konusunda bilgilendirici temel programlarin kullanilmasi egitimde gergeklesen doniisiimiin de bir
parcas1 olarak degerlendirilmelidir. Bu baglamda, egitim politikacilarimin da sisteme daha
guvenilir teknolojilerin (yliz tamima sistemleri, IP erisim kontrollerinin yapilmasi, gibi) dahil
edilmesi, dersten gecme kosullarinin yeniden diizenlenmesi, alternatif 6l¢me-degerlendirme
etkinliklerinde rehberlik edilmesi konusunda destek saglanmasi dnemlidir.

Belirli bir katilimer ile sinirli olan bu arastirma ve bulgulariin, gelecek arastirmalar igin bir
kaynak olabilmesi beklenmektedir. Daha genis katilimci gruplarn ile farkli arastirma
yontemlerinin de kullanilarak degerlendirildigi arastirmalar, uzaktan egitim siirecinde ve/veya
teknoloji destekli 6lgme-degerlendirme etkinliklerinde yeni sonuglart ve 6nerileri de beraberinde
getirebilecektir.
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Extended Abstract

Introduction

Assessment and evaluation is critically important in improving quality and efficiency of
education. The activities applied for assessment and evaluation help educators to understand the
degree of achievement in reaching objectives stated in curriculum, and to have feedback about
the whole teaching procedure. The obtained data through assessment and evaluation are used to
facilitate learning and improve teaching. Additionally, they contribute to future policies in
education.

Evaluation is also a part of teaching action in distance education. However, planned and applied
activities of assessment and evaluation can differ in distant education when compared to
traditional face-to-face instructions, since teachers and students do not share the same physical
environment at the same time. In order not to be negatively affected from certain limitations of
distant education, information and communication technologies should be integrated to gather
information about teaching, learning, students’ needs, and participation.

Though there is a certain increase in distant education trend before pandemic, the emergency
remote teaching, as a result of COVID-19, is more common to sustain teaching activities. There
are vast variety of applicable types and tools that can be used the emergency remote teaching, yet
itis still very limited how instructors of higher education select and organize their assessment and
evaluation strategies, and how prospective teachers perceive experience these strategies.
Therefore, this study aims to determine prospective teachers’ experiences in assessment and
evaluation activities of the emergency remote teaching of pandemic.

Method

Referring to the aim of the study, the survey model was adopted with a descriptive approach.
Through survey model, the assessment and evaluation experiences of prospective teachers were
intended to be described and deeply comprehended. Relatively, the sample of the study included
131 prospective teachers, with 97 females and 34 males. The age of the participants ranges from
18 to 36. Prospective teachers as participants of the study were studying in different fields of
education (including primary education, pre-education, science education, social sciences
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education, mathematics education, music education, art education, counseling, German language
education, English language education, and Turkish language education) at a state university in
Turkey.

In order to collect relevant data, the researchers developed a survey which consists two sections,
namely demographic information and closed-end research items. The survey was developed with
the help of existing literature and experts’ opinions. The survey was piloted with non-participant
5 prospective teachers in order for intelligibility and content validity.

Before implementation, the research aim and the survey as a data collection tool were presented
to the ethics committee. After the ethics approval, the survey was designed as an online form
thanks to Google forms. The online survey form was sent to registered prospective teachers. After
the given responses reached to an end, the data collection procedure was ended.

The collected data were analyzed with a descriptive approach regarding the research method, and
the answers were described and interpreted through percentage and frequency distributions. The
demographic information for the research sample is shared in the relevant section as basic
information. Within the scope of the research questions, the answers given to the items in the data
collection tool were described according to the general distribution.

Result and Discussion

According to the research findings, it was seen that the assessment-evaluation activities that
prospective teachers mostly experienced were homework assignments (f=129, 98.5%). In addition
to the homework, they experienced online/synchronous exams (f=115, 87.8%). Along with
homework and online exams, prospective teachers prepared material/lesson plans (f=75, 57.3%),
video/audio recordings (f=72, 55%), projects (f=39, 29.8%) and experienced online interviews
(f=33, 25.2%).

Additionally, it was observed that the assessment and evaluation activities experienced by the
prospective teachers were mostly multiple-choice online tests (f=119, 90.8%) organized in
learning management system (LMS) and open-ended questions (f=109, 83.2%) that were
answered and uploaded as a document. As an alternative to the LMS platform, environments and
tools such as Kahoot (f=44, 33.6%), Google Form (f=24, 18.3%), Socrative (f=12, 9.2%), Edmodo
(f=8, 6.1%) were added as assessment and evaluation activities.

It was found that the assessment-evaluation activities that prospective teachers have struggled
with were online/synchronous exams (f=86, 65.6%). Within the scope of the research,
online/synchronous exams, which are the mostly experienced assessment-evaluation activities,
are also the most struggled activities. Although they are not one of the types of assessment and
evaluation activities with a high level of participation, results say that prospective teachers
struggled sharing video / audio recordings (f=43, 32.8%).

In the findings, the most difficult activities in assessment-evaluation were, respectively,
homework (f=40, 30.5%), projects (f=26, 19.8%), online interviews (f=21, 16%) and
material/lesson plan preparation (f=19, 14.5%).

According to the findings, the main reasons for the struggles that the prospective teachers
experienced in the assessment-evaluation activities during the emergency remote teaching were
stated as lack of time (f=85, 64.9%) and lack of technical infrastructure (f=82, 62.6%). In addition
to these insufficiencies, reasons such as lack of communication (f= 49, 37.4%), lack of
instructions (f=31, 23.7%), lack of resources (f= 28, 21.4%) and lack of cooperation (f=21, 16%)
were recorded.
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It is possible to say that prospective teachers answered open-ended questions at a relatively high
rate (f= 48, 36.6%) in assessment and evaluation activities. It can be said that the high rate (f= 39,
29.8%) of the participants were concerned about exam safety in the assessment-evaluation
activities consisting of open-ended questions. The prospective teachers had a positive opinion in
the evaluation of the assessment and evaluation activities in which open-ended questions were
more common (f=34, 26%). In the evaluation of open-ended questions, prospective teachers are
positive about the objectivity (f=39, 29.8%). However, they stated that they were indecisive (f=47,
35.9%) about the adequacy of the time given for answering open-ended questions.

When the findings about online/synchronous assessment and evaluation activities that prospective
teachers frequently experienced were examined, it was reached that they answered more multiple-
choice questions more as question type (f=63, 48.1). In online exams, prospective teachers had
relatively more difficulties in time management (f= 42, 32.1%) and maintaining healthy internet
access (f= 46, 35.1%) among the general distribution. Compared to open-ended questions, it can
be said that exam safety anxiety is higher (f=47, 35.9%) in online/synchronous assessment and
evaluation activities. However, similar to open-ended questions, prospective teachers were
positive about the subject and objective relevancy (f=44, 33.6%), the instructions (f=42, 32.1%)
and understanding what they are expected to perform (f=45, 34.4%) in online/synchronous
assessment and evaluation activities.

In the overall description of assessment-evaluation activities in terms of personal and professional
development, prospective teachers remained undecided (f=47, 35.9%) about sharing new/original
ideas. There are positive opinions about the reinforcement of learning (f=44,33.6%), learning new
information (f=61, 46.6%), development of thinking skills (f=42, 32.1%) and improvement in
teaching skills (f=40, 30.5%). It was observed that the prospective teachers were equal in the rate
of undecided and agree (f=41, 31.3%) in revealing their own learning products.

First of all, it was concluded that the prospective teachers mostly experienced assignments that
were expected to be uploaded to LMS of the university online exams that were synchronous.
Considering a group of prospective teachers as sample, it is possible to understand that a relatively
high percentage of the assessment-evaluation activities was on material/lesson plan preparation
and video/audio recordings. However, it is noteworthy that the proposed e-portfolios, learner
diaries and group assignments/projects were not used enough to present more meaningfully and
connected assessment and evaluation activities.

With the transfer of assessment-evaluation activities to online environments, it can be struggling
for different reasons. In the research, the difficulties that prospective teachers experienced in
assessment and evaluation activities also vary. Although the activities with general difficulties
are in online/synchronous exams, there are some difficulties in other activities (video/audio
recording, homework, projects, online interviews, material/lesson plan preparation). Of course,
there are individual reasons for the prospective teachers to experience these difficulties. The
common points of these reasons are the lack of time and technical infrastructure. Considering that
the emergency remote teaching is performed through and with the help of information
communication technologies, it is also possible that the technical access and possibilities can be
differentiated. It may cause an increase in anxiety and stress along with insufficient time. In
addition, prospective teachers stated that they had difficulties in communication, instruction,
access to resources and cooperation.

It is considered very valuable to remember and remind the importance of planning for effective
distance education because, syllabus design should include a holistic perspective with content
delivery, instructional activities, and evaluation procedures. Considering the transformations that
may occur in the way of continuing future educational activities, planning for assessment-
evaluation activities should not be ignored for a holistic efficiency in education. Caring the
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advanced technologies used in education, diversification of the tools and environments in which
assessment-evaluation activities are carried out, the inclusion of alternative strategies and
techniques, the use of informative basic programs on ethical violations should be considered as
parts of the transformation in education. In this context, it is important that policy makers provide
support for the inclusion of more reliable technologies (such as face recognition systems, IP
access controls) into the system, rearrangement of course passing conditions, and guidance in
alternative assessment and evaluation activities.

This research and its findings, which are limited to a specific participant, are expected to be a
resource for future research. Studies, which are evaluated using different research methods with
larger participant groups, may bring new results and suggestions in the emergency remote
teaching and/or technology-supported assessment and evaluation activities.
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