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Oz

Kaynagini toplumbilim ve dilbilimden alan iki dillilik, 6zellikle de dilbilimin hizla
gelisen karmasik bir alanidir. Cin dilinin zorlugu uzun yillar boyunca dilin siirekli olarak
hiikiimet tarafindan sadelestirilmesi ¢alismalarini da beraberinde getirmistir ancak dilin bu
sadelegtirme hareketi, kirsal kesimlerdeki azinliklar igin durumu daha zor bir hale
getirmistir. Bu ¢alismanin amacy; iki dillilik ve bunun olumlu-olumsuz sonuglarimi Cin’deki
azinliklar tizerinden degerlendirmektir. Calismada, tarihsel siire¢ igerisinde hiikiimetin
egitim-ogretimde aldifi karar ve yasalara basvurulmustur. Hiikiimetin bu konudaki
tutumunun yani sira Cinli bilim insanlarinin iki dilli egitime bakis agilar1 arastirilip, iki dilli
egitim politikalar1 ve bunlarin Cin azinlik okullarinda uygulanmasi incelenmistir. Bu
calismada; dar anlamda azinliklar i¢in kendi dillerine ek olarak ikinci bir dilin ortaya ¢iktig1
ve bu siirecteki zorluklarin hiikiimetin egitim politikalariyla desteklenerek giderilmeye
calisildigy; genis anlamda ise toplumda pasif gruplar igin ¢ok dilli egitim, baskin gruplar icin
de cok kiiltiirlii egitimin iki yonlii islevsellestirilmesi gerektigi sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Cin, iki dilli, iki dillilik, azinliklar, egitim politikalari.

A Study of Bilingual Education Policies for Minorities in China in the 20
Century

Abstract

Bilingualism, which derives its origins from sociology and linguistics, is a rapidly
developing and complex field of linguistics in particular. The diffuculty of the Chinese
language has led to the constant government simplification of the language for many years,
but this simplification of the language has made the situation more difficult for minorities in
rural areas. The aim of this study is, to evaluate bilingualism and its positive and negative
consequences over minorities in China. In the study, the decisions and laws of the
government during the historical process were used. In addition to the attitude of the
government on this issue, the perspectives of Chinese scholars on bilingual education were
investigated, and bilingual education policies and their implementation in Chinese minority
schools were examined. In this study in a narrow sense, a second language emerged for
minorities in addition to their own and the difficulties in this process were tried to be
overcome by supporting the government’s education policies; in a broad sense, it was
concluded that multilingual education for passive groups in society and multicultural
education for dominant groups should be functionalized in two ways.
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GIRIS

Cin, 56 etnik gruptan olusan bir iilkedir. Han' (¥{) cogunlugu toplam niifusun
yaklagik %92’sini olustursa da 55 azinlik grup 91 milyonluk niifusuyla bu toplamin %8’ini
olusturmaktadir. Han Cinlileri ile karsilastirildiginda nispeten az sayilarina ragmen azinlhk
halklari, bagka iilkelerle smir olan Cin topraklarinin %60 1nda bulunurlar. Niifusun biiyiik
¢ogunlugunu azinliklarin olusturdugu bazi illerdeki etnik gerginlikler, siyasi istikrarsizligin
da 6nemli bir nedeni olmaktadir. Bu nedenle iilkede birligi korumak i¢in 1980 yilindan bu
yana hiikiimet belli politikalar ileri siirmiistiir (Lin, 1993, s. 5-21).

Sinirh yerel 6zerklik ve kontroller, hiikiimet ile azinlik gruplar arasindaki iliskiyi
karakterize etmektedir. 1950'lerde etnik azinhiklarin 6zel olarak taninmalar1 ve saygi
gosterildigini kanitlamak igin, Sincan (¥7§8), i¢ Mogolistan, Tibet, Ningxia (T &) ve Guangxi
(J7F8) gibi onemli azinlik niifusu igeren bes il 6zerk azinlik bolgeleri olarak belirlenmis
olmakla beraber; tilke genelinde 31 6zerk makam, 96 Ozerk idari bolge ve sancak, Han
egemen illerinin de icinde bulundugu sayisiz 6zerk koy vardir. Bu bolgeler i¢in 6ncelikle
kaynaklarin yonetimi, vergiler, dogum planlamasi, egitim, yasa, yargi ve dini ifade iizerinde
yerel kontroliin arttirildig1 anlamina gelen “6zerk” ifadesi kullanilmaktadir (Gladney, 1994,
s. 185).

Azinliklara yonelik 6zerkligin, hiikiimetin kurallarina biat ettikleri siirece verildigi
goriilmektedir. Azinliklarin hiikiimet politikalarina etki etme olasiliklar: oldukga diistiktiir,
¢iinkii Han c¢ogunlugu azinlik alanlarda bile neredeyse biitiin onemli pozisyonlar:
tutmaktadir. Lin’e gore hala devam eden bu tahakkiim egemenligi, sosyal statiisii
cogunluktaki grubun altinda kalan azinlik halklarinin marjinallesmesine yol a¢maktadir.
Ornegin; azinlik liderlerinin terfi ettirilmesi, temsil ettikleri yerel halktan ziyade hiikiimete
hizmet etmek igindir. Han ¢ogunlugu arasinda uzun zamandir varligin stirdiiren “Biiyiik
Han"? zihniyeti, azinliklara kars1 onyargi ve ayrimciliklara neden olmaktadir (Lin, 1996).
Azinliklar ¢ogunlukla i¢ kesimlerdeki fakir ve az gelismis bolgelerde yasadiklari igin
ekonomik olarak da tilkedeki fakir gruplari olustururlar. Bu nedenle de Han soyundan
gelenler azinliklar1 daha ilkel olarak gérme egiliminde olabilmektedirler.

Tarihsel olarak, 1949’dan 1980’lerin baslarina kadar okullar, &grencilerin kendi
ozgiilliiklerini tanimak, 6ziimsemek, 6zerklik ve yerel inisiyatifleri desteklemekten ziyade
hiikiimetin merkezi kontroliine uygunlugu ile yonetilmistir. 1966-1976 Kiiltiir Devrimi?® (&
FE RS R Ho8m) sirasinda azinlik halklarin kiiltiir ve gelenekleri kinanmis, azinliklar
saldirtya maruz kalmislar; azinlik okullari, yalmizca ¢ogunluk dili olan Mandarin'i*
kullanmak zorunda kalmislar ve yerel ekonomik gelisme ve egitim seviyelerine
bakilmaksizin tiim {ilke i¢in tasarlanmis bir miifredata gore egitim 6gretime zorlanmislardir.
Azilik 6gretmenleri ve dgrencilerinden, standart miifredati ve soru sormadan Ogretim
metodunu benimsemeleri beklenmistir (Lin & Yanyu, 1996).

! Han’lar Cin’de yasayan en biiyiik etnik gruptur.

2 Han Hanedanligi, Cin’in tek bir hiikiimdar altinda birlestirildigi dénem olup, Cin kiiltiirii iizerinde derin etkiler
birakmustir. “Biiyiik Han” zihniyetine gore, Cin’de yasayan pek ¢ok insan bu dénemde kurulan kiiltiirel ve siyasal
birligin tek mirasgilaridir.

3 Cin Devrimi’nin ruhunu yeniden canlandirmak i¢in Mao Zedong (£ ¥% %) tarafindan baslatilan harekettir.

4 Giinlimiizde standart Cince (putonghua & i iff) olarak bilinen ve Cin Halk Cumhuriyeti'nin resmi dili olarak
kabul edilmis Pekin lehgesidir.
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Kiiltiir Devrimi'nin kargasasi sona erdikten sonra bazi degisiklikler meydana gelmeye
baglamistir. 1978’den bu yana, iilkedeki modernlesme programinin benimsenmesiyle
birlikte, hiikiimetin azinliklara yonelik politikasinin da yavas yavas degismeye basladig:
goriilmiistiir. Etnik gerginlik ve {iilkenin parcalanma olasiligiyla karsi karsiya kalan Cin
hiikiimeti, azinliklarla iligkileri gelistirmek igin cesitli kararlar almistir. Ornegin, azinlik
ailelerin Han ¢ogunlugu icin izin verilmeyen birden fazla ¢ocuga sahip olmalarina izin
verilmis, yoksul bolgelere 6zel yardimlar yapilmis ve bu bolgeler devlete vergi 6demekten
muaf tutulmustur (Tawakkul, 1999, s. 72-80).

Azinlik dili ve kiiltlirtiniin canlandirilmas: da Kiltiir Devrimi'nden sonra alinan en
onemli kararlardan birisi olmustur. 1980’lerden baslayarak, azinlik ¢ocuklarina yonelik
egitim olanaklarinin arttirilmasi igin ¢aba gosterilmistir. Ornegin, tiniversitelere giris icin
kabul standard: diisiiriilmiis, uzak ve fakir azinlik bolgelerinde yasayan 6grenciler icin yatili
okullar acilmis, ayrica azinlik bolgelerinde ¢alisan Ogretmenler i¢in maaslar arttirilmistir
ancak bu ilimli girisimler, azinliklarin yiiksekokullari birakma oranlarini diisiirmek igin
yeterli goriilmemistir (Chen, 1996, s. 40—47). Buradan Mandarin dilindeki egitimin azinlik
cocuklar igin, 6zellikle de bu dille daha 6nce hi¢ tanismamis olanlar i¢in, ¢cok zor oldugu
actkca goriilmektedir. Bu nedenle de iki dilli egitim, azinlik 6grencilerinde 6grenmenin
iyilestirilmesi i¢in okullasmanin 6nemli bir bileseni olarak goriilebilmektedir.

1. Bilim Insanlarinin Iki Dilli Egitim Parametreleri ve Hiikiimetin Tutumu

Cin'deki bilim insanlarinin, 6zellikle bilissel nedenlerle azinlik 6grencilerine iki dilli
egitim saglamay1 savunduklar1 diisiiniilmektedir. Bu anlamda azinlik 6grencileri, 6zellikle
de Han kiiltiiriiyle ¢ok az temasi olan ve sadece kendi ana dillerini konusup uzak bolgelerde
yasayanlar igin, zihinsel yeteneklerinin gelistirilmesi agisindan iki dili egitim-6gretimin
zorunlu olmas1 gerekliligi savunulmustur. Binlerce yildan beri siirekli olarak gelisen ve
degisen Han dili, bu 6grenciler igin ¢ok zordur. Onlar1 yalnizca Mandarin dilinde ders veren
bir sinifa sokmak, onlarin cesaretlerini kirabilmektedir. Bu nedenle, bilim insanlar: iki dilli
egitimin okul ile ev arasinda bir koprii kurmaya yardima olacagini, 6grencilerin ilgisini
cekecegini ve onlara Ozgiiven ve saygl duygusu gelistirmelerinde yardimci olacagini
savunmusglardir (Liu, 1993, s. 8-75). Hiikiimet adina iki dillilik iizerine arastirma yapan bilim
insanlar1 verdikleri raporlarda, kendi dillerinde Ogrenmenin birinci smifta baslamasi
gerektigini belirtirken; Mandarin’in de ortaokulda egitim ve Ogretimin ana dili haline
gelinceye kadar kademeli olarak tanitilmasi fikrini ileri siirmiislerdir (Shama, 1991, s. 7-55).
Bu fikir, 6grencilerin daha genis bir toplum iginde islev gormelerini saglayip, boylece
istihdam olanaklarini arttirarak cesitli kiiltiirel degis tokuslar1 kolaylastirabilecektir.

1966-1976 yillarindaki Kiiltiir Devrimi'nden sonraki sosyal, siyasi, ekonomik alandaki
yenilesme kararlar1 incelendiginde hiikiimetin, azinlik kiiltiiriiniin korunmasi ve tesviki i¢in
iki dilli egitime daha 1limh baktigt bu alanda yapilan reform girisimlerinden
anlasilabilmektedir. Bu amagla hiikiimetin gerekli politikalar1 formiile ederken, dilin 6nemli
kiiltiirel bilgiler tasidigini da kabul ettigini sOyleyebiliriz. Kendi dillerini bilmek sadece
ogrencilerin degil tiim insanlarin kiiltiirel degerlerini ve inanglarini 6grenip devralmalarina
yardimci olabilmektedir.

Azmliklar icin iki dilli egitim hem bilim insanlarindan hem de merkezi hiikiimetten
destek almustir. 1985 itibariyle hali hazirda 160.000 okul iilke capinda yaklasik 2,5 milyon
ogrenciye iki dilli egitim olanaklar1 sunmustur. Bunun yani sira 1990’larda baz1 bolgelerde
ise ¢alismalarin sekteye ugradig1 ve bazi azinlik bolgelerinde ders kitaplari, 6gretmenler ve
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yerel destek yetersizligi nedeniyle bu politikadan vazgecildigi konusu da haberler arasinda
yer almistir. Bununla birlikte, 1995 yilinda iclerinde Mogollar, Tibetler, Koreliler, Uygurlar
ve Zhuanglarin (4£#%) da oldugu 23 azinlik grubu kendi dillerini ya da hem kendi hem de
Mandarin dilini egitim 6gretim i¢in kullanmislardir. Sekiz il azinlik okullarina ders kitaplari
saglayabilmek icin kendi yayinevlerini kurmuslardir (People’s Daily, 21 Ekim 1995, s. 3).

Cin Halk Cumhuriyeti 2000'1i yillarin basinda egitim politikalarinda, 6zellikle de etnik
gruplarin ¢ogunlukta oldugu Sincan (Xinjiang/#758) ve Tibet (Xizang/F&§#&) otonom
bolgelerinde yenilikler yapmuistir. Ornegin; 7 Temmuz 2002 tarihinde “Danistay, Reformu
Derinlestirme ve Etnik Egitimin Gelisimini Hizlandirma Karar1 (%%t ¢ TR SRR &
JERIEZE MPE)” yayimlanmigtir. Bahsi gegen kararin 6. maddesinde iki dillilik egitim
politikasindan su sekilde bahsedilmektedir:

“Ogretmen kadrosu siddetle giiclendirilmelidir. Ogretmen kadrosunun olusturulmast,
milli egitimin gelisiminin odak noktast olmali ve egitim yatirimlari, 6gretmen
kadrosunun ingasinin ihtiyaclarim saglar nitelikte olmalidir. Etnik azinliklardan ve bati
bolgelerinden olusan 0Ogretmen ekibinin ingaswyla, “iki dilli” 6gretmenleri egitmeye
odaklanilmali ve nitelikli bir “iki dilli” 6gretmen ekibi olusturulmalidir. Ogretmen egitim
sistemi reformu daha da derinlestirilmeli, normal kolejlerdeki 6gretmenlerin dgretim ve
aragtirma seviyeleri iyilestirilmeli ve il diizeyinde Ogretmen yetistirme iisleri insa
edilmelidir. Aynmi zamanda, siirekli egitimin kalite ve etkisini arttirmak icin uzaktan
egitim gibi modern yontemler de kullamilmalidir. Etnik bolgelerdeki okul miidiirlerinin
egitimleri de giiclendirilerek, okullarin yonetim diizeyi iyilestirilmelidir. Ogretmenlerin
kaynaklar: genigletilmeli, dogu ve orta bolgelerdeki kolej ve iiniversitelerin mezunlar:
etnik azinliklarda ve bati bolgelerinde ders vermeye tesvik edilmelidir. Tarimsal ve kirsal
alanlarda, daglik alanlar ve simr bolgelerde her diizey ve tiirde 6gretmenlerin egitimini
giiclendirmek icin ozel dnlemler alinmalidir. Ogretmenlerin egitimini giiclendirin, onlari
cesitli is arastirmalarina katilmaya tesvik ederek, akademik olarak da niteliklerini
gelistirin. Ogretmenlere saygt duyma ve tiim toplumda eitime deger verme konusunda
iyi bir ahlak olusturmak icin 63retmenlerin iicretlerini ciddiyetle garanti altina almak ve
siirekli iyilestirmek gereklidir (The State Council The People’s Republic of China, 7
Temmuz 2002 ).”

Cin resmi olarak 2010 yilinda tiim azinlik bolgelerindeki okullar i¢in “iki dilli egitim”
politikas1 getirmistir. Azinlik egitimine yonelik bu yaklasim, hem yerel hem de ulusal dilde
yeterliligi tesvik ettiginden uluslararas: olarak uygun kabul edilmistir. Cin’in 2010-2020 orta
ve uzun vadeli egitim reformu ve ulusal kalkinma planinin 6zetinde stratejik hedefler,
temalar, misyonlarin yani sira 6gretmenlerden, okul ve 6grencilere kadar pek ¢ok konunun
tizerinde durulmustur (Wang & Phillion, 2009, s. 1-14). Bu konulara calismanin alt
basliklarinda detayli olarak yer verilmistir.

2. iki Dilli Egitimin Uygulama Politikalar1 ve Sorunlari

Cin Halk Cumhuriyeti Anayasasi’'nda, “her milletin kendi dilini kullanma ve
gelistirme Ozgilirliigiine sahip oldugu” gorisii 1950'lerde yer etmis ve 1980lerde revize
edilmistir (The State Council The People’s Republic of China, 4 Aralik 1982). Yasanin
ylirlirliige girmesinin yani sira, belirlenmis 5 azinlik 6zerk bolgesi, azinlik kiiltiirii ve
egitiminin gelisimini denetlemek icin ayr1 ayr1 veya azinlik meseleleri komiteleriyle birlikte
calisan azinlik dil komitelerini kurmustur. Bu bolgelerdeki il egitim biirolar: i¢inde, azinlik
okullarinda iki dilli egitimin uygulanmasi da dahil olmak {izere azinlik egitiminin gelisimini
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denetlemek amaciyla bir azinlik egitim isleri ofisi bulunmaktadir. 1950’lerde hiikiimet
inisiyatifleri altinda, tarihsel nedenlerden Otiirli yazma sistemi olmayan bazi azinlik
gruplarima yeni yazma sistemleri olusturmak i¢in bilim insanlar1 bir araya gelmislerdir.
Toplamda 32 yazili dil olusturularak, bunlardan bazilar1 okullarda kullanilmak iizere kabul
edilmistir (Zhou, 2003, s. 89).

Azinlik dillerine kanunen Han dili ile esit statii verilmesine ragmen, tarihsel kosullar
politik ve ekonomik kalkinmada gesitli azinlik dillerinin islevleri ve erisilebilirligi {izerinde
etkisi olan esitsizlikler yaratmistir. ilk olarak, Mandarin tiim devlet kurumlarinda ve
medyada konusulan resmi dil olmaya devam etmistir. Ikincisi, toplumda o6diil
mekanizmalari Han ¢ogunlugu tarafindan ve Han soyundan olanlar i¢in kurulmustur. Han
dili, firsatlarin ve sosyal kabuliin merkezi iken, azinlik dilleri kullanimda ve sosyal statiide
kasitl kalmistir. Azinlik alanlarindakiler de dahil olmak {izere hem ilkogretim hem de orta
ogretim okullarinda, ¢ogu talimat Mandarin dilinde verilmistir. Ulusal kolej ve {iniversite
giris smavi dahil tiim giris smavlar1 Han dilinde yapilmaktadir. Son yillarda azinlik
ogrencilerinin {iniversite giris smavina kendi dillerinde girebilmeleri icin bazi sartlar
eklenmis, ancak bu fikir en biiyiik azinlik niifusa sahip il olan Guangxi’de (I #8) bile hicbir
zaman uygulanmamustir (Stites, 1992). Bu kosullarin aslinda iki dilli egitimi
marjinallestirerek, uygulanmasinda biiyiik engeller yarattig1 diisiiniilebilir.

Bunlara ek olarak, azinliklarin statiistiniin diisiik olmasi, ¢ok sayida yerel yonetim
gorevlisinin azinlik dil 6grenimini gereksiz bulmalarina neden olmustur. Dikkate deger bir
ornek verecek olursak Zhuang dili, 1957 yilinda Zhuang azinlik grubu icin olusturulmus
ancak Kiiltiir Devrimi’nin sonunda da kullanilmayan bir dil haline gelmistir (Zhou, 2003, s.
58-59). 1980’lerde il yonetimi, azinlik okullarinda dilin yaygin olarak kullanilmasini tesvik
etmek icin cesitli diizenlemeler yapmustir ancak bu girisim biiyiik bir karsit direncle
kargilagmugtir. Ornegin, Guangxi'nin kuzey merkezindeki Zhuang kadrolarinda calisanlar,
¢ocuklarinin ne Zhuang dilini ne de Guilin (# # ) lehgesini 6grenmelerine izin
vermeyeceklerini, Han lehgesinin ortak yerel lehge oldugunu belirtmislerdir. Cocuklarinin
sadece standart Mandarin’i 6grenmelerini istemislerdir. Bunun gibi birgok bodlgede azinlik
dilinin toplumsal 6neminin olmamasi, azinlik dillerinin gelisimini ve iki dilli egitimin
uygulanmasini olumsuz etkilemistir (Stites, 1992, s. 18). Bu insanlar, ¢ocuklar:i Han dilini en
basta 6grenemez ve sosyal statiilerinin yiikselmesi sansi azalacak olursa diye duyduklar:
endiselerinden dolay1 su¢lanamazlar.

Azinlik okullarinda iki dilli egitim politikasi ile hiikiimetin Mandarin’i iilkenin ortak
dili olarak tanima politikast dogrudan celiskilidir. Bu konuda Stites diisiincelerini su sekilde
ifade etmektedir:

“Cin partisinin/ devletinin, azinlik dilinin statiisii konusundaki temel konumu bariz
celigkilidir. 1949'dan itibaren, Cin Anayasasi’nin 53. maddesine gore, biitiin milletlerin
kendi dillerini ve yazi sistemlerini gelistirme ve kullanma hakk: vardir. Mevcut anayasa
oncekiler gibi Putonghua’nin (Z 1%/ Mandarin) tanitimi ve genel kullanimi icin de bir
hiikiim icermektedir. Bu hiikmiin 1982 versiyonunu dncekilerden ayiran, Putonghua’nin
tiim Cin vatandaslar: tarafindan kullamilmas: gerektigi yoniinde agik bir ifadedir. Bu iki
anayasa hiikmii, Cin’in toplumsal iki dillilik konusundaki resmi durusunun yasal ve
ideolojik baglamini saglamaktadir. Ayrica, Cin’in iki dilli egitim politikalarimin formiile

edildigi ve yorumlandigi alanin simirlarin da gercevelemektedir (1992, s. 4).”
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Diger bir ikilem ise, iki dilli egitimin yalnizca ilkdgretim okullarinda benimsenmesi ve
Ogrencilerin bir kez ortaokul ve iiniversitelere girdikten sonra kendi dillerinde
o0grenimlerinin durdurulmasi konusudur. Bu siireksizlik azinlik 6grencilerinin her iki dilinin
de zayif ve eksik olmasina neden olabildigi gibi; {iniversite diizeyindeki azinlik 6grencileri,
calismalarina ¢ok az destekle, kendi dil ve kiiltiirlerinin degerinin farkinda olmadan devam
edebilmektedirler. Heath, Cin’deki bir {iniversitede ders verirken, bu sebeplerden dolay:
bir¢ok azinlik 6grencisinin Han 6grencilerinin gerisinde kaldigini gozlemlemistir. Ona gore
ogrenciler aksanlarini gizlemek igin biiyiik acilar ¢ekiyorlar ve kiigiik goriilebileceklerini
diistindiikleri icin etnik kiyafetlerini giymeyi reddediyorlardir. Agikgasi, iki dilli egitim ile
ilgili konular hi¢bir zaman tamamen dilbilimsel degildir, ama her zaman giiglii bir bi¢cimde
sosyal ve politiktir (1981, s. 6-20).

3. Okullarda iki Dilli Egitim Uygulamalari
3.1. Merkezilestirilmis Miifredat

Cin de bir¢ok iilkede oldugu gibi Egitim Bakanlig1 tarafindan takip edilecek tiim
okullar igin tasarlanmis merkezi bir miifredata sahiptir. Azinlik bdlgelerinde yasayan
ogrenciler, digerleriyle ayni ders kitaplarini kullanirlar ve ayni hizda ilerleme gostermeleri
beklenir. Bu yaklasim yukaridan asagiya hiikiimetin egitimdeki kontrol mekanizmasini
karakterize etmektedir. Bu miifredatta konu alanlar1 muhtemelen 6nceden belirlenmis olup,
yerel okullara az esneklik birakilmistir. Ebeveynler ve yerel yonetimler, ne &gretilmesi
gerektigi ve 6gretimin nasil gergeklestigi konusunda ise smirli bir s6z hakkina sahiptirler.

Miifredat Ogrenciler icin ¢ok zor ve yerel ihtiyacglar1 karsilamak igin yetersiz
goriilmektedir. Ornegin, ortadgretim seviyesindeki Cince ders kitaplari, 6grencilerin
yasamlarindan ve giinliik olarak kullandiklar1 dilden uzak olan Han klasik kanunlar ile
doludur. Ogrencilerin igerigi kavramak igin c¢ogu zaman ikili ceviri yapmalari
gerekmektedir. Buna ek olarak caligmalarinin sonunda da azinlik 6grencilerinin kolejlere ve
iiniversitelere kabul i¢in esit derecede Han Ogrencileriyle rekabet etmeleri gerekmektedir.
Sonug¢ olarak, azinhik ogrencilerinin her tiir ortadgretim sonrasi ve yiiksekogrenim
kurumundaki sayica oranlari, Han ¢ogunlugu ogrencilerinin sayica oranlarindan daha
diisiik olmaktadir (Cleghorn, 1989, s. 21).

3.2. Ders Kitab1 Derleme ve Yayinlama

Iki dilli egitimin saglanmasinda ders kitabi yaymlanmasi ve egitimi en 6nemli
konulardan biridir. 1980’lerin basinda azinlik O6grencilerine yonelik ders kitaplarinin
derlenmesi i¢in yogun ¢aba harcanmistir. 1991 yilina kadar 24 azinlik gruptan 30 dilde geviri
ve yaym 1800’e ulasmis ve toplamda 80 milyon cilt basilmistir (Lin, 1997, s. 193-205).
Bununla birlikte, bircok okulda sadece ulusal ders kitab: gevirileri veya azinlik dili karakter
cizgileri bulunmaktadir. Ogretmen ve 6grencilerin Mandarin dili diginda referans kitaplari
ya da ek okuma materyalleri mevcut degildir. Iki dilli egitimi daha iyi uygulamak igin,
100’den fazla dilde ders kitabina ihtiyag vardir ancak bask: hacmi ¢ogu i¢in birkag diizine ve
cilde kadardir. Yapilan terciimelerden sonra, metinlerin genellikle %50 daha uzun olmasi
baski maliyetini arttirabilir fakat satis fiyatinin ulusal miifredat icin olan fiyattan daha
yliksek olmasma izin verilmemektedir. Bu nedenle, matbaalar da normal sekilde
calisamamaktadir. Birgok yayincy, yeterlilikten uzak devlet yardimlarina giivenmek zorunda
kalabilirler. Az sayida yaymnevi, hayatta kalip gelir elde etmek icin okullarla ilgili olmayan
romanlar ve kitaplar yayinlamak zorunda kalmaktadirlar. Ciinkii; iki dilli kitaplar
yayinlamak para kaybedilen bir is olarak nitelendirilmektedir. Sonug olarak azinlik kitaplar:
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egitim siirecini olumsuz yénde etkileyerek iptal edilir ya da ertelenir. Ornegin, 1985 yilinda
Yi dilinde ders kitaplarinin basimi 3 ay boyunca ertelenmis, 1574 6grencisi olan 39 smif
yar1yil boyunca Han ilkokuluna ge¢mek zorunda kalmislardir (Shama, 1991, s. 7-55).

3.3. Egitim ve Ogretim
Zhou Qingsheng, daha Onceki calismalarin elestirel bir analizine ve yurtdisinda
yapilan arastirmalari uyarlamaya dayanarak Cin'deki iki dilli egitim uygulamalarini
kategorize etmek i¢in iki model gelistirmistir. Bu iki model sunlardir:
Model 1 Iki dilli egitim sistemi: Egitimin iki dilde yapildigi modeldir. Bu modelde
ogretmenler Mandarin dilinde egitim verir ve azinhk dilini agiklama yapmak icin

kullanirlar. Mandarin kullanlan ana dildir ve azinlik dili yalnizca Han Mandarin dilini

daha iyi 63renmeyi kolaylastirmak icin kullamilmaktadir.

Model 2 Iki dilli miifredat: Ogrencilere incelikle azinlik dilinde egitim uygulanir; Han
Mandarini ogrenciler kendi azinlik dillerinde uzman olduklar1 zaman 63retilmeye
baglamir. Bu modelde amag, sonunda Ogrencilerin her iki dilde de akict ve uzman
olmalarini saglamaktir (1991, s. 65-69).

Kismen biitiinlestirici bir yaklasim benimseyen ilk model, azinlik dili &grencilerinin
egitiminde ¢ogu okul tarafindan uygulanan bir modeldir. Ikinci model ise genellikle azinlik
ogrencileri i¢in egitime deger veren yerel okullar tarafindan benimsenen bir modeldir (Zhou,
1991, s. 69).

Temel olarak, ilk model azinlik 6grencilerinin baskin kiiltiiriin bir pargasi olmalarina
yardimcr olmaya odaklanmaktadir. Bu modelde asimilasyon nihai amagtir. Genel olarak
azinlik 6grencilerinin egitimde uygun materyallere sahip olmadiklar1 goriilmekte ve bu
nedenle iki dilli egitimin Ogrencilerin Han dilinde ders kitaplarini 0grenmelerini
kolaylastirmasi beklenmektedir (Blachford, 1997, s. 160). Azinlik dillerinde egitim yalnizca
Han dilinin 6grenilmesi demektir. Bu nedenle, bir¢ok azinlik okulu ulusal miifredata
odaklanmaktadir; bunun sonucu olarak da, iki dilli egitimin azinlik dili i¢in bir okuma-
yazma kitab1 veya azinlik dilinden karakterleri iceren bir poster niteliginde olmasi
azaltilmistir. Bu baglamda, ¢ok sayida azinlik ilkogretim okulu, Han dilinin 6gretilmesine
ayrilan zamana oranla azinlik dilinin 6gretilmesine daha az zaman ayirmaktadirlar (Wu,
1989, s. 69).

Genel olarak, iki dilli egitimin, azinlik 6grencilerine Han dilini 6grenmelerinde adeta
bir “koltuk degnegi” saglamak icin var oldugu inanci egitim ve 0gretime zarar vermektedir
(Wu, 1989, s. 69). Kendi dillerinde egitim goremeyen bu Ogrenciler, 6grenmeye ilgi
duymalari ve zekalarini gelistirmeleri igin yasamlarindaki en kritik asamay1 kagirmais olurlar.
Ornegin, Yunnan’daki (Z &) bir Dai (#}&) azinlik bolgesinde, 6grencilerin ¢ogu Han dilini
O6grenmenin onlar icin ¢ok zor oldugunu belirterek, besinci smifa gelmeden 6nce okulu
birakmislardir. Kendi sozleriyle ifade edecek olursak: “Siniflar genellikle birinci ve ikinci
siniflarda doludur, ancak yalnizca birka¢ 6grenci iiglincii ve dordiincii sinifta kalir, besinci
ve altina smifta neredeyse tiim 6grenciler okulu terk ederler (Wu, 1989, s. 70).” Ortaokul
seviyesine gelenlerin ¢ogu ise hala Han dilinde bir ciimle kuramayacak kadar vasattirlar.
Nitekim bu asamada &grenim oldukga azdir, ¢linkii testler en iyi azinlik 6grencilerinin 100
iizerinden 30 ila 40 puan, ortalama 6grencilerin 10 ila 20 puan, vasat 6grencilerin ise sadece
birka¢ puan alabildiklerini gostermistir. Han dilinde &grenme zorlugundan tamamen
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vazgegen Ogrenciler, tapinaklari yerel okullara tercih ederler ve usta kesislerden daha fazla
sey Ogrenerek kesis olurlar (Wu, 1989, s. 70).

Orneklendirdigimiz tiim bu olumsuz sonuglar, azinlik dillerinde 6gretimin erken
yaslarda uygulanmasi ¢agrilarina neden olabilmektedir. Bununla birlikte, 6grencilerin kendi
dillerinde egitim almalarim1 saglamak ve ayrica Han dilini kademeli olarak 6grenmek de
onemli bir konu haline gelmektedir. Model 2’yi benimsediklerini bildiren bir okul Bai (B#&)
ogrencilerine egitim vermede su sekilde bir sistem gelistirmistir: Bai dili (B15) 6gretimde
birinci, Han dili ikinci siradadir; béylece Han dilini 6grenmek igin Bai dilini kullanmak ve
Ogrencilerin her iki dilde de akici olmalarini saglamak hedeflenmistir. Bu sistem okula
baslamadan 6nce tam anlamiyla Han dilini bilmeyen Bai ¢ocuklari i¢in tasarlanmistir. Okul,
anaokulunda ve birinci sinifta 6grencilere %100 Bai dilinde egitim verir, ikinci y1l boyunca
ogrenciler zamanin %75’ini Bai dilinde %25’ini Han dilinde egitime harcarlar. Boylece Han
dilinin 6grenme ytlizdesi 6grenciler yiiksek notlar aldik¢a artarken, Bai dilininki ters orantili
olarak azalir. Bu yaklasimi kullanan &gretmenler, akademik 6grenmeyi de oldukga iyi
seviyelere tagimislardir. Ogretmenler, ikinci bir dile gecmeden 6nce dgrencilerin bir dili
kullanmalar1 konusunda rahat olmalari i¢in yeterli zamanin taninmasi gerektigini ve onlarin
egitim siirecinde iki dil arasinda ayrim yapmalarina yardimci olmalar1 gerektigini
vurgulamaktadirlar (Yang & Xi, 1995, s. 58-62).

Etkili bir sekilde yapilan egitim, 6gretmenin mevcut dil iletisimi ve kiiltiirel anlay1s
engellerini agsmasini gerektirmektedir. Bu anlamda Han dilinin biiyiik bir kelime hazinesi
olup, karakterlerin ¢cogunun bircok anlami vardir ve bunlarin karmasik sekillerde ortaya
cikabildikleri goriilmektedir. Ayrica metinlerdeki bazi ciimlelerin anlasilmasi, Han kiiltiirii
ve tarihi ile ilgili bir bilgiyi de gerektirmektedir. Ikinci dil 6greniminde 6gretmenlerin iki dil
arasinda baglantilar kurmalar1 egitimi ¢ok daha kolay bir hale getirebilmektedir. Bu
baglantilarin kurulabilmesi ise belirli bir azinlik grubunun tarihine ve yasam ortamlarina da
asina olmay1 gerektirebilmektedir. Ornegin, Bati Cin’in Sincan eyaletindeki bir &gretmen,
Uygurlarin siiriilerinin hayatlarinda gelistirdikleri deneyimleri kullanarak, ogrencilerin
miifredati anlamalarini kolaylastirabildigini su ifadelerle bildirmistir:

“Bir millet icin, giinliik yasamlar: kiiltiirlerinin Oziinii yansitir. Sigwrlar Uygurlarin
ekonomik yasamlarmda ¢ok dnemli bir yere sahiplerdir ve bu nedenle “at, inek ve koyun”
stklikla zengin anlamlar tagtyan metaforlar olusturmak icin kullanilir. Ornegin, “iyi atin

da kotii huylu olabilecegi” ifadesi, itaatkdr bir kisinin de bazen meydan okuyabileceini
ifade etmektedir (Zhang, 1992, s. 66).”

Buna gore, egitimde etkili olmak adina Ogretmenlerin diller arasindaki anlayis
bosluklarini gidermede metafor ve 6rneklemeleri kullanmalari, ayrica 6grencilere her dilin
kullanimini uygulamada firsatlar sunmalar1 gerekli goriilebilmektedir.

Genellikle dgretmenlerin ders verdigi ve Ogrencilerin dinledigi ¢ogu Cin simifinda
geleneksel egitim yontemleri uygulanmaktadir. Tki dilli bir siifta ise 6grencilerin 6grenme
siirecinde katilimcr olabilmeleri i¢in yeni yollar bulunmalidir. Arastirmacilar, 6grencilere
fikirlerini paylasma ve Ornekler sunma firsat1 verildiginde egitim ve Ogretimin ¢ok daha
etkili bir sekilde gerceklestigini ileri siirmektedirler (Wang, 1995, s. 6-75). Bununla birlikte,
ogrenme aligkanliklar: tartisma ve katilimlarla desteklenmelidir. Ogretmenler dgrenciler
arasindaki farkli 6grenme hizlarina saygili olmalidirlar. Han dilini kabul etmeleri igin hi¢bir
gii¢c uygulanmamalidir, ¢linkii egitim digsal zorlamalardan degil, gercek ilgiden gelir (He,
1995, s. 9-77).
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Cin’in 2010-2020 orta ve uzun vadeli egitim reformu ve ulusal kalkinma planinin
Ozetinde, etnik azinliklar i¢in egitim kalitesinin yiikseltilmesi konusunda; iki dilli egitimi
ilerletmek, her okulda Cince dersleri agmak ve ulusal ortak dil ve yazi sistemini
yayginlastirmak igin hi¢bir ¢abadan kag¢inilmayacag belirtilmistir. Bunun yani sira azinlik
halklarinin ana dillerinde egitim alma hakkina saygi duyulup bu ortamin yaratilacagr da
duyurulmustur. Ozellikle iki dilli okul éncesi egitimin yayginlastirilmasi konusu iizerinde
durularak; 6gretmen yetistirme, 6gretim teknikleri arastirma ve ders kitaplarinin derlenip
yayinlanmasi igin devlet destegi verilecegi belirtilmistir (Outline of China’s National Plan for
Medium and Long-term Education Reform and Development, 9 Temmuz 2010, s. 23).

3.4. Ogretmenler ve Ogretmenlerin Egitimi

Cin'deki azinlik okullari nitelikli 6gretmenlerin eksikliginden muzdariptir. Kisith
ulagim, bilgi eksikligi, yoksulluk, diisiik gelir seviyesi ve azinliklarin diisiik sosyal statiisii
kalifiye 6gretmenlerin girisim ve gelisimlerini de kisitlayabilmektedir. Oyle ki bu konuda
gectigimiz yirmi yil boyunca, Ogretmenlik kolejlerinden mezun olanlarin azinhik
bolgelerinde calismaya tesvik edilmesi icin cesitli kararlar alinmistir. Ornegin, azinlik
bolgelerde c¢alisanlarin bir deneme siireleri olmaz, c¢alisma ve yasam kosullarimin
iyilestirilmesi 6n planda tutulur ve ulusal ortalamanin {izerinde iicret alirlar. Diger bir
avantajlar1 ise ikinci bir ¢ocuga sahip olmalarina izin verilmesidir. Ayrica il hiikiimetleri,
kabul standartlarini diistirerek 6grencileri azinlik alanlarindan ¢ekecek 6gretmen yetistirme
kurumlar1 kurmustur. Bu 6grenciler 2 ila 3 yillik bir egitimin ardindan koylerine donerek
ogretmenlik yapabilmektedirler. Alinan bu kararlar, 6gretmen eksikliginin ciddi durumunu
hafifletmeye yardimeci olmaktadir (Chen, 1995, s. 7- 56).

Koordineli bir 6gretmen yetistirme sistemi bulunan alanlarda basarili iki dilli egitim
programlar1 rapor edilmistir. Bu alanlarda &gretmenlere hizmet ici egitim, hizmet Oncesi
egitim ve Ozel egitim programlari saglanarak iki dilli egitim gerceklestirme becerilerinde
destek saglanmustir. Bazi okullar, iki dilli egitim siniflar1 kurarak, 6gretmenlere belirli azinlik
dillerini 6gretebilmek icin biitce temin etmislerdir. Ornegin, 1993 yilinda giineybati Guizhou
(52M) eyaletindeki Bijie (%£719) ilinde, 48 iki dilli egitim bolgesi kurulmus ve Yi (Ff&) ve
Miao (# &) azinlik dillerinde ders vermek igin egitilecek 20 6grenci alinmigtir (Chen, 1995, s.
7- 56).

Bu gelismelerin genel anlamda dengesiz sekilde gergeklestigi goriilmektedir.
Ogretime erken yaslarda baglayan ve iki dilli egitimin ilkdgretimden yiiksekdgrenime kadar
gerekli altyapisini olusturan azinlik alanlarinin digerlerinin 6tesine gegtikleri gozlenmistir.
Ornegin Koreliler bunu bagarabilmislerdir. Kuzeydogu Jilin (Z#k) eyaletindeki Yanbian (3E
141) ilinde, Koreli ogrenciler i¢in ilk dili Korece 6greten tam anlamiyla entegre programlar
bulunmaktadir. Onlar 6gretmenlerin egitimi, ders kitab1 derleme ve yayinlama ile egitimde
destek ve arastirmalar1 basarmigslardir. Politikalarda tutarlilig1 ve finansmandaki stirekliligi
korumusglardir. Ogretmenleri iki dilli siniflarda ders vermek i¢in hizmet 6ncesi, hizmet igi ve
bireysel egitim alma firsatlarina sahiplerdir. Sonug olarak, Koreliler genel olarak Han
¢ogunlugunun diizeylerini agarak, egitimde en yiiksek bagariya sahip olabilmislerdir.
Ornegin, 1990 yilinda ilkokul diizeyinde kayit oranlari, okulda kalma oranlar1 ve yiikselme
oranlar1 sirastyla %98.8, %98.6, %98.1 seklinde olmustur (People’s Government of Yanbian
Prefecture of Jilin Province, 1992, s. 3/ 8-96). Son yillarda Kore dilinde 6gretmenlik, Cin’in
Giiney Kore ile ekonomik iligkiler kurmasi ve daha fazla is imkani saglamas: ile daha da
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gliclenmistir. Raporlara gore, ebeveynler ¢ocuklarmi iki dilli okullara ozellikle Korece
o0grenmeleri i¢in ciddi sekilde gondermektedirler (Guan, 1995, s. 15- 20).

Buna karsilik, bazi yerlerde ise iki dilli egitim yeni yeni gelismektedir. Yunnan,
Guangxi, Guizhou ve Tibet gibi yerlerde, iki dilli egitimi normal egitim faaliyetlerine entegre
etmek igin uzun yillar gerekmektedir. Ogretmenlerin ve tesislerin yetersizligine ek olarak bu
yerlerde iki dilli egitimin 6nemi konusunda da diisiik bir farkindalik vardir (Zhou, 1991, s.
69 ).

Yine 2010-2020 kalkinma planinin Ozetine gore Ogretmenlerin profesyonel
verimliligini artirma konusunda da yeniliklere gidilmistir. Bu plana gore; normal {iniversite
Ogrencileri igin iicretsiz egitim gelistirilecektir. Ogretmenleri zorunlu egitim veren kirsal
alandaki okullara ¢ekmek i¢in 6zel 6gretmen kadrolar1 kurma plan1 daha giiglii bir sekilde
uygulanacaktir. Universite mezunlarimi uzak bdlgelerde ders vermeye tesvik etmek icin
uygulanabilir tazminat mekanizmalar1 onaylanacaktir. Ogretmenlerin egitim sistemi,
hiikiimet biitcelerinde taahhiit edilen finansmanla iyilestirilecektir. Tiim 6gretmenler her bes
yilda bir giincel konulardan yeniden egitim alacaklardir. Azinliklarin yasadig: bolgelerde iki
dilli &gretmen egitimi giiglendirilecektir. Ogretmenlerin yani sira okul miidiirleri de
egitilecek ve simif danismanlarina da ayni 6zen gosterilecektir. Normal tiniversitelerin en
onemli rolii oynadig1 6gretmen egitimi reformu, 6zel {iniversitelerin de dahil olabilecegi acik
ve esnek bir egitim sistemi insa etmek igin derinlestirilecektir. Tiim bunlar vasitasiyla genel
egitim kalitesinin gelistirilecegi belirtilmistir (Outline of China’s National Plan for Medium
and Long-term Education Reform and Development, 9 Temmuz 2010, s. 37).

SONUC

Her ne kadar Cin'de iki dilli egitim azinlik Ogrencilerinin egitim seviyelerini
ylikseltmek igin tesvik edilmis olsa da bir diger agidan bakildiginda asimilasyonlarim
kolaylagtirmak icin de kullanilabilmektedir. Iki dilli egitim hakkinda 6grencilerin daha etkili
ogrenmelerine yardimci olacak {imit verici raporlar da olmustur; ancak azinliklar icin
egitimin gelisimi ile ilgili sorunlarin dil konusunun ¢ok &tesine gectigi de bir gergektir.
Cin’deki pek ¢ok azinlik okulunda sadece kilden yapilmis masalar vardir ve kitap, sandalye,
deney yapma ekipmanlari ve spor tesisleri mevcut degildir. Bu nedenle bazi okullar, siuf
yetersizliginden dolay1 alacaklar1 6grencilere resmen bir piyango gibi cekilisle karar vermek
zorunda kalabilirler.

Icinde bulundugumuz teknoloji ¢aginda bu gibi durumlarla karsilasmamak adina
azinlik 6grencilerinin egitim ve dgretimlerini kolaylastirmak igin biiyiik ¢aba ve girisimler
gerekmektedir. Bu anlamda iki dilli egitimi sadece tanitmak yeterlilikten uzaktir. Azinhk
ogrencileri icin egitimin iyilestirilmesi yolunda diger sorunlarin da birlikte ele alinmas:
gerekmektedir. Yani iki dilli egitimin yani sira, mesleki egitim, teknik egitim ve benzeri
egitim alanlar1 da mevcut olmalidir ki boylece 6grenciler okuldaki teorik becerileri pratige
dokebilmeli, kisisel gelisimlerini tamamlayabilmelidirler.

Cin'de iki dilli egitimin, kismen azinhk kiiltiiriiniin ve dilinin Onemini
kurumsallastirmak icin tasarlanmis oldugu diisiiniilebilir. Ciinkii baskin kiiltiiriin
ogrencilerinin azinhk kiiltiirii hakkinda bilgi edinmek icin ugrasmak zorunda olmamalari,
iilke genelinde sayg: ve kiiltiirel anlayis: tesvik etmek icin olusturulan iki dilli egitimin de
degerini biiyiik Olglide distirebilmektedir. Bu acgidan bakildiginda iki dilli egitimi
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uygulamak, fon saglama ve nitelikli 6gretmen yetistirmeye caligan iki dilli okullarin yiikiinii
ikiye katlayabilmektedir.

Iki dilli egitim programlarimin uygulanmasinda diizeyli ve istikrarli politikalara
ihtiya¢ vardir ancak maalesef ki azinlik bolgelerinin tiimii aymi kosullara sahip degildir.
Ornegin, Cin’in kuzeyindeki Mogollar, Uygurlar, Koreliler ve Tibetliler gibi bir¢ok azinlik
niifusun tek bir homojen ortamda birlikte yasadiklar1 bilinmektedir. Aksine gilineydeki
bir¢ok azinlik ise Han ¢ogunlugu ile i¢ ice yasamakta, dolayisiyla da onlarla ortak bir dili ve
kiiltiirti paylasmaktadirlar. Bu nedenle, hem Mandarin hem de azinlik dilinin 6gretiminin
birlikte yasama alanlarinda olusmasi muhtemel olabilmektedir.

Diger bir ihtiyac ise, iki dilli egitimin hem politik hem de daha genis kiiltiirel,
ekonomik ve sosyal islevlerinin anlasilmasi konusudur. Azinlik dilinin ve kiiltiiriiniin
korunmasi ancak azinlik gruplarin bu tiir egitime duyulan ihtiyac1 gordiikleri takdirde
gerceklesebilmektedir. Bazi metotlarin denendigi iki dilli egitimdeki basarisizliklarin
kokleri, sadece okul diizeylerinde degil ayni zamanda toplumsal diizeyde de mevcuttur.
Yani azinliklara kendilerini giiclenmis hissetmeleri ve kosullarini degerlendirerek ¢ocuklari
icin ne istediklerine karar verme yetkisi taninabilmelidir; ¢linkii bu 6zerklik olmadan,
Ozgiiven olusturmanin ve egitimin uygunlugunu gergeklestirmenin gerekli sartlar
saglanamayabilir.

Son olarak, toplumun yapisinda da degisikliklerin olmasi gerekmektedir. Burada
kastettigimiz sey; sosyal hareketlilik mekanizmalar saglamak, 6grenciler ve yerel gelisim
i¢in faydali olan ders kitaplarinin derlenmesine katkida bulunmak, daha fazla 6gretmen
yetistirmek ve okullara destek olmaktir. Bu durum adem-i merkeziyetcilik ve merkezilesme
arasinda dengeli bir ¢abayi gerektirmektedir: Birincisi, azinliklarin ¢ocuklarinin egitime
katilimlarimi arttirmayi, ekonomik ve politik olarak onlar1 giiclendirmeyi amaglarken;
ikincisi, egitimciler, politikacilar ve toplumun farkli kesimlerindeki liderler arasinda genel
bir isbirligini gerektirmektedir. Aynm1 zamanda bu ¢abalarin da, azinlik ekonomilerinin
modernizasyon siirecine ve teknolojinin gelisimine, bu siirecin bir pargasi olarak iki dilli
egitime entegre edilebilmesi gerekmektedir. Her seyden 6nce, azinlik egitiminin 6nemi goz
oniine alindiginda, iki dilli egitime 6ncelik verilmelidir.

Saydigimiz tiim bu hususlarin altinda yatan ise herkes i¢in esitlik ilkesinin tesvikidir.
Bu ilke; dil, kiiltiir ve tarihte ¢ogulcu bir goriis ve azinlik insanlarinin medeniyete yaptiklari
ve yapabilecekleri katkilarin taminmasi igin bir ¢agrida bulunmaktadir. Bu dogrultuda
azinlik 6grencileri icin ¢ok dilli egitim, Han 6grencileri icin ise ¢ok kiiltiirlii egitim okullar
tarafindan da desteklenmeli ve bu siireg iki yonlii olarak islevsel bir hale getirilebilmelidir.

SUMMARY

Bilingualism, in its most familiar definition, is the phenomenon of speaking and
understanding two or more languages. Besides, it takes its origins from sociology and
linguistics. Although bilingualism may seem simple in the literal sense, it is quite complex in
essence. It can affect the future lives of societies positively and negatively. Especially
minority nations have been affected by this issue both positively and negatively throughout
the history. China is a country of 56 ethnic minority groups and every minority living in this
country also has a language of their own. However, Mandarin is used as the majority
language in China. In order to popularize the use of Mandarin, certain education policies
have been put forward by the government in the country.
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The main aim of this study is to analyze bilingualism and its positive-negative
consequences over minorities in China. For this purpose, the 20th century Chinese education
policies towards national minorities were also emphasized. The continuity of Chinese
education policies has been researched according to China’s 2010-2020 medium and long
term education reform and national development plan.

The main questions in the emergence of this study are: Does bilingualism really
increase the educational level of minorities or lead to assimilation? What can be done for
more effective bilingualism learning? In order to give concrete answers to these questions,
examples are frequently used in the study. In addition, it is aimed to contribute to the
development of bilingualism education in line with these questions.

This study can be defined as a qualitative research based on the government’s
decisions and laws in minority education. In addition to the attitude of the government on
this issue, the perspectives of Chinese scholars on bilingual education were investigated,
bilingual education policies and their implementation in Chinese minority schools were
examined.

Findings reached in this study are as follows: if bilingualism education does not start
at an early age, it can be more diffucult later on. Problems of bilingualism education can be
reduced with reliable education planning. Not paying enough attention to bilingualism
education may cause assimilation in minorities and loss of self-confidence in the individual.
China has made some educational plans in recent years that showing that it cares about
minorities rather than trivializing them.

There are no countries in the world where there are no minorities and so the
constitution of each country speaks of equality. Equality means that people are treated the
same or equally, regardless of the religion, language, color or culture. Consequently,
bilingualism education in the world should be applied not only to minorities but also to
majority. In this way bilingualism can be used to create respect for cultural differences by
eliminating communication disconnections caused by language differences.
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