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Ozet

Bu arastirmanin amaci Covid—19 salgini strecinde “matematik dersleri, matematik anlatmak, matematik
O6gretmeni olmak ve matematik 6gretmeni yetistirmek” gibi kavramlara yonelik ilkogretim matematik 6gretmenlerinin
gelistirdigi metaforlari incelemektir. Nitel arastirma yontemlerinden olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanilan
arastirmanin 6rneklemi 2020-2021 egitim 6gretim yih Siirt ili, merkez ve ilge okullarinda gérev yapmakta olan toplam 30
ilkogretim matematik 6gretmeninden olugmaktadir. Uzman goriglerin alinmasiyla, agik uglu sorulardan olusan goris
formu veri toplama araci olarak kullanilmistir. Verilerin analizi sonucunda toplam 114 farkh metafor elde edilmistir.
Bunlarin %72,8’i olumsuz, %27,2’i olumlu algilardan olusturulmustur. En dikkat ¢eken olumsuz metaforlar arasinda; zor,
labirent, kuyu, kabus, iskence, okyanus, Agri Dagi, ¢ok soyut, hayal alemi; olumlu metaforlar arasinda ise agag, ilag, sifa,
spor, makine, liiks araba, sihir, savasgli, ekmek ve tohum kavramlarinin yer aldigi goriilmektedir. Pandeminin olumsuz
etkilerini en aza indirebilmek ve matematik dersine yonelik olumsuz alglyi degistirebilmek adina elde edilen bulgular
dogrultusunda bir takim oOneriler verilmistir. Ayrica bu g¢alismanin, ilkégretim matematik 6gretmenlerinin duygu ve
dislncelerini incelemesi agisindan 6nem arz ettigi distnilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Metafor, ilkdgretim Matematik Ogretmenleri, Pandemi Diireci, Matematik

METAPHORIC PERCEPTIONS OF PRIMARY SCHOOL MATHEMATICS TEACHERS:
DIFFERENT CONCEPTS OF MATHEMATICS IN THE PANDEMIC ERA

Abstract

The aim of this research is to examine the metaphors developed by primary school mathematics teachers for
concepts such as "mathematics lessons, teaching mathematics, being a mathematics teacher and training a mathematics
teacher" during the Covid—19 pandemic era. In the research, the phenomenology design was used which is one of the
qualitative research methods. The sample of the study consists of a total of 30 primary school mathematics teachers
working in Siirt province, central and district schools in the 2020-2021 academic year. After receiving expert opinions, the
opinion form consisting of open-ended questions was used as a data collection tool. As a result of the analysis of the data,
a total of 114 different metaphors were obtained. 72.8% of these were formed from negative perceptions and 27.2 %
from positive perceptions. It is seen that among the most striking negative metaphors; difficult, labyrinth, borehole,
nightmare, torture, ocean, Mount Ararat, very abstract, dreamland; Among the positive metaphors, tree, medicine,
healing, sports, machine, luxury car, magic, warrior, bread and seed take place as the concepts. In order to minimize the
negative effects of the pandemic and to change the negative perception towards the mathematics course, some
suggestions were given in line with the findings obtained. In addition, it is thought that this study is important in terms of
examining the emotions and thoughts of primary school mathematics teachers.
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Giris

Matematik, ge¢cmisten gliniimiize kadar geliserek siregelen, kisinin yasami boyunca
degisik sekillerde karsisina gikan ve yasamin iginde yer alan bir bilimdir. Bu bilimin farkli sekil ve
bicimlerde tanimlanmasi, farkli konularda yer bulup algilanmasi kendisine farkli anlamlarin da
yuklenmesine sebebiyet vermektedir (Kebap ve Cenberci, 2020). Yasam siirecindeki somut
yasantilar yoluyla matematigi anlasiimasi insanlik tarihinin matematige verdigi deger ve énemi
arttirmaktadir. Altun’a (2001) gére matematik egitimi sadece islemsel problemlerin ¢6zimi ile
degil, kisinin yasaminda karsilastigi zorluklara ¢6zim yolunu bulabilmesi ile saglanmaktadir.
Yasam boyunca kullanilan, kullanildik¢a da gelisen bu bilimin tanimi kesin ve tek degildir. Mevcut
tanimlar arasinda, zihnin aktif tutulmasi ve estetik disiinme sekli; mantik, sezgi ve
genellenebilirlik derecesi; yasamdaki gugliiklerin Gstesinden gelebilme giicli (Aksoy, 2020); soyut
disiinmenin temeli (Ameyedowo, 2015); ardisik soyutlama ve genelleme sureci (Baykul, 2009;
Gir, 2006); soyut prosediir ve bir takim kurallar butiini (Hatipoglu, 2006); yasama yoluyla
o6grenilen hayatin bir pargasi (Dickinsonn ve Eade, 2005) yer almaktadir. Yapilan tanimlar
dogrultusunda matematigin hayati teskil eden soyut bir bilim oldugu séylenebilmektedir.

2020 yilinda butiin dinyay! etkisi altina alan Covid-19 virlisi nedeniyle yasanan
beklenmedik olaylar silsilesi ve salginin seyrinin nasil olacagi hususunda yasanan belirsizlikler pek
¢ok sektorii ve kurumu etkiledigi gibi egitim-6gretim kurumlarini da derinden etkilemistir (Can,
2020). Yasanan olaganlsti durumlar egitim-6gretimin surekliligi icin gerekli 6nlemlerin
alinmasini, ¢ézim yollarinin gelistiriimesi ve degerlendirilmesini gerekli kilmistir. Bu dogrultuda
uzaktan egitime gecilmis, sinavlari ertelenmis ve web tabanli sistemler egitim-6gretim slirecine
dahil edilmistir. Ancak uzaktan egitim-0gretim siireci icerisinde derse devamin azalisi, sinavlarda
yasanan sorunlar, teknik problemler gibi bazi sorunlar ile karsilasiimistir. Bu sirecte ilkogretim
matematik Ogretmenlerinin karsilastiklari guglukler metaforlar yardimiyla incelenmektedir.
Bireyin algisini ortaya ¢ikararak derinlemesine analiz yapmaya firsat sunan metaforlar 6zellikle
son yillarda dikkat ceken g¢alismalar arasinda yer almaktadir.

Lakoff ve Johnson’in 1980°lerde gelistirdigi “zihinsel metafor teorisi” ile ortaya ¢ikan
metafor kavrami farkli sekillerde tanimlanmistir (Fidan, 2014). Yunanca kokenli bu kavram “Meta-
pherein” ; “degismek-katlanmak” anlamina gelmektedir. Turk Dil Kurumu’na (TDK, 2011) gore ise
“mecaz, tesbih ve benzetme” anlamindadir. Ayrica bir seyi baska sekilde ifade edebilme sanati
(Demirbilek ve Korkmaz, 2021); bilinen bir konudan bilinmeyene dogru olusan bilgi transferi
(Soysal ve Afacan, 2012); herhangi bir seyin baska bir sey lzerinden deneyimlenmesi (Lakoff ve
Johnson, 2005); disltncede derinlik (Yaman ve Yaman 2020); yasam ve tecribelere anlam
yukleme araci (Yildirnm ve Simsek, 2008); bir kavramin bir yerden baska bir semaya doniisimi
(Gunes ve Tezcan, 2019) gibi daha bircok farkli tanimi mevcuttur. Metaforlar kisinin bildigi
degerler tzerinden hareket edebilmesine ve yeni anlayislar tiretebilmesine yardimci olmaktadir.
Kopru gorevi Ustlenen bu yapi farkh alanlarda, 6zellikle de egitim bilimlerinde algi ve degerleri
belirlemek amaciyla siklikla kullaniimaktadir. Ayrica kisinin zihninde yatan dislinceleri ortaya
¢ikarmasi, bu disilincelerin nedenlerinin agiklanmasi genis ve derinlemesine bilginin edinilmesini
saglamaktadir (Cirak-Kurt ve Yildirrm, 2020). Metaforlar, 6grencilerin kendi 6grenmelerini
olusturup yapilandirmalarini degerlendirmeleri hususunda énemli bir aragtir (Wegner ve Niickles,
2015). Bireylerin inaniglarini yansitmada kullanilan gliglii bir ara¢ (Inbar,1996), soyut
kavramlariyla bilinen somut seyler arasinda baglanti olusturarak distincelerini ifade eden
yapilardir (Saban, 2009). Metafor, bilenen bir alandan bilinmeyen bir alana bilgi aktarimi
yapabilmektedir. Lakoff ve Johnson’a gore (2005) metaforlar; tecriibelerimizdeki tutarhligi ve
gerekliliklerimizi yansitmaktadir. Ayrica gelecekteki yasantimiza da rehber olabilmektedir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Arastirmanin amaci pandemi sirecinde yasanan zorluklarin 6gretmeni nasil etkiledigini
incelemektir. Matematigin dnemi ve hayat ile olan iliskisi siklikla belirtiimektedir. Sosyal yasamin

2



ilkégretim Matematik Ogretmenlerinin Metaforik Algilari: Pandemi Siirecinde Matematige Yénelik Farkli
Kavramlar

bir parcasi haline gelen matematik; yasami daha rahat sirdlrebilme, iyi bir kariyere sahip
olabilme gibi birgok amag ugruna kullanilmaktadir (Arslan vd., 2012). Hizla gelisen teknoloji ve bu
yonde duyulan ihtiyacin artisi matematik ve 6nemini daha da arttirmaktadir. Yasam boyu aktif
veya dolayli olarak kullanilan bu bilimin glicii yadsinamaz bir gercektir. Dogasi geregi 6gretilen
soyut kural ve prosediirlerin 6grencinin bu dersi gegici bir sire i¢in ezberlemesine yol agmaktadir
(Just, 2010; Ozgelik, 2015). Ogrenciler tarafindan zor olarak nitelendirilen bu dersin pandemi
sirecinde uzaktan egitimle anlatiip Ogretilmeye calisiimasi 6gretmenlerin isini daha da
zorlastirmistir.

Bir konu hakkindaki fikirleri, durumlari yorumlama bigimleri ve durumlara karsi tutumlari
sorulan 6gretmenlerin genellikle zorlandigl, ancak bir kavrama yonelik sorulan soruya daha kolay
cevap bulabildikleri bilinmektedir. Uzmanlar tarafindan tayin edilen metaforlarin, kisinin deneyim
ve gorusleri hakkinda birden ¢ok fikir verebilmektedir. Elde edilen 6gretmen gorusleri, ihtiyaglara
paralel olarak mufredatin olusturulmasinda ve egitim bilimlerin gelismesine katki saglayacaktir.
Ogretmenlerin metaforlar aracihigiyla gérislerinin somut bir bigimde ortaya konulmasi egitim
sirecinde 6nemli bir adim olacaktir. Ayrica metaforlar soyut konulan iliskilendirmek, anlam
kazandirmak ve kisinin ¢evresini daha iyi analiz etmesine olanak saglamaktadir (Demirbilek ve
Korkmaz, 2021). Bu galisma ile ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik algi
ve distncelerinin somutlastiriimasi, karsilastiklari problemlerin belirlenmesinde, olumsuz egitim
kosullarinin, mevcut firsat esitsizliklerinin, karsilasilan giigliklerin, bu siirecin etkilerinin, yasanilan
duygu ve disiincelerin ortaya ¢ikmasi agisindan arastirmanin énem arz ettigi distinilmektedir.

Yontem

Calismada pandemi siurecinde matematik ile iligskili kavramlara yonelik alginin
derinlemesine incelenmesi amaciyla nitel arastirmalardan olgubilim (fenomenoloji) deseni
kullaniimistir. Olgubilim (fenomenoloji) deseni, bilinen ancak hakkinda detayli bilgiye sahip
olunmayan bilginin deneyimleyen kisiler tarafindan acgiga cikarilmasini amaglamaktadir (Creswell,
2016; Patton, 2014).

Katilimcilar

Arastirmanin ¢alisma grubunu Siirt ili Merkez ve ilge ilk6gretim okullarinda goérev
yapmakta olan toplam 30 matematik 6gretmeni olusturmaktadir. Nitel arastirmalarda algi veya
disuncelerin derinlemesine incelenmesi ve farkli anlamlara da yer verilmesi nedeniyle nitel
arastirma yontemlerinde kullanilan orneklem genellikle nicel arastirmalara gére daha azdir
(Dworkin, 2012).

Veri Toplama

Veri toplama araci olarak uzman gorislerin de alinmasiyla arastirmaci tarafindan
hazirlanan agik uglu sorularin yer aldigi goris formu kullanilmistir. Bu formda yer alan sorular
“Pandemi sirecinde matematik dersleri... gibidir, ¢linki ...”; “Pandemi siirecinde matematik
anlatmak... gibidir, ¢linki ...”; “Pandemi siirecinde matematik 6gretmeni olmak... gibidir, ¢linkl

.."; “Pandemi sirecinde matematik 6gremeni yetistirmek ... gibidir, ¢lnki....” seklinde olup,
bosluklarin 6gretmen tarafindan doldurulmasi istenmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin igerik analizi yapiimistir. icerik analizi elde edilen verilerin
belli bir cercevede anlam kazanmasina, mevcut durumun netlik kazanarak kategori ve kodlara
ayrilarak daha da somutlasmasini saglamaktadir (Patton, 2014).

Bu dogrultuda (a) kodlama ve ayiklama, (b) kategori gelistirme, (c) gecerlik ve glvenirligi
saglama ve son olarak (d) verilerin yorumlanmasi asamalariyla ilgili islemler gerceklestirilmistir.

(a) Kodlama ve ayiklama: Oncelikle elde edilen veriler Microsoft Excel programi yardimiyla
bilgisayar ortamina aktarilmistir. 115 metaforun ve gerekgesinin yer aldigi bir gegcici liste
olusturulmustur. Listede yer alan metaforlar; konu, kaynak ve gerekge agisindan incelenerek
aciklama-gerekce uyusmazligi-tutarsiziigl icerenler analiz disinda tutulmustur. Olusturulan
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metaforun hangi 6gretmene ait oldugunu belirtmek igin sira numarasi baz alinarak metaforu
olusturan dgretmene 01, 02, ..., 030 seklinde kodlar verilmistir.

(b) Kategori gelistirme: Verilerin ayiklanmasi sonrasi 114 adet gegerli metafor ile gerekgesi
liste haline getirilmistir. Listenin tekrar gozden gegcirilmesiyle her bir metaforu ve gerekgesini
temsil eden birer 6rnek metafor ifadesi secilip 6rnek metafor listesi hazirlanmistir. Bu liste baz
alinarak, ortak 6zellik agisindan metaforlar degerlendirilmistir. Ardindan da ayni siniflamada yer
alan metaforlarin ayni ya da benzer niteligi vurgulamasi kosuluyla kategoriler olusturulmustur.

(c) Gegerlik ve giivenirligi saglama: Metaforlarin kategorilestirilme slrecinde uzman
goriise bagvurulmustur. Nitel arastirma ve matematik alaninda yetkin iki uzmana metaforlar,
kavramsal kategoriler ve bu kavramsal kategorilerin agiklamalari sunularak, uzmanlarin
eslestirmeleri istenmistir. Bu asama sonunda goris birligi saglanmayan metaforlar Gzerinde
tartisilmistir. Tartisma sonunda olusturulan listeler karsilastirilarak goris birligi ve gérus ayriliklar
Miles ve Huberman’in (2016) gelistirdigi “Glvenirlik= Goris Birligi/Goris Birligi + Gorls Ayrihgr”
formila ile belirlenmistir. Kodlayicilar arasindaki uyusum yiizdesi, % 95 olarak bulunmustur.
Uyusum yizdesi % 90'in Ustiinde oldugu icin arastirma givenilir olarak kabul edilmektedir.
CGalisma kapsaminda érneklemin dogrudan alintilarina yer verilmistir.

(d)Verilerin yorumlanmasi: Bu asamada Uretilen metafor, kategori ve kodlarin kelime
bulutu yardimiyla sunulmustur.

Bulgular

Frekanslarin temel alindigi “Kelime Bulutlar’” yardimiyla elde edilen metaforlar gorsel
olarak sunulmustur. Yazi puntosu ile frekansin dogru orantili bir sekilde resmedildigi bu program
(Bletzer, 2015) hangi metaforun daha c¢ok kullanildigini pratik bir sekilde gostermektedir. Bu
dogrultuda hazirlanan kelime bulutu goérseli olumlu metaforlara (Sekil 1) ve olumsuz metaforlara
(Sekil 2) yonelik olusturulmustur. Sekil 1 ve Sekil 2 asagida yer almaktadir.

Sekil 1. Olumlu Metaforlar Kelime Bulutu
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Sekil 2. Olumsuz Metafor Kelime Bulutu

TZOE-bulmaca:::

Ogretmenlere sunulan 4 farkli bosluk doldurma sorusundan elde edilen verilerin analizinde
toplam 114 farkh metaforun olustugu goriilmektedir. Tim metaforlarin %72,8’i olumsuz algiya,
%27,2’si olumlu algiya sahiptir. Pandemi siirecinde matematige yonelik mevcut algilarin yiksek
dizeyde olumsuz olmasinin sebebi, bu dersin ve derse yonelik sorulan kavramlarin faydasiz,
yetersiz, verimsiz, bosa ugras, soyut kalmasi ve zor olarak nitelendirilmesinden kaynaklandigi
soylenebilmektedir. Hemen hemen Ugte birlik olumlu metaforun kendini yeterli goéren
o6gretmenler tarafindan olusturuldugu gorilmektedir.

“Pandemi slirecinde matematik dersi ............ gibidir, ¢Unki ............. ifadesinin
tamamlanmasi sonucunda elde edilen metaforlar olumlu ve olumsuz seklinde 2 temaya
ayrilmistir. Ayrica benzer anlam o6zellikleri dogrultusunda metaforlar kategorilere ayrilmis olup
her soruya verilen toplam metafor Gizerinden mevcut ylzdelikleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.
Pandemi siirecinde matematik dersine yonelik gelistirilen metaforlar
Tema Kategori Metaforlar M Ylzde
Yetersiz (1): incileri Dékiilmiis Mor 10 35,7
Pestemalli Hanim Aga, Bir Yani
Eksik, Zor, Zor Bir Puzzle, En Cok
Etkilenen Brans, Cok Soyut,
Olumsuz Kiiclik Bebek, iskence
(2): Bulmaca
Faydasiz (1): Etkisiz Eleman, Surekli 4 14,3
Yiirlinen Ancak Mesafe
Alinamayan Yol, Aynaya Bakmak,
Kopukluk
Belirsiz (1):  Hayal Alemi, Kuyu, 4 14,3

Labirent, Kitap
Disiplinsiz (1): Dingo'nun Ahiri, Kabus 2 7,2

Toplam 20 71,5
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Temel ihtiyag  (1): Ekmek 1 3,5
(1): llag, Agag, Litks Araba, 7 25
Olumlu Faydali Ruzgar, Ruhu Dinlendiren

Etkinlik, Sifa, Makine
Toplam 8 28,5

TOPLAM 28

Tablo 1 incelendiginde 6gretmenlerin %71,5’inin olumsuz algiya sahip oldugu ve bu
dogrultuda yetersiz, faydasiz, belirsiz ve disiplinsiz kategorilerinin olusturuldugu goérilmektedir.
Pandemi siirecinde matematik dersinin en biiylk ylzdeligi yetersiz kategorisinde toplanmaktadir.
Dolayisiyla matematik dersinin bu sirecte yeterli olmadigl, uzaktan egitime adaptasyonunun
eksik oldugu soylenebilmektedir. Ayrica olusturulan metaforlarin %28,5’inin de olumlu algiya
sahip oldugu gorilmektedir. Bu dogrultuda %25’lik dilimle faydal kategorisi yer almaktadir.
Pandemi sirecinin her ne kadar zor olsa da matematik dersinin ihtiyaci karsilamasi ve hayati
kapsamasi g6z o©ninde bulunduruldugunda bu dersin faydasinin yok olmayacagi
sdylenebilmektedir. Ogretmenlerin gelistirdigi metaforik algilara birebir alinti seklinde asagida yer
verilmigtir.

“Incilere dékiilmiis mor pestamali Hanimada gibidir, ¢linkii hanim ada gibi durur ancak ne igerik
vardir ne de gériintii.” 01

“Kuyu gibidir, ¢iinkii sonunu géremez ve anlayamazsin.” 05

“Dingo’nun ahiri gibidir, ¢iinkii derse giren ¢ikan belli degildir.” 06

“Aynaya bakmak gibidir ciinkii kendi anlattigini kendin dinledigin bir caresizliktir 016

“Stirekli Yiiridigin ama hi¢ bir mesafe alamadigin yol gibidir, ¢iinkii her giin yola ¢iktigin 6grenci
farkhdir.” 020

“Ekmek gibidir, ¢iinkii nasil ki ekmek olmazsa karnin doymayip bir seylerin eksikligini hissedersin,
matematik de olmasa 6grenilen bilgiler eksik kalir.” 08

“Liiks araba gibidir, hem konforlu hem de zamandan tasarruf saglar.” 025

“Sifa gibidir, ¢ciinkii tembel olan zihni canlandirir.” 629

“Pandemi silirecinde matematik anlatmak ............ gibidir, ¢unkd .......... ifadesinin
tamamlanmasi sonucunda elde edilen metaforlar olumlu ve olumsuz seklinde 2 temaya
ayrilmistir. Ayrica benzer anlam 6zellikleri dogrultusunda metaforlar kategorilere ayrilmis olup
her soruya verilen toplam metafor Gizerinden mevcut yizdelikleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.
Pandemi siirecinde matematigi anlatmaya yonelik gelistirilen metaforlar
Tema Kategori Metaforlar M %

1 3,3
Uyumsuz (1): Kiinefeyi Ayranla Yemek

(1): Olmayan Bir Seyi ispat, Yetersiz 9 30
Olumsuz Bosa Ugras Malzeme ile Yemek

Pisirmek, Okyanus, imkansizlik,

Tekrar Eden Sarki, Uzay Yolculugu,

Bitmeyen Yol, Dalgaya Karsl
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Yizmek, Deveye Hendek Atlatmak

Verimsiz (1):  Masal Dinlemek, Oylesine 4 13,3
Acilan Televizyon, Hasret Cekmek,
Agri Dagl

Yetersiz (1): Zamanla Yarismak 1 3,3

Zorlayici (1): Okuma Yazmaya Geg¢mek, Zor 6 20
Kosullarda Yasamak, Aglik
(3): Zor

Etkilesimsiz (1): Sikici, Tek Basina Konusmak, 3 10
Topluluga seslenmek
TOPLAM 24 80

Yeterliolmak (1): Teknoloji Kurdu Olmak, Siir 3 10
Okumak, Bilgisayar Gibi Olmak

Eglenceli (1): Bulmaca Cézmek 1 3,3
Olumlu Kurtarici (1): Nadir Bulunan Tedavi 1 3,3
3,3
Rahatlatici (1): Spor 1
TOPLAM 6 20
Genel 30
Toplam

Tablo 2 incelendiginde 6gretmenlerin %80’ininin matematigi anlatma konusunda olumsuz
algiya sahip oldugu gorilmektedir. Bu dogrultuda uyumsuz, bosa ugras, verimsiz, yetersiz,
zorlayici, etkilesimsiz kategorileri olusturulmustur. Zorlayici (%20) ve bosa ugras (%30)
kategorilerinin en yiiksek dilime sahip olmasi pandemi siirecinde soyut konulari iceren bu dersin
anlatilmasinin daha da zor hale geldigini ve bosa giden bir ugras olarak goralduga
soylenebilmektedir. Ayrica olusturulan metaforlarin %20’sinin olumlu algiya sahip olmasi
O0gretmenin yeterliligi ile (%10) dogru orantili oldugu gorilmektedir. Bu siireci kolaylastirmanin en
onemli yolunun 6gretmenin kullanabildigi yazilim-donanim araglarina ve yeterliligine bagli oldugu
ifade edilebilir. Ogretmenlerin gelistirdigi metaforik algilara birebir alinti seklinde asagida yer
verilmistir.

“Kiinefeyi ayranla yemek gibidir, ¢ciinkii pandemi ile matematik birlikte hic iyi gitmez.” O1.
“Yetersiz malzeme ile yemek pisirmek gibidir, ¢linkii uygun sartlar ve malzemeler olmadan
istenilen iiriin alinamaz.” 03.

“Oylesine agilan televizyon gibidir, é§rencinin dikkatini cekemedigin siirece déniip bakmaz.” 06.
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“Tek basina konusmak gibidir, ¢iinkii sanal ortamda égrenciler dersten sik sik koptuklarindan
anlatilanlar bosta kaliyor.” 09.

“Okuma yazmaya ge¢cmek gibidir, ¢linkii uzaktan egitim ile matematik anlatirken her asamayi
tekrarlanmak veya basa almak zorunda kaliyoruz. Tipki birinci sinif 6grencisine alfabeyi tanitmak
gibidir.” 018.

“Aclik gibidir, ¢ciinkii bas agrisi yapar.” 027.

“Sikici gibidir, ¢linkii 6Grencilerle birebir ders islemek gibi dedildir. Ogrencilerin cogu tablet telefon
basinda éylece bakip duruyorlar.” 621.

“Teknoloji kurdu olmak gibidir, ¢iinkii farkli dokiimanlar, hizli internet, déniisiimlii malzeme ve iyi
bir bilgisayar kullanicisi olmayi gerektirir.” 624.

“Nadir bulunan tedavi gibidir, herkes yapamaz.” G25.

“Bulmaca gibidir, eglencelidir.” 026.

“Pandemi sirecinde matematik 6gretmeni olmak ............. gibidir, c¢anki .............. ifadesinin
tamamlanmasi ile elde edilen metaforlar olumlu ve olumsuz seklinde 2 temaya ayrilmistir. Ayrica
benzer anlam o6zellikleri dogrultusunda metaforlar kategorilere ayrilmis olup her soruya verilen
toplam metafor lizerinden mevcut yiizdelikleri Tablo 3 de verilmistir.

Tablo 3.
Pandemi slirecinde matematik 6gretmeni olmaya yonelik gelistirilen metaforlar

Tema Kategori Metaforlar M %

Asiri caba (1): Zorlu bir parkurda kosmak, 5 19,3
Ebeveyn olmak, Durmadan
calisan makine

(2): Anne
1 3,9
Odaklanmak  (1): Titanik muzisyenleri
zorunda
kalmak
Olumsuz Verimsiz (1): Yapraklari dokilen agag, Bos 6 23
hissetmek havuzda ylizmek, Ates bocegi,
Koylin delisi, Spikerlik, Put
olmak
Zorlanmak (1): Deveye hendek atlatmak, 9 34,5
K6tl 6gretmen, Deniz dibinden
kum gikarmak, Sicak bir giin,
(5): Zor.
TOPLAM 21 80,7
Hedefe (1): savasgl, Tohum, Giines 3 11,5
ulagsmak
Uyum (1): Bambu bitkisi 1 3,9
saglamak
Olumlu 1 3,9
Rahathk (2): Film yonetmeni
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TOPLAM 5 19,3

Genel 26
Toplam

Tablo 3 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin %80,7’sinin bu sirecte
matematik 6gretmeni olmaya yonelik olumsuz algiya sahip oldugu gorilmektedir. En yiiksek
yuzdelik dilimde (%34,5) zorlanmak kategorisi olusturulmustur. Bu slrecin matematik
O0gretmenlerini oldukga zorladigi, slirecin asiri caba gerektirdigi, kendilerini verimsiz ve yetersiz
hissetmelerine neden oldugu sdylenebilmektedir. %19,3’Gnin de hedefe ulasildigini, her kosula
uyum saglamanin gerekliligini ve sirecin 6gretmen yeterliligi dogrultusunda istenilen arag-
geregler ile verimli hale getirilebilecegine deginilmistir. Ogretmenlerin gelistirdigi metaforik
algilara birebir alinti seklinde agagida yer verilmistir.

“Zorlu bir parkurda kosmak gibidir, ¢iinkii herkes esit sartlarda olmadidindan ekstra ¢aba
gerektirir.” O3.

“Anne olmak gibidir, ¢iinkii her seyi sorarlar. Biz de bikmadan cevap veririz.” O5.

“Spikerlik yapmak gibidir, ¢iinkii ekran basinda 6grenciler dersi sadece izler, derste aktif bir
katilim olmaz.” 9.

“Titanic’teki miizisyenler gibidir, ¢iinkii herkes filikalara kosarken &gretmenler sadece isine
odaklanir.” O6.

“Sicak bir giin gibidir, ¢iinkii bazen konu anlatmaktan nefes alamazsin.” 013.

“Yapraklari dékiilmiis ada¢ gibidir, ¢linkii kendini ¢ok bos hissedersin, verdigin bilgilerin karsi
tarafa ulasmadigini ve derslerin verimsiz gectigini bilirsin.” 617.

“Bambu bitkisi gibidir, ¢linkii bambu bitkisi hem suda hem de karada yetisir ve olduk¢a
dayaniklidir. Matematik égretmeni de hem uzaktan hem de 6rgiin bir sekilde dersini basari ile
anlatabilmelidir.” 022.

“Film y6netmeni gibidir, ciinkii istedigin formatta bilgileri sunma imkéni buluruz.” 628.

“Tohum gibidir, ¢linkii kdkleri topragin en derinliklerine ulasir ve her &grenciye bir parca
dokunur.” 030.

“Pandemi slirecinde matematik 6gretmen adaylarini yetistirmek ............. gibidir, cinka .............."”
ifadesinin tamamlanmasi sonucunda elde edilen metaforlar olumlu ve olumsuz seklinde 2 temaya
ayrilmistir. Ayrica benzer anlam o6zellikleri dogrultusunda metaforlar kategorilere ayrilmis olup
her soruya verilen toplam metafor tzerinden mevcut yiizdelikleri Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.
Pandemi slirecinde matematik 6gretmen adaylarini yetistirmeye yonelik gelistirilen metaforlar

Tema Kategori Metaforlar M %
(1): Dis Agnsi, Ugurtma, 5 16,6

Zorluk gekmek  Yetersiz  Bakiye, Maskesiz

Virtsi Atlatmak, Kuru

Topraga Fidan Dikmek

Etkilesim (2): Zor 2 6,7
Olumsuz sorunu
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(1): Similasyon  ile  Pilot 11 36,7

E_kSik Yetistirmek, Kiymasi Disen
hissetmek Lahmacun, Yarim, Balik
Tutmayr  Anlatmak, Tuzsuz
Yemek, Susuz Ortamda
Yetistirilen Bitki, Sikinti, Araba
Sirmeyi  Bilmeyen Ehliyet
Vermek, Kuru Topraga Atilan
Tohum
(2): imkansizlik
TOPLAM 18 60
Teknolojiye (1): Yeni Nesil Ogretmen 2 6,6
Adaptasyon Yetistirmek, Hayat
ihtiyaci (1): lIsik, Agag 2 6,6
Karsilamak
1 3,4
Oumlu Yardimci (1): Puzzle
olunmak
_ (1): Ogrenci Yetistirmek, 4 13,4
Hassasiyet Onemli, Zoru Basarmak, Cocuk
gerektirmek Yetistirmek
3 10
Basari duygusu  (1): Sihir, Dolunay, Su
TOPLAM 12 40
Genel 30

Toplam

Tablo 4 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin = %60’Iinin pandemi slrecinde
matematik 6gretmen adayi yetistirmeye yonelik olumsuz; %40’ inin da olumlu metafor gelistirdigi
gorilmektedir. Olumsuz ve olumlu metaforlarin yuzdelik dilimlerinin arastirma kapsaminda ilk
defa bu kadar yaklagsmasinin nedenini 6gretmenlerin goéziinde, siirecin oldukga zor olmasina, ders
anlatmanin bosa g¢ekilen kiirek gibi gérilmesine, derslerin yetersiz ya da verimsiz hissedilmesine
ragmen Ogretmen yetistirmenin 6nemli, hassasiyet gerektiren temel bir sire¢ oldugu
soylenebilmektedir. Ogretmenlerin gelistirdigi metaforik algilara birebir alinti seklinde asagida yer
verilmistir.

“Maskesiz virtisti atlatmak gibidir, ¢linkii bu is ne kadar zor ise 6gretmen yetistirmek de o kadar
zordur.” 020.

“Zordur, ¢linkii uzaktan egitim siirecinde aktif olarak staj yapilamamaktadir ve siire¢ gercek
hayata indirgenememektedir.” 010.

“Bir 6grenci yetistirmek gibidir, ¢ciinkii aday égretmene de yeterince hassas davranmak gerekir.”
01s.

“Puzzle oynamak gibidir, ¢linkii 6gretmen adayina oyunu tamamlamasi igin yardimci olmaya
calisiriz.” 015.

“Kuru toprada atilan tohum gibidir, ¢iinkii kolay kolay meyve vermez.” 027.

“Sihir yapmak gibidir, ¢iinkii 6§retmenlerimiz mucizeler yaratir.” 030.
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“Ugurtmaya benzer, ¢iinkii ucurtma en yiiksege ¢ikar ve yiiksege ¢ikmak hi¢ de kolay degildir.”
012.

“Yetersiz bakiye gibidir, ¢iinkii yeterli ve istekli insan yetistirmek giictiir.” 016.

“Yeni nesil 6gretmen yetistirmek gibidir, ¢linkii bu siirecte 6gretmen adaylarinin teknoloji ile ilgili
her seyi 6§renmesi gerekmektedir.” 02.

“Isik gibidir, ¢iinkii her zaman ihtiyag vardir.” O5.

Tartisma ve Sonug

Arastirma kapsaminda 30 ilkogretim matematik 6gretmeninden 4 farkli metafor sorusuna
yonelik toplam 114 metafor elde edilmistir. Bunlarin %72,8’i olumsuz, %27,2’si olumlu algiya
yoneliktir. Olumsuz metaforlar olumlu metaforlarin hemen hemen (g kati olmasinin nedenleri
arasinda pandemi sirecinin soyut bir ders olan matematigi daha da soyut hale getirmesi,
ogrencilerin anlamakta guclik c¢ekmesi ve Ogretmenlerin kendilerini yetersiz, verimsiz
gormelerinden kaynaklandigi soylenebilmektedir. Pandemi sirecinde matematik derslerine
yonelik metaforik climlede Ogretmenlerin %71,5'inin yetersiz, faydasiz, belirsiz ve disiplinsiz
kategorileri kapsaminda olumsuz algiya sahip oldugu goérilmektedir. Matematik dersinin bu
surecte yeterli olmadigini bu dersin belirsizlik hissi olusturdugu, dersin mevcut disiplinini
kaybettigi, zor bir ders oldugunu ifade etmislerdir. Bu bulgulara paralel olarak matematik zor ve
caba gerektiren, sikici bir ders olarak belirtilmistir (Kog-Sarier, 2020; Oflaz, 2011; Sahin, 2013;
Thibodi, 2017; Yetim-Karaca ve Ada, 2018; Yaman ve Yaman, 2020). Ayrica %28,5’inin de faydali,
temel ihtiyag kategorisi kapsaminda olumlu metaforlar trettigi gériilmektedir. Pandemi sirecinde
matematigi anlatmaya yonelik 6gretmenlerin %80’inin uyumsuz, bosa ugras, verimsiz, yetersiz,
zorlayici, etkilesimsiz kategorileri ile olumsuz alglya sahip olduklari gorilmektedir. Ayrica kalan
%20’lik kismin matematigi anlatmaya yonelik olumlu metafor gelistirdigi, bunun en 6nemli
nedenleri arasinda 6gretmen yeterliligi geldigi tespit edilmistir. Bu slirecte matematik 6gretmeni
olmaya yonelik 6gretmenlerin %80,7’sinin olumsuz algiya (Taspinar-Sener vd., 2016) sahip oldugu
gorulmektedir. Olusturulan kategoriler arasinda asiri caba, odaklanmak zorunda kalmak, verimsiz
hissetmek, zorlanmak yer almaktadir. Kalan %19,3’Unin hedefe ulasmak, uyum saglamak,
rahatlik kategorilerinde toplandigi gorilmektedir. Pandemi siirecinde matematik 6gretmen adayi
yetistirmeye yonelik sorulan son soruda o6gretmenlerin %60’ Inin olumsuz ifadelerinin zorluk
¢ekmek, etkilesim sorunu ve eksik hissetmek; %40’inin olumlu ifadelerinin ise teknolojiye
adaptasyon, ihtiyaci karsilamak, yardimci olunmak, hassasiyet gerektirmek, basari duygusu
kategorilerinde toplandigi goriilmektedir. Bu bulgulara paralel olarak yasamin icerisinde var olan
bir alan, yasamin kendisi seklinde bulgular tespit edilmistir (Aksoy, 2020; Kebap ve Cenberci,
2020).

Oneriler

Bu kisimda arastirma bulgulari dogrultusunda matematik ve matematige yonelik farkl
kavramlarda olumsuz alginin giderilmesine yonelik gesitli 6nerilerde bulunulmustur.

- Pandemi siurecinde matematik derslerinin daha etkili olabilmesi icin e-ders kitaplar
olusturularak uzaktan egitim sistemine entegre edilmelidir.

- Ogretmenlere uzaktan egitimle matematik égretimine yonelik gerekli yazihm, donanim
ve uygulamalarin etkili kullanimina yénelik online hizmet ici egitimler verilmelidir.

- Uzaktan egitim sisteminde kullanilan platformlar artiriimis gerceklik uygulamalari yoluyla
ogrenci ve 6gretmene sinif icinde egitim yapildigi hissiyati uyandirmaldir.

- Uzaktan egitim sirecinde 6gretmenlerin derslerini daha etkili sekilde yapabilmeleri
amaciyla 6grencilerin bilinglendiriimesine yonelik ailelere farkindalik egitimi verilmelidir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Mathematics is a science that has evolved from the past to the present, encountered in
different ways throughout a person's life and is a part of life. It is known that many meanings of
mathematics are attributed to the definition of this science in different ways or forms, its
involvement in different subjects and its perception (Kebap & Cenberci, 2020). The aim of the
research is to examine how the difficulties experienced during the pandemic process affect the
teacher. In this direction, the metaphors of the teachers working within the scope of the process
were examined for the concepts of "math lessons, teaching mathematics, being a mathematics
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teacher". The importance of mathematics and its relationship with life is often stated.
Mathematics, which has become a part of social life; It is used for many purposes such as being
able to lead life more comfortably and to have a good career (Arslan et al., 2012). The rapidly
developing technology and the increasing need in this direction further increase the importance
of mathematics. The power of this science, which is used actively or indirectly throughout life, is
an undeniable fact. The abstract rules and procedures taught by their nature cause the student to
memorize this lesson temporarily (Just, 2010; Ozgelik, 2015). The fact that this lesson, which is
considered to be difficult by students, was taught by distance education during the pandemic
process, made the work of teachers even more difficult. It is thought that the research is
important in terms of revealing unfavorable educational conditions, current inequalities of
opportunity, difficulties encountered, the effects of this process, and experienced feelings and
thoughts.

Method:

In the study, a phenomenology design from qualitative research was used to examine the
perception towards concepts related to mathematics in depth during the pandemic process. The
study group of the research consists of 30 mathematics teachers working in central and district
primary schools in Siirt. As a data collection tool, an opinion form including open-ended
questions prepared by the researcher, with the help of expert opinions, was used. The questions
in this form are "Mathematics lessons during the pandemic process are like... because..."; “Telling
math during the pandemic process is like... because...”; “Being a math teacher during the
pandemic is like... because...”; “Training a prospective math teacher during the pandemic is like...
because....” and the blanks were asked to be filled by the teacher. The content analysis of the
data obtained in the research was made. Content analysis ensures that the obtained data gain
meaning in a certain framework, and the current situation becomes clearer and more concrete
by dividing it into categories and codes (Patton, 2014). In this direction, processes related to (a)
coding and sorting, (b) category development, (c) validity and reliability, and finally (d) data
interpretation were carried out.

Results and Discussion

The metaphors obtained with the help of "Word Clouds" based on frequencies were
presented visually. In the analysis of the data obtained from 4 different gap-filling questions
presented to teachers, it is seen that a total of 114 different metaphors were formed. 72.8% of all
metaphors have negative perception and 27.2% have positive perception. It can be said that the
reason for the current perceptions of mathematics to be highly negative during the pandemic
process is that this course and the concepts asked for the course are considered useless,
inadequate, inefficient, wasted, abstract and difficult. It is seen that almost one-third of the
positive metaphors are created by teachers who consider themselves sufficient. It can be said
that among the reasons why negative metaphors are almost three times the positive metaphors,
the pandemic process makes mathematics as an abstract lesson more abstract, students have
difficulty in understanding and teachers see themselves inadequate and inefficient. In line with
these results, some recommendations can be made as, creating e-textbooks in order to make
mathematics lessons more effective during the pandemic process, integrating them into the
distance education system, providing teachers with online in-service training for the effective use
of software, hardware and applications for mathematics teaching with distance education,
augmented reality platforms used in the distance education system to make students and
teachers feel like they are being taught in the classroom through practices.
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