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Bu arastrmamin amact ilkokul 4. simf fen bilimleri dersinde otantik 6grenmenin
agrencilerin karar verme becerilerine, bu derse yonelik tutumlarina etkisini ve siirece yonelik
aragtirmaci goriislerini belirlemektir. Arastirmada i¢ ice karma desen benimsenmistir. Calisma
grubunu iki farkli 4. sinif subesinde ogrenim goren 44 6grenci olusturmaktadir. Veriler Karar
Verme Becerisi Ol¢egi, Fen Bilimleri Dersi Tutum Ol¢egi ve arastirmact giinliikleri aracithigiyla
toplanmigtir. Verilerin analizinde iligkisiz orneklemler t-testi, iligkili drneklemler t-testi,
Wilcoxon isaretli siralar testi, Mann-Whitney U testi ve betimsel analiz kullanilmistir.
Arastirma sonucunda dgrencilerin karar verme becerileri ve fen bilimleri dersine ydnelik
tutumlart arasinda istatistiksel olarak anlamly bir farkliik bulunmanmugtir. Arastirmact
goriigtine gore deney grubunda ogrencilerin karar verme becerilerini gelistirecek ve otantik
dgrenmenin bilesenlerini ige kosacak uwygulamalarin siirdiiriildiigii goriilmiistiir. Aym ¢calisma
grubu ile tekrarlanan otantik dgrenmeler planlanarak boylamsal —arastirmalarin
gergeklestirilmesi aragtirmanin onerileri arasindadr.

Anahtar Kelimeler: Ilkokul, otantik ogrenme, fen bilimleri, karar verme, tutum

Authentic Learning in Primary School 4" Grade Science Course
Abstract

The aim of this study is to determine the effect of authentic learning on students 'decision-
making skills, attitudes towards this course, and researchers' views on the process in primary
school 4th grade science course. Nested mixed design has been adopted in the research. The
study group consists of 44 students studying in two different 4th grade branches. The data were
collected through the Decision-Making Skills Scale, the Science Course Attitude Scale, and the
researcher diaries. In the analysis of the data, independent samples t-test, paired sample t-test,
Wilcoxon signed ranks test, Mann-Whitney U test, and descriptive analysis were used. As a
result of the research, no statistically significant difference was found between students'
decision-making skills and their attitudes towards science course. According to the researcher's
opinion, it was observed that practices that would improve students' decision-making skills and
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employ the components of authentic learning were maintained in the experimental group. It is
among the suggestions of the research to carry out longitudinal studies by planning repeated
authentic learnings with the same study group.

Keywords: Primary school, authentic learning, science, decision making, attitude
Giris

Egitimin temel amaglarindan birinin bireyleri yasama hazirlamak oldugu siklikla ifade
edilmektedir. Bununla birlikte Dewey (1929) egitimin yasama bir hazirlik degil
yasamin ta kendisi oldugunu ifade etmistir. Dewey’in bu vurgusu egitimin dogrudan
yasamin iginden beslenmesi gerektigine isaret etmektedir. Her ne kadar Dewey'in bu
vurgusu egitim-6gretim ortamlarinda dikkate alinmaya ¢alisilsa da dgrenciler ¢cogu
zaman okuldaki kazanimlarmin giindelik hayatlarinda nadiren ise yaradigini ifade
etmektedir. Bu durumu 6gretmenlerine ifade ettiklerinde ise almis olduklar1 cevaplar
cogunlukla bu kazanimlarin siava ve bir iist okula hazirlanmalarinda etkili oldugu
gercegi etrafinda toplanmaktadir. Ancak &gretmenlerin bu cevaplari, 6grencilerin
okulda o6grendiklerinin giindelik hayatta nadiren ise yaradigi sorununu ortadan
kaldirmamaktadir (Newmann vd., 2007).

Bu tartigmalar 1s18inda egitimin genel amacini ifade ederken Spector (2018)
bireylerin temel bilgi ve becerileri edinmesinin yaninda bu bilgi ve becerileri
kullanarak elestirel diisiinebilen, giindelik hayatta karsilagilan problemleri ¢6zebilen
ve yasam boyu dgrenen bireyler olmalarinin dnemine isaret etmistir. Otantik dgrenme
ile 6grenciler bilgi, beceri ve tutumlari gelistirmekle birlikte yasam boyu 6grenen
bireyler olurlar ve giindelik hayatlarinda karsilagtiklari ¢6ziimii rutin olmayan
problemleri ¢ozebilir duruma gelirler (Lombardi, 2007). Bireylerin giindelik hayatta
karsilagtiklar1 problemler ele alindiginda ise bu problemlerin bir kisminin fen
bilimlerinin igerigiyle iligkili oldugu goriilmektedir.

Fen egitimi i¢in baglam temelli 6grenme, STEM, STEAM, E-STEM ve
STEAMED son zamanlarda daha ¢ok tercih edilen strateji ve yontemler arasinda
sayilabilir (Ayvaci & Ayaydin, 2018; Cepni vd., 2016; Deveci, 2018). Bu strateji ve
yontemler kendi tarihsel gelisim siireglerinde disiplinlerle sinirli olmak yerine hem
disiplin sayisinin artirilmast hem de disiplinler arasindaki baglantilarin
zenginlestirilmesinin gerekliligini ortaya koymustur. Revington'a (2019) gore
siralanan strateji ve ydntemler O6grenme-0gretme siirecinde sorgulama yapma,
isbirlikli caligma gibi becerilerin gelistirilmesini saglamaktadir. Bununla birlikte
bunlar1 da barindirarak bir ¢ati gorevi iistlenen otantik 6grenme okul duvarlarinin
otesinde giindelik hayat uygulamalarini igerir. Bu baglamda otantik 6grenme Mims'in
(2003) vurguladigr gibi 6grencilerin giindelik hayatlar1 ve deneyimleriyle dogrudan
iligskili olmast yoniiyle 6nemlidir. Revington (2019) &gretim becerileri gelisim
asamalar1 ele aldig1 paylasiminda bu durumu Sekil 1°de yer almaktadir.
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OTANTIK OGRENMEYE DOGRU iLERLEMEK

Sekil 1. Ogretim becerileri gelisim asamalari (Revington, 2019)

Otantik 6grenme, 6grencilerin isbirlikli bir sekilde gerg¢ekei bir gorev iistlenerek
Ozgiin Uriinler olusturmalarina firsat sunan ve 6gretim igin hazirlanmamis orijinal
materyallerle 6grenmenin gerceklestigi bir siirectir (Cholewinski, 2009; Herrington
vd., 2010). Durumlu 6grenmeden de etkilenerek gelistirilmis olan otantik 6grenmenin
dokuz bileseni otantik baglam, otantik etkinlik, uzman performansi, ¢oklu bakis agisi
ve roller, isbirligi, yansitma, agik bir sekilde dile getirme, birebir yetistirme ve
yapilandirilmig destek ve otantik degerlendirmedir (Herrington, 2006; Herrington &
Oliver, 2000).

Otantik 6grenmenin dokuz bileseni kisaca agiklanacak olursa; otantik baglam
giindelik hayatla iliskili iyi tanimlanmamis durumlar; otantik etkinlik 6grenenlerin,
giindelik hayat durumlarina bagli olarak uygun gorev ve alt gorevleri iceren
etkinlikleri belirlemesini; uzman performansi Ogrenenlerin, alan uzmanlarini
belirlemesi, gozlemlemesi, alana &6zgii aletleri kullanmasi ve alan uzmani gibi
diistinmesini; ¢oklu bakis agis1 ve roller 6grenenlerin, problemin ¢éziimii igin ¢esitli
kaynaklardan tarama yapmasi, farkli rolleri iistlenmesi ve farkli goriislere deger
vermesini; igbirligi Ogrenenlerin, ¢evre ile etkilesim kurmasi, birlikte caligma
sorumlulugu almasi, birlikte ¢alismay1 tegvik etmesi, empati kurmasi ve birbirlerine
saygi duymasini; agik bir sekilde dile getirme 6grenenlerin, ¢caligma siirecinde edinilen
tecriibeleri ifade etmesi, dgrenme ortamu disindan kisi veya gruplarla paylasim
yapmasi ve onlart grubun olusturdugu fikre ikna etmesini; yansitma Ogrenenlerin,
giindelik hayat problemlerine edinimlerini (bilgi, beceri, tutum vb.) yansitarak ¢oziim
iretebilmesini; birebir yetistirme ve yapilandirilmis destek Ogretmenin, akranin,
uzmanin Ogrenenlere destek vermesi; bu destegi kademeli olarak azaltacak bir
koclugu ve Ogrenenlerin bu siireci bagimsiz ilerletmesini; otantik degerlendirme
performansin, siirecin, sonucun ve iist diizey diisiinme becerilerinin farkli
degerlendirme yontemleri ile degerlendirilmesini igerir. Bu bilesenler sirali olarak ise

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Y1l:2022 Cilt:17 Sayi:35



1029 F.S. Selliim & M. Bektas

kosulan bilegsen olmayip siire¢ boyunca es zamanl olarak ise kosulan bilesenlerdir
(Bektas & Horzum, 2019; Herrington, 2006; Herrington & Oliver, 2000).

Son yillarda otantik &grenme ile ilgili ¢alismalarin artmakta oldugu, bu
calismalarin farkli dersler ve katilimcilarla gergeklestirildigi goriilmiistiir. Literatiirde
otantik 6grenme ile ilgili yapilmis ¢alismalar incelendiginde isbirlikli karar almay1
(Kinay & Baggeci, 2016), 6gretmenin kolaylastirict roliinii (Beach, 2017) ve otantik
degerlendirmeyi (Davison, 2011; Dilmag, 2012; Estes, 2016; Kinay, 2015) ele alan;
stirece teknoloji entegre eden (Chang vd., 2010; Franetovic, 2011; Marull & Kumar,
2020; Rink, 2020); otantik 6grenmeyi STEM ile (Jagielski, 2016); elestirel diisiinme
ile birlikte ele alan (Bastiirk, 2019; Chillis, 2015; Colletti, 2011); fen bilimleri (Aynas,
2018; Karabulut, 2018), matematik (Aydin-Ask, 2016; Dogan-Dolap¢ioglu, 2015;
Kogyigit-Giirbiiz, 2018), yabanc1 dil (Karakog, 2016), sosyal bilgiler (Ineg, 2017;
Onger, 2019), hayat bilgisi (Giindogan, 2017), Tiirk¢e (Giiner, 2016; Hamurcu, 2016)
ve tarih (Akga & Ata, 2009) derslerinde otantik 6grenmeyi ele alan; katilimcilarinin
o0gretmen adaylari oldugu ve ¢esitli degiskenleri ele alan (Giirdogan, 2014; Hastiirk,
2013; Horzum & Bektas, 2012; Kogyigit, 2011) ¢aligmalarda olumlu sonuglar elde
edildigi goriilmektedir. Bununla birlikte fen bilimleri dersinde, karar verme ve bu
derse yonelik tutum degiskenlerini ele alan bu arastirmanin literatiirde bu degiskenleri
birlikte ele alan éncii arastirmalardan biri olabilecegi diisiiniilmektedir. Ozellikle fen
bilimleri dersinde ¢evre egitimi i¢in otantik 6grenmenin kullanilmasi ile 6grenciler,
bu derse yonelik olumlu tutum ve 21. yiizyilda 6nemli becerilerinden biri olan karar
verme becerisini gelistirebilir; boylece giindelik hayatlarinda karsilastiklar1 6zgiin
durumlari igeren problemlere ¢6ziim iireten bireyler olabilirler. Boylece bireyler okul
duvarlari icerisinde soru ¢6zen bireyler olmaktan 6teye gecip glindelik hayatlarindaki
sorunlar1 ¢6zen bireyler haline gelecektir. Bu kapsamda bu arastirmanin amact
“IIkokul 4. sinif fen bilimleri dersinde otantik grenmenin 6grencilerin karar verme
becerilerine, bu derse yonelik tutumlarina etkisini ve siirece yonelik arastirmaci
goriislerini belirlemek”tir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap
aranmistir.

[lkokul 4. sinif fen bilimleri dersinde;
1. otantik 6grenmenin 6grencilerin karar verme becerilerine etkisi var midir?

2. otantik 6grenmenin 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarina
etkisi var midir?

3.  otantik 6grenme siirecine yonelik aragtirmaci goriigleri nelerdir?
Yontem
Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada i¢ ice karma desen benimsenmistir. I¢ ice karma desende arastirmact
deneysel ¢aligsma gibi nicel bir ¢alisma igerisine nitel bir asama ekleyebilir (Creswell
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& Plano-Clark, 2018). Bu yapiy1 olusturmak icin arastirmada deneysel bir desen
icerisinde arastirmaci giinliikleri araciligiyla nitel veriler toplanmistir. Karma yontem
nicel ve nitel paradigmadan ayr1 olarak eksiksiz, dengeli, kullanisli ve en bilgilendirici
yontem olarak giiclii bir li¢lincli paradigma firsat1 sunmaktadir (Johnson vd., 2007).
Arastirmanin sorularmma dogru cevaplar bulabilmek amaciyla karma yontem
benimsenmistir.

Aragtirmanin nicel boyutunu tek faktorlii 6n test-son test kontrol gruplu yari
deneysel karisik desen olusturmaktadir. Degiskenler arasinda neden sonug
iligkilerinin kurulabilecegi en iyi yol olmasi sebebiyle deneysel bir desen
benimsenmistir. Arastirmada yer alan deney ve kontrol grubundaki siniflar egitim-
O0gretim doneminin baglangicinda okul idaresi tarafindan belirlenmis oldugundan
denekler gruplara seckisiz olarak atanamamustir. Dolayisiyla arastirma yar1 deneysel
desene uygun olarak gergeklestirilmistir. Denekler grup eslestirmesi yapilarak
secilmistir ve aragtirmanin tek bagimsiz degiskeni otantik 6grenmedir (Biiyiikoztiirk,
2016; Biiyiikoztiirk vd., 2017; Campbell & Stanley, 2015; Fraenkel vd., 2011).

Arastirmanin nitel boyutunda veriler dokiimanlar araciligtyla toplanmistir. Bu
dokiimanlart aragtirmaci tarafindan deneysel islem siirecinin her giinii tutulan
yapilandirilmis giinliikler olusturmaktadir. Arastirmacilar tarafindan veri toplama
veya yansitma amactyla yazilan giinliik aragtirmaci giinliigii olarak bilinir (Ersoy,
2015).

Arastirmanin Calisma Grubu ve Secimi

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 Egitim-Ogretim yilinin ikinci yariyilinda
Sakarya ili Hendek ilce merkezinde yer alan bir ilkokulda 6grenim goren iki farkli 4.
siif subesinin dgrencileri olugturmaktadir. Bu subelerden biri deney grubu digeri
kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubunda (DG) dokuz kiz 12 erkek olmak
tizere 21 6grenci; kontrol grubunda (KG) ise 12 kiz 12 erkek olmak lizere 24 dgrenci
bulunmaktadir. Caligma grubu belirlenirken ilkokuldaki sekiz subeye Fen Bilimleri
Dersi Tutum Olgegi uygulanmistir. Bu sekiz sube arasindan tutum puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlaml bir farklilik bulunmayan iki sube kura ile DG ve KG olarak
atanmistir. Béylece DG ve KG’nin fen bilimleri dersine yonelik tutum degiskeni
acisindan esit olmasi saglanmustir.

Veri Toplama Araclan

Arastirmada veri toplama araci olarak Karar Verme Becerisi Olgegi (KVBO), Fen
Bilimleri Dersi Tutum Olgegi (FBDTO) ve aragtirmaci giinliikleri kullanilmustir.

Karar verme becerisi dlcegi

KVBO, Sever (2018) tarafindan gelistirilmis, gegerlik ve giivenirlik ¢alismalariyla
birlikte Sever ve Ersoy (2019) tarafindan yayimlanmstir. Olgek tek faktorliidiir ve
ilkokul 4. smif 6grencileri igin gelistirilmistir. Faktorde yer alan 15 maddenin faktor
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yiikleri 0,53 ile 0,74 arasinda olup Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayis1 0,891, Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) degeri 0,92 olarak hesaplanmgtir. KVBO gelistirilirken
Mincemoyer ve Perkins (2003) tarafindan ortaya konmus olan boyut ve alt
becerilerden yararlanilmistir. Bu boyutlar sirasiyla problemin tanimlanmasi,
alternatifler yaratilmast, olasi risk ve sonuglarin belirlenmesi, alternatifin segilmesi ve
degerlendirmedir (aktaran Sever & Ersoy, 2019). Olgegin agikladig1 toplam varyans
40,078 olarak hesaplanmustir (Sever & Ersoy, 2019). Sever (2018) gegerlik ve
giivenirlik galismalari igin kapsam gegerligi kontrolii, Alt-Ust %27°lik Gruplar Madde
Toplam Korelasyonu, Test-Tekrar Test Korelasyonu ve Cronbach Alpha i¢ tutarlik
katsayisini kullanmistir. Olgek 15 maddeden olugmaktadir. Dértlii Likert tipindedir.
Derecelendirme higbir zaman (1), ara sira (2), genellikle (3) ve her zaman (4)
seklindedir. Toplamda 15 ile 60 arasinda puan alinabilmektedir.

Fen bilimleri dersi tutum o6lcegi

FBDTO Karagall’'nin (2011), Nuhoglu (2008) ve Demirci (2003) tarafindan
olusturulan iki farkl 6l¢egi bir araya getirip gegerlik ve giivenirlik analizlerini yaptig1
Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutum Olgegi’dir. Dersin adinmn fen bilimleri
olarak degistirilmesiyle Y1ldiz (2018) tarafindan fen ve teknoloji ifadesinin yerine fen
bilimleri ifadesinin getirilmesiyle aynen uygulanarak gegerlik ve giivenirlik analizleri
yapilmistir. Karagalli tarafindan ilkokul 4. sinif &grencileriyle yapilan giivenirlik
calismasinda Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi 0,89 olarak bulunmustur. Faktor
analizi sonrasinda Olgek bes faktorlii olarak bulunmustur. KMO degeri 0,80°dir.
Olgegin faktorleri fen bilimleri dersine istekli/isteksiz olma, fen bilimleri dersini
sevme, fen bilimleri dersini sikict bulma, fen bilimleri dersinde aktif olmay1 gerekli
bulma ve fen bilimleri dersinde aktif olmayir sevmedir. Besli Likert tipindedir.
Derecelendirme hi¢ katilmryorum (1), katilmiyorum (2), kararsizim (3), katiltyorum
(4) ve tamamen katiliyorum (5) seklindedir. Olgekten toplamda 25 ile 125 arasinda
puan alinabilmektedir.

Arastirmaci giinliikleri

Giinliik, giindelik durumlart iceren siiregelen deneyimleri inceleme, sosyal,
psikolojik ve fizyolojik siiregleri arastirma firsati sunan 6z bildirim aracidir (Bolger
vd., 2003). Hess ve Wulf (2009) ve Giiveng (2011) ¢alismalarinda giinliik sablonlarina
tarih, baglam, olay, kisiler gibi bagliklara yer vererek daha yapilandirilmis
geribildirim alabilmeyi amaglamiglardir. Bu arastirmada da aragtirmacinin deneysel
islemin her giinii i¢in tuttugu giinliiklerden yapilandirilmis bir geribildirim alinmasi
amaciyla olusturulan sablonda tarih, saat, ortam, 6grenme siireci ve 6grenme siireci
ile ilgili fotograflar ve baglantilar basliklar1 yer almaktadir. Bulgularda arastirmaci
giinliigiinden ifadelere yer verilirken okuma kolaylig1 saglamak i¢in yapilmis olan
kodlamaya gore 1AG, "1. giin igin tutulan arastirmaci giinliigii" anlamina gelmektedir.
Bu arastirma kapsaminda arastirmaci goriigleri arastirmaci giinliikleri araciligiyla elde
edilmistir. Giinliikte, deney grubunda yer alan 6grencilerin deneysel islem boyunca
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haftada bir doldurduklar1 6z degerlendirme formlarinda yer alan bazi ifadelere de yer
verilmistir. Arastirmact giinligiinde Ogrenci ifadelerine yer verilirken yapilan
kodlamaya gére 10D2, “I. hafta tutulan 2. dgrencinin 6z degerlendirme formu”
anlamina gelmektedir.

Uygulama ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin uygulama ve verilerin toplanmasi siirecinde oOncelikle 2018 Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi (MEB, 2018) ve okulun iinitelendirilmis y1llik plan
incelenerek tizerinde calisilacak iinite belirlendikten sonra 6gretim materyalleri
gelistirilirken bir fen bilgisi 6gretmenligi, iki sinif 6gretmenligi ve bir bilgisayar ve
ogretim teknolojileri egitimi alan uzmaninin goriislerine bagvurulmustur. Uygun veri
toplama araglar1 belirlenmis, araclar gelistiren arastirmacilardan kullanim izinleri i¢in
gerekli yazigmalar yapilmistir. Sakarya Universitesi Etik Kurulu ve Sakarya 11 Milli
Egitim Miidiirliigii’'nden gerekli izinler almmstir. Ogrenciler 18 yasin altinda oldugu
icin velilerinden, bilgilendirilmis goniillii onam formu aracilifiyla aragtirmaya katilim
izni alinmigtir. Verilerin toplanmas: siirecinde deneysel islem Oncesinde 6n testler
uygulanmistir. Deney grubunda Aydinlatma ve Ses Teknolojileri iinitesi arastirmact
tarafindan otantik 6grenmeyle islenmistir. Deneysel islemi gerceklestiren arastirmact
bu stirecte her glin yapilandirilmis giinliikler tutmustur. Kontrol grubunda ise kendi
siif ogretmenleriyle mevcut 6gretim programinin disina ¢ikilmadan 6grenme siireci
devam ettirilmis, silirece herhangi bir sekilde miidahale edilmemistir. Deneysel
uygulamanin tamamlanmasinin ardindan deney ve kontrol gruplarna nicel veri
toplama araglari son test olarak uygulanmistir. Sonrasinda ise toplanan veriler analiz
edilmis ve raporlastirilmistir.

Ogretim materyali gelistirilirken otantik grenmenin planlanmasinin standart ders
planlarindan farkli oldugu goriilmiistiir. Otantik etkinlikler i¢in ifade edilen aylik,
donemlik ya da yillik uygulamalar seklinde tasarlanmasi (Borthwich vd., 2007 den
aktaran Bektas & Horzum, 2019) tavsiyesine uygun bir planlama yapilmistir. Bu
dogrultuda Mims (2003) tarafindan sunulmus olan ve otantik &grenmenin tim
ozelliklerini i¢inde barindirdig: ifade edilen otantik grenme uygulama rehberi sablon
olarak kullanilmigtir. Uygulama rehberinde yer alan senaryonun arastirmaci
tarafindan Ogrenenlerle paylasilmasinin ardindan siire¢ Ogrenenlerin aldiklar
kararlarla sekillendirilmis ve stirdiiriilmiistiir.

Deneysel islem

Deneysel igslem 11 Mart-24 Nisan 2019 tarihlerinde haftada ii¢ ders saati olmak
iizere toplam yedi hafta siirmiistiir. ik hafta (11-15 Mart 2019) dgrencilerle 151k
(Tticcar, 2018) ve ses kirliligi (Bozkurt, 2019) ile ilgili birer gazete haberi
incelenmistir. Cevre kirliligi ile ilgili kavram haritas1 olusturulmustur. Beyin firtinasi
ile 151k ve 151k kirliligi kavramlar1 sorgulanmustir. Ogrencilerle birlikte 151k kirliligi ve
ses kirliligini konu edinen birer video izlenmistir. Ogrencilere 151k kirliligi ve ses
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kirliligi ile ilgili bir farkindalik olusturmak i¢in neler yapabilecekleri sorulmus ve
cevaplar almmustir. Otantik etkinlikler Ogrenciler tarafindan belirlenmeye
baslanmustir. Ogrenciler kendi verdikleri kararlar dogrultusunda ii¢ kisilik gruplar
olusturmustur. Gruplarina konu ile ilgili bir isim vermis ve logo belirlemislerdir.
Ogrencilere “grup arkadasi belirleme” ile ilgili bir 6z degerlendirme formu
dagitilmigtir. Sinifta oturma diizeni isbirlikli caligmalara uygun héle getirilmistir.

Ikinci hafta (18-22 Mart 2019) iinite ile ilgili bir kavram haritasi olusturulmustur.
Sinif igerisinde kura gekilerek her bir gruba bir alt baslig1 i¢eren konu dagitilmistir.
Ogrenciler gruplar halinde karar vererek hangi kaynaklardan arastirma yapilacagi,
hangi uzmanlarla goriisiilebilecegi, hangi okul dis1 6grenme ortamlarinin ziyaret
edilebilecegi ile ilgili calismalar yapmuslardir. TUBITAK Ulusal Gdzlemevi’nin
(TUG) web sayfasi incelenmistir. Teleskop Gézlem Hizmetleri Grup Sorumlusu Dr.
Tuncay OZISIK’in uzman performansi sergilemesinin uygun olacagi grencilerin
karar1 dogrultusunda belirlenmistir. Sinifta goriintiilii bir goériisme gergeklestirme
talebi Dr. Tuncay OZISIK ’a iletilmistir.

Uciincii hafta (25-29 Mart 2019) arastirmacilar tarafindan uzman performansi
sergileme kilavuzu uzman ile paylasilmistir. Okul idarecileri ve rehber 6gretmenleri
icin 6grenciler tarafindan bir davetiye hazirlanmistir. Bu davetiyeleri 6grenciler okul
miidiiri, miidiir yardimcilari, rehber 6gretmenler ve sinif dgretmenine iletmislerdir.
Ogrenciler gruplar halinde uzmana sormak istedikleri sorular1 belirlemislerdir.
Uzmanla goriisme siireci 6grencilerin yiiriitecegi sekilde planlanmistir. 70 dakika
stiren bir goriisme gergeklestirilmistir. Goriisme sonrast 6z degerlendirme formu
doldurulmustur.

Dordiincii hafta (01-05 Nisan 2019) Kocaeli Bilim Merkezi ve Serdivan
Planetaryum gezisi planlanmistir. Ogrencilere Veli izin Belgesi dagitilmistir. Velilere
veli notu iletilmistir. Gezi plan1 hazirlanmigtir. Serdivan Planetaryum’da gorevli
Astrofizik alaninda calismalar1 olan uzman Gamze SAYDAN GULEKLI’ye uzman
performans: sergileme kilavuzu iletilmistir. Ogrenciler eskiden kullanilmis olan
aydinlatma ve ses teknolojileriyle ilgili aileleriyle roportaj yapmislardir.

Besinci hafta (08-12 Nisan) miize rehberinin ziyaret dncesi doldurulmasi gereken
boliimleri 6grenciler tarafindan doldurulmustur. Planetaryum ziyareti Oncesinde
drama deneyimi olan Sinif Ogretmenligi Lisans Ogrencisi Serap OKTAR liderliginde
bir drama gerceklestirilmistir. Gorevli uzman, 6grencilere kisa bir bilgilendirme
yapmugtir. Planetaryumda gok cisimleri ile ilgili iki film izlenmistir. Ardindan Kocaeli
Bilim Merkezi’ne hareket edilmistir. Daha 6nce kendilerine Kocaeli Bilim Merkezi
ile ilgili bilgilendirmeyi gorev olarak belirlemis olan grup yolculuk esnasinda gerekli
bilgilendirmeyi yapmuistir. Bilim merkezinde rehber esliginde ziyaret siirdiiriilmiistir.
Daha sonra 0grenciler gruplari ile bilim merkezinde bagimsiz bir sekilde dolasarak
miize rehberlerinin ilgili etkinliklerini gergeklestirmisilerdir.
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Altincr hafta (15-19 Nisan 2019) 6grenciler miize rehberindeki ziyaret sonrasi
etkinlikleri gerceklestirmislerdir. Farkli 6grencilerin ayni saatte farkli yerlerde
gOkylizlini gozlemleyerek gbzlem kartlarini doldurma etkinligini
gerceklestirmiglerdir. Gozlem kartlart incelenmistir.

Yedinci hafta (22-26 Nisan 2019) o6grenciler gruplar halinde ¢aligmalarini
paylagsmisglardir. Boylece her grup tamamlanmig bir {irlin elde etmistir. Gruplar
paylasim yaptiktan sonra smifindaki diger arkadaslar1 ve arastirmaci tarafindan
degerlendirilmis ve kendilerine ydneltilen sorulara cevap vermistir. Birinci derste
incelenen haberler hatirlanmis ve yasanan tiim siirecin otantik baglamdan hareket
edilerek nasil gerceklestigi tartisilmugtir.

Verilerin Analizi

KVBO ve FBDTO ile elde edilen veriler SPSS programindan yararlanilarak analiz
edilmistir. Oncelikle veri setinde kayip degerlerin olup olmadigi incelenmistir.
Kontrol grubundaki bir katilimcinin veri toplama araglarindaki sorularin yarisindan
fazlasini isaretlememesi sebebiyle bu katilimcidan toplanan veriler veri setlerinden
¢ikartlmigtir.

Veri setlerindeki kayip verilerin kestirilmesinde ortalama deger atama tercih
edilmistir. FBDTO’de toplamda bos olan madde sayis1 12; KVBO’de sekiz olarak
tespit edilmis ve seriler ortalamas1 yonteminden yararlanilarak kayip degerlere deger
atanmustir. Z puanina gevrilen veri setinde herhangi bir u¢ deger yer almadigi
goriilmistiir (Mertler & Vannatta, 2005°ten aktaran Cokluk vd., 2012).

Basiklik ve ¢arpiklik katsayilarinin -1 ile +1; basiklik katsayisi/basikligin standart
hatas1 ve carpiklik katsayisi/carpikligin standart hatasi degerlerinin -1,96 ile +1,96
arasinda olmasi veya grup biiyiikliigiiniin 50°den kiigliik olmast durumunda Shapiro-
Wilks testi ile ulagilan p degerinin 0,05’ten biiyikk olmasi durumunda normal
dagilimin oldugu kabul edilir (Biiyiikoztiirk, 2018; Can, 2016; Mertler & Vannatta,
2005°ten aktaran Cokluk vd., 2012). Parametrik test uygulanabilmesi i¢in verilerin en
az aralik 6lgeginde olmasi, normal dagilim gostermesi ve gruplarin varyanslariin esit
olmasi gereklidir (Can, 2016). Dolayisiyla bu varsayimlarin ve testlerin gerektirdigi
O0zel varsayimlarin yerine getirildigi durumlarda parametrik testler, yerine
getirilmedigi durumlarda ise parametrik olmayan testler tercih edilmistir. Bu
dogrultuda veri analizi i¢in uygun istatistik teknigi belirlemek amaciyla yapilan
islemler sonrasinda nicel verilerin analizinde iliskisiz Orneklemler t-testi, iligkili
orneklemler t-testi, Wilcoxon isaretli siralar testi ve Mann-Whitney U testlerinden
yararlanilmistir.

Arastirmact giinliiklerinden elde edilen nitel veriler betimsel analiz ile analiz
edilmigtir. Betimsel analiz bir ¢ergeve olusturma, tematik ¢erceveye gore verilerin
islenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve bulgularin yorumlanmasidir (Yildirmrm &
Simsek, 2018). Otantik 6grenmenin bilesenleri ve karar vermenin boyutlarinin analiz
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oncesinde verilerin diizenlenecegi temalar olarak belirlenmesi ve analiz sonrasi yeni
temalar olusmamasi nedeniyle betimsel analiz benimsenmistir.

Arastirmanin Gecerlik ve Giivenirligi

Arastirmanin i¢ gecerligini tehdit eden faktdrler deneklerin se¢imi, deneklerin
olgunlasmasi, veri toplama araci, deneklerin ge¢misi, denek kaybi etkisi, 6n test,
istatistiksel regresyon, etkilesme etkisi ve beklentilerin etkisi; dis gecerligi tehdit eden
faktorler ise ornekleme etkisi, tepkisellik ya da beklentilerin etkisi ve on test-deneysel
degisken etkilesim etkisi olarak 6zetlenmektedir (Eckhardt & Erman, 1997; Karasar,
1995 ve Spyridakisi, 1992’den aktaran Biiyiikoztiirk, 2016).

Aragtirmada i¢ gegerligi tehdit eden faktérlerin ortadan kaldirilmasi i¢in deney
grubu ve kontrol grubu eslestirilmis, deney ve kontrol grubu kura ile atanmustir. Veri
toplama araclart gruplara ayni zamanlarda ve aymi arastirmaci tarafindan
uygulanmigtir. Gruplarin ayni okuldan ve eslestirilerek secilmesiyle deneklerin
geemisi ile ilgili tehdidin 6niine gecildigi; on test ve son test arasinda iki ay olmasi
sebebiyle 6n test etkisinin 6niine gegildigi varsayilmistir. Varsayimlarin karsilandigi
durumlarda eksik verilerin tamamlanmasi yoluna gidilmistir. Deney ve kontrol
gruplari, ¢alisma ile ilgili detayli bilgilendirilmemistir ve normalden farkl: tepkilerin
Oniine gegilmeye ¢aligilmustir.

Arastirmanin nitel boyutunda veriler arastirmaci tarafindan tutulan giinliikler
araciligiyla elde edilmistir. McMillan (2000) nitel arastirmalarda en 6nemli Sl¢iitiin
verilerin analizi ve sonuglarinin inanilir ve gilivenilir olmast oldugunu ifade
etmektedir. Meydana gelen her seyi veri olarak kaydetmek onemlidir. Ayrica
giivenirligi artirmanin bir diger yolu arastirmanin her bir asamasinin detayli olarak
aktarilmasidir (aktaran Biiyiikoztiirk vd., 2017). Nitel verilerin inanilir ve giivenilir
olmast amaciyla aragtirmact giinliikleri giinii giiniine tutulmus, g¢esitli baglant1 ve
fotograflarla giinliikler desteklenmis ve bulgularin sunumunda dogrudan alintilardan
yararlanilmigtir. Ayrica nitel verilerin giivenirligi kapsaminda kodlayicilar arasinda
goriis birligini belirleyebilmek amaciyla Sinif Egitimi Anabilim Dali’nda gorevli bir
akademisyen de arastirmacidan bagimsiz olarak verileri analiz etmistir. Analiz
oncesinde kendisine betimsel analiz igin verilerin diizenlenecegi temalar ve
aragtirmact giinliiklerinin tamamu iletilmistir. Analiz yapilmasinin ardindan giivenirlik
katsayis1 = goriis birligi / (goriis birligi + goriis ayriligr) formiili uygulanmistir. Miles
ve Huberman’a (1994) gore analizin giivenilir kabul edilebilmesi i¢in elde edilen
deger en az %90 olmalidir. Formiiliin uygulanmasiyla elde edilen degerin karar verme
boyutlarina yonelik %91, otantik 6grenme bilesenlerine yonelik %93 olmas1 sebebiyle
nitel verilerin analizi ve sonuglart giivenilir kabul edilmistir.

Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi olan “Ilkokul 4. simf fen bilimleri dersinde otantik
Ogrenmenin 6grencilerin karar verme becerilerine etkisi var midir?” sorusuna cevap
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bulabilmek igin deneysel islemin 6ncesinde ve sonrasinda KVBO uygulanmistir.
Deney ve kontrol gruplarinin karar verme becerileri 6n test puanlari arasinda
farkliligin olup olmadigmi belirlemek icin 6n test puanlari1 normal dagilim
gosterdiginden iliskisiz 6rneklemler t-testi yapilmstir. Test sonuglar1 Tablo 1’dedir.

Tablo 1.
Deney ve Kontrol Grubunun Karar Verme Becerisi On Test Puanlarina Iliskin
liskisiz Orneklemler T-Testi Sonuclar

Grup N X S sd t p
Deney grubu 21 45,71 6,24 42 ,620 ,538
Kontrol grubu 23 47,06 7,93

Tablo 1 incelendiginde deney grubunda yer alan &grencilerin KVBO 6n test puan
ortalamas1 (Xp=45,71) ile kontrol grubunda yer alan 6grencilerin KVBO 6n test puan
ortalamasi1 (Xx=47,06) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig
goriilmektedir (tuz= ,620, p>0,05). Deneysel islem sonrasinda deney ve kontrol
grubunun KVBO son test puanlart normal dagilim goésterdiginden parametrik
testlerden iliskisiz drneklemler t-testi yapilmustir. Test sonuglar1 Tablo 2’dedir.

Tablo 2.
Deney ve Kontrol Grubunun Karar Verme Becerisi Son Test Puanlarina iskin
lliskisiz Orneklemler T-Testi Sonuc¢lari

Grup N X S sd t p
Deney grubu 21 47,61 7,84 42 412 ,683
Kontrol grubu 23 48,72 9,83

Tablo 2 incelendiginde deney grubunda yer alan 6grencilerin KVBO son test puan
ortalamas1 (Xp=47,61) ile kontrol grubunda yer alan dgrencilerin KVBO son test puan
ortalamas1 (Xx=48,72) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig
goriilmektedir (tuz)=,412, p>0,05). Deney grubunda yer alan dgrencilerin karar verme
becerileri 6n test puanlari ile son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini belirlemek igin gerekli varsayimlar saglandigindan parametrik testlerden
iliskili 6rneklemler t-testi yapilmistir. Test sonuglar1 Tablo 3’tedir.

Tablo 3.
Deney Grubu Karar Verme Becerisi On Test-Son Test Puanlarina Iligkin Iliskili
Orneklemler T-Testi Sonuclar

Olgiim N X S sd t p

On test 21 45,71 6,24 20 -1,129 272
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Son test 21 47,61 7,84

Tablo 3 incelendiginde deney grubunda yer alan Ogrencilerin karar verme
becerileri 6n test puan ortalamasi (Xp=45,71) ile son test puan ortalamasi (Xp=47,61)
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir (teo= -1,129,
p>0,05). Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin karar verme becerileri 6n test
puanlart ile son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek igin
de gerekli varsayimlar saglandigindan parametrik testlerden iligkili 6rneklemler t-testi
yapilmugtir. Test sonuglart Tablo 4’tedir.

Tablo 4.
Kontrol Grubu Karar Verme Becerisi On Test-Son Test Puanlarina Iliskin Iiskili
Orneklemler T-Testi Sonuclar

Olgiim N X S sd t p
On test 23 47,06 7,93 22 -,996 ,330
Son test 23 48,72 9,83

Tablo 4 incelendiginde kontrol grubunda yer alan 6grencilerin KVBO 6n test puan
ortalamasi (Xk=47,06) ile son test puan ortalamasi (Xx=48,72) arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir (tz)= -,996, p>0,05).

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Ilkokul 4. smif fen bilimleri dersinde
otantik 6grenmenin dgrencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarina etkisi var
midir?” sorusuna cevap bulabilmek i¢in deneysel islemin 6ncesinde ve sonrasinda
FBDTO uygulannustir. Olgek puanlar biitiinciil olarak ve ayrica bes faktor icin analiz
edilerek bulgular sunulmustur. Deney ve kontrol grubunda yer alan dgrencilerin fen
bilimleri dersine yonelik tutum on test puanlar1 arasinda bir fark var olup olmadigini
belirleyebilmek icin deney ve kontrol gruplarinin FBDTO toplam puanlar1 ve alt
boyutlardan fen bilimleri dersini sevme 6n test puanlari igin gerekli varsayimlar
saglandigi igin iliskisiz 6rneklemler t-testi yapilmstir. Test sonuglar1 Tablo 5’tedir.

Tablo 5.
Deney ve Kontrol Grubunun Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutum On Test Puanlarina
liskin Iliskisiz Orneklemler T-Testi Sonuclar:

Boyut Grup N X S sd t p
Fen D‘*T)ey 21 20,48 2,83 42 002 998
bilimleri grubu
dersini
Kontrol
sevme grubu 23 20,48 3,79
Toplam Deney 21 110,86 7,89 32844  -1,022 314
grubu
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Kontrol

23 107,04 15,89
grubu

Tablo 5 incelendiginde deney grubunda yer alan 6grencilerin FBDTO 6n test puan
ortalamas1 (Xp=110,86) ile kontrol grubunda yer alan 6grencilerin FBDTO 6n test
puan ortalamasi1 (Xk=107,04) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig
goriilmektedir (t32,:842= -1,022, p>0,05). Deney grubunda yer alan 6grencilerin fen
bilimleri dersini sevme 6n test puan ortalamasi (Xp=20,48) ile kontrol grubunda yer
alan dgrencilerin fen bilimleri dersini sevme &n test puan ortalamasi (Xk=20,48)
arasinda da istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir (ta2)= ,002,
p>0,05). Deney veya kontrol gruplarindan birinin FBDTO’nin fen bilimleri dersine
istekli/isteksiz olma, fen bilimleri dersini sikici bulma, fen bilimleri dersinde aktif
olmay1 gerekli bulma ve fen bilimleri dersinde aktif olmay1 sevme alt boyutlar1 igin
on test puanlart normal dagilim goéstermedigi igin bu boyutlarla ilgili
karsilagtirmalarda Mann-Whitney U testi kullanilmistir. Test sonuglari Tablo 6’dadir.

Tablo 6.
Deney ve Kontrol Grubunun Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutum On Test Puanlarina
1liskin Mann-Whitney U Testi Sonuglart

Sira Sira

Boyut Grup N Ortalamasi Toplami1 U P
Fen bilimleri Deney 21 24,98 524,50 189,50 ,218
dersine

isteklifisteksiz gontrol 23 20,24 465,50

olma

Fen bilimleri Deney 21 23,88 501,50 212,50 473
dersini sikici

bulma Kontrol 23 21,24 488,50

Fen bilimleri Deney 21 21,83 458,50 227,50 ,738
dersinde aktif

olmayigerekli onrrgl 23 23,11 531,50

bulma

Fen bilimleri Deney 21 23,14 486,00 228,00 ,733
dersinde aktif

olmayi sevme Kontrol 23 21,91 504,00

Tablo 6 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin fen bilimleri dersine
istekli/isteksiz olma (U= 189,50, p>0,05), fen bilimleri dersini sikici bulma (U=
212,50, p>0,05), fen bilimleri dersinde aktif olmay: gerekli bulma (U= 227,50,
p>0,05) ve fen bilimleri dersinde aktif olmay1 sevme (U= 228,00, p>0,05) alt boyutlari
on test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadig: goriilmektedir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik
tutum son test puanlar1 arasinda fark olup olmadiginit belirlemek amaciyla
FBDTO’niin boyutlar1 agisindan incelendiginde fen bilimleri dersine istekli/isteksiz
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olma ve fen bilimleri dersini sevme alt boyutlarinin son test puanlar1 deney ve kontrol
gruplarinda normal dagilim gosterdigi igin iligkisiz drneklemler t-testi kullanilmigtir.
Test sonuglar1 Tablo 7°dedir.

Tablo 7.
Deney ve Kontrol Grubunun Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutum Son Test
Puanlarina Iligkin lliskisiz Orneklemler T-Testi Sonuglari

Boyut Grup N X S sd t p
Fen bilimleri Der;)ey 21 35,52 4,85 4 -424 673
dersine grubu
istekli/isteksiz

Kontrol
olma grubu 23 34,91 4,69

Degey 21 21,38 2,46 38,679  -1,683  ,100
Fen bilimleri grubu
dersini sevme

Kontrol 23 1981 367

grubu

Tablo 7 incelendiginde deney grubunda yer alan 6grencilerin fen bilimleri dersine
istekli/isteksiz olma son test puan ortalamasi (Xp=35,52) ile kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin fen bilimleri dersine istekli/isteksiz olma son test puan ortalamasi
(Xk=34,91) arasinda istatistiksel olarak anlaml1 bir fark olmadig1 gériilmektedir (tu2)=
-,424, p>0,05). Deney grubunda yer alan dgrencilerin fen bilimleri dersini sevme son
test puan ortalamasi (Xp=21,38) ile kontrol grubunda yer alan &grencilerin fen
bilimleri dersini sevme son test puan ortalamas1 (Xk=19,81) arasinda da istatistiksel
olarak anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir (tzs679)= -1,683, p>0,05).

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik
tutum son test puanlari arasinda fark olup olmadigini belirlemek i¢in deney grubunun
FBDTO toplam son test puanlari, fen bilimleri dersini sikict bulma, fen bilimleri
dersinde aktif olmay1 gerekli bulma ve fen bilimleri dersinde aktif olmay1 sevme alt
boyutlari i¢in normal dagilim gostermediginden Mann-Whitney U testi yapilmistir.
Test sonuglar1 Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8.
Deney ve Kontrol Grubunun Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutum Son Test
Puanlarina Iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglar

Sira Sira

Boyut Grup N Ortalamasi Toplam1 U P
Fen bilimleri Deney 21 25,31 531,50 182,50 ,150
dersini sikict
bulma Kontrol 23 19,93 458,50

Deney 21 22,76 478,00 236,00 ,895
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Fen bilimleri
dersinde aktif

. Kontrol 23 22,26 512,00

olmay: gerekli
bulma
Fen bilimleri Deney 21 21,69 455,50 224,50 ,669
dersinde aktif
olmay1 sevme Kontrol 23 23,24 534,50

Deney 21 24,07 505,50 208,50 ,438
Toplam

Kontrol 23 21,07 484,50

Tablo 8 incelendiginde deney grubunda yer alan 6grencilerin fen bilimleri dersine
yonelik son tutum puanlar ile kontrol grubunda yer alan 6grencilerin fen bilimleri
dersine yonelik son tutum puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadig1 goriilmektedir (U= 208,50, p>0,05). Deney ve kontrol gruplarmin fen
bilimleri dersini sikic1 bulma (U= 182,50, p>0,05), fen bilimleri dersinde aktif olmay1
gerekli bulma (U= 236,00, p>0,05) ve fen bilimleri dersinde aktif olmay1 sevme (U=
224,50, p>0,05) alt boyutlar1 son test puanlari arasinda da anlamli bir farklilik
olmadig1 gortilmektedir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutum 6n test
puanlart ile son test puanlar1 arasinda bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in toplam
fark puanlar1 ve fen bilimleri dersine istekli/isteksiz olma, fen bilimleri dersini sevme
ve fen bilimleri dersinde aktif olmay1 sevme boyutlarina iligkin fark puanlarin normal
dagilim gosterdigi icin parametrik testlerden iliskili 6rneklemler t-testi yapilmustir.
Test sonuglar1 Tablo 9°dadir.

Tablo 9.
Deney Grubu Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutum On Test-Son Test Puanlarina
1liskin Iligkili Orneklemler T-Testi Sonuglart

Boyut Olgiim N X S sd t p d
Fen bilimleri On test 21 31,48 2,73165 20 -3,744 ,001  -1,0276968
dersine
isteklifisteksiz = gonest 21 3552 4,85406
olma
Een bilimleri On test 21 20,48 2,83935 20  -1,546 ,138
dersinisevme  gonpet 21 21,38 2,45919
Fen bilimleri On test 21 13,52 1,80607 20 127 ,900
dersinde aktif
olmay1 sevme Sontest 21 13,48 2,22753

On test 21 110,86 7,88851 20 -,153 ,880
Toplam

Son test 21 111,19 12,99469
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Tablo 9 incelendiginde deney grubunda yer alan 6grencilerin FBDTO 6n test puan
ortalamasi (Xp=110,86) ile son test puan ortalamasi (Xp=111,19) arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir (tpo= -1,129, p>0,05). Bununla
birlikte dl¢egin alt boyutlar1 incelendiginde fen bilimleri dersine istekli/isteksiz olma
alt boyutunda 6n test puan ortalamasi (Xp=31,48) ile son test puan ortalamasi
(X«=35,52) arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark oldugu goriilmektedir (t0=
-3,744, p<0,05). Bu bulgu otantik 6grenmenin 6grencileri fen bilimlerine yonelik daha
istekli hale getirdigi seklinde yorumlanabilir. Otantik 6grenmenin fen bilimleri
dersine istekli/isteksiz olma iizerindeki etkisini belirlemek i¢in Cohen d degeri
hesaplanmistir. Bu deger -1,0276968dir. Bu deger otantik 6grenmenin fen bilimleri
dersine istekli olma lizerinde genis bir etkisinin oldugunu gostermektedir. Deney
grubuna ait On test-son test fark puanlarinin fen bilimleri dersini sikict bulma ve fen
bilimleri dersinde aktif olmayr gerekli bulma alt boyutlart normal dagilim
gostermemesi nedeniyle Wilcoxon isaretli siralar testi uygulanmistir. Test sonuglari
Tablo 10’dadir.

Tablo 10.
Deney Grubu Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutum On Test-Son Test Puanlarina
Iliskin Wilcoxon Isaretli Stralar Testi Sonuglart

Bovut Son Test- Sira Sira
Y On Test Ortalamasi ~ Toplami P
o Negatif g 4,00 20,00 769" 442
Fen bilimleri ~ Sua
dersini sikier 5 iS5 7,00 35,00
bulma
Esit 11
Negatif -
Fen bilimleri g o 7 9,71 68,00 -,406 684
dersinde aktif
olmay1 Pozitif Sira 10 8,50 85,00
gerekli bulma
Esit 4

*Negatif siralar temeline dayali

Tablo 10 incelendiginde deney grubunda yer alan dgrencilerin fen bilimleri dersini
stkict bulma (z=,769, p>0,05) ve fen bilimleri dersinde aktif olmay1 gerekli bulma alt
boyutundan (z= -,406, p>0,05) almig olduklari 6n test puanlari ile son test puanlari
arasinda da anlamli bir farklilik olmadig: goriilmektedir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutum 6n test
puanlart ile son test puanlar1 arasinda bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in toplam
puan, fen bilimleri dersine istekli/isteksiz olma, fen bilimleri dersini sevme ve fen
bilimleri dersinde aktif olmay1 sevme boyutlarma iliskin fark puanlarinin normal
dagilim gostermesi nedeniyle parametrik testlerden iliskili Orneklemler t-testi
yapilmigtir. Test sonuglar1 Tablo 11°dedir.

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2022 Volume:17 Number:35



Fen Bilimleri Dersinde Otantik Ogrenme 1042

Tablo 11.
Kontro{ Grubu" Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutum On Test-Son Test Puanlarina
1liskin Iligkili Orneklemler T-Testi Sonuglart

Boyut Okim N X S sd t p d
Fen bilimleri g?t 23 29,34 5,49 22 -6,605 ,000 -1,0909391
dersine
istekli/isteksiz
Son
olma test 23 3491 4,69
On
test 23 20,48 3,79 22 1,164 ,257
Fen bilimleri es

dersini sevme

Son o3 1981 367

test

On 23 1748 281 22 -116 909
Fen bilimleri test ' ) " )
dersinde aktif
olmayi1 sevme Son

ot 23 1755 245

ggt 23 107,04 1589 22  -247 808
Toplam

Son o3 qo748 1434

test

Tablo 11 incelendiginde kontrol grubunda yer alan 6grencilerin FBDTO 6n test
puan ortalamasi (Xk=107,04) ile son test puan ortalamasi (Xx=107,48) arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir (te2= ,808, p>0,05).
Bununla birlikte 6lgegin alt boyutlar1 incelendiginde fen bilimleri dersine
istekli/isteksiz olma alt boyutunda 6n test puan ortalamasi (Xx=29,34) ile son test
puan ortalamasi (Xx=34,91) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir (t2)= -6,605, p<0,05). Kontrol grubundaki uygulamalarin fen bilimleri
dersine istekli/isteksiz olma ftizerindeki etkisini belirlemek i¢in Cohen d degeri
hesaplanmistir. Bu deger -1,0909391°dir. Cohen d degeri 0,8’den biiyiikk oldugunda
genis etki biiyiikliigii oldugunu gostermektedir (Biiytlikoztiirk, 2018). Bu deger kontrol
grubundaki uygulamalarin fen bilimleri dersine istekli olma iizerinde genis bir
etkisinin oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte kontrol grubuna ait 6n test-son
test fark puanlarinin fen bilimleri dersini sikict bulma ve fen bilimleri dersinde aktif
olmayi gerekli bulma alt boyutlar1 normal dagilim géstermemesi nedeniyle Wilcoxon
isaretli siralar testi uygulanmistir. Test sonuglart Tablo 12’dedir.

Tablo 12.
Kontrol Grubu Een Bilimleri Dersine Yonelik Tutum On Test-Son Test Puanlarina
liskin Wilcoxon Igaretli Stralar Testi Sonug¢lart
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Son Test- Sira Sira

Boyut On Test N Ortalamasi ~ Toplami z P
~ Negatif 9 9,28 83,50 -,088" 930
Fen bilimleri Sra
dersini sikict ..
bulma Pozitif Sra 9 9,72 87,50
Esit 5
Negatif x
Fen bilimleri Sira 10 7,10 71,00 -,157 ,875
dersinde aktif
olmay1 Pozitif Sira 6 10,83 65,00
gerekli bulma
Esit 7

*Negatif siralar temeline dayali
**Pozitif siralar temeline dayali

Tablo 12 incelendiginde kontrol grubunda yer alan 6grencilerin fen bilimleri
dersini sikict bulma alt boyutundan almis olduklar1 6n test puanlari ile son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigt goriilmektedir (z=,088, p>0,05). Ayn1
sekilde fen bilimleri dersinde aktif olmay1 gerekli bulma alt boyutundan almis
olduklar1 6n test puanlari ile son test puanlari arasinda da anlamli bir farklilik olmadigi
goriilmektedir (z= -,157, p>0,05).

Arastirmanin iiciincii alt problemi olan “ilkokul 4. smif fen bilimleri dersinde
otantik 6grenme siirecine yonelik arastirmaci goriigleri nelerdir?” sorusuna cevap
bulabilmek igin arastirmanin deneysel islemi boyunca tutulan aragtirmact
giinliiklerinden elde edilen veriler betimsel analize tabi tutulmustur. Betimsel analiz
oncesinde Mincemoyer ve Perkins (2003 ’ten aktaran Sever & Ersoy, 2019) tarafindan
ortaya konan karar vermenin boyutlar1 ve Herrington (2006) tarafindan ortaya konan
otantik 6grenme bilesenleri verilerin diizenlenecegi temalar olarak belirlenmistir. Elde
edilen bulgular, otantik dgrenme siirecinde dgrencilerin karar verme becerilerinin
gelisimi ve igse kosulan otantik 6grenme bilesenlerine yonelik arastirmaci goriisleri
olarak ayri ayrt sunulmus ve arastirmaci giinliklerinden dogrudan alintilarla
orneklendirilmigtir.

Arastirmact giinliikleri deneysel islem siirecinde Ogrencilerin karar verme
becerisinin gelistigini gostermektedir. Glinliiklerde, deneysel islemin ilk giiniinde
karar vermenin problemi tanimlama, son giinlerinde degerlendirme boyutunu
gelistirebilecek uygulamalarin; diger giinlerde ise karar vermenin bes boyutunun da
gelisimine katki saglayabilecek uygulamalarin gergeklestirildigi goriilmektedir.

Giinliiklerde karar verme becerisine iliskin 6rnek ifadeler problemi tanimlama i¢in
3AG’de “... farkl illerde olan bilim insanlarimin sinifa uzman performansi
sergilemek icin gelmelerinin ¢ok zor oldugunu ifade ettiler.”; alternatifler yaratma
icin SAG’de “Bu asamada B plam gelistirdik ve bazi yedek sorular belirledik.”; olasi
risk ve sonuglari belirleme i¢in 2AG’de “Bazi 6grenciler diger gruplar dort kisi iken
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bir grubun beys kisi olmasinmin dogru olmadigini séylediler. Bu durumun bes kisilik
grup i¢in birden fazla aday ¢ikmasina yol agabilecegini ifade ettiler.”; alternatifi
se¢me icin 4AG’de “TUBITAK Ulusal Gézlemevi Teleskop Gézlem Hizmetleri Grup
Sorumlusu  Dr. Tuncay OZISIK'in stk kirliligi  konusuyla  ilgili  bizi
bilgilendirebilecegini diisiindiik. ”, degerlendirme i¢cin 11AG’de “... 6grenciler miize
rehberinde yer alan ve ziyaret sonrasi doldurulacak boliimleri doldurdular. Bu
boliimlerden biri de oz degerlendirmedir. ” seklindedir. Aragtirmaci glinliiklerine gore
otantik 6grenme siireci degerlendirildiginde 6grencilerin karar vermenin boyutlarin
ve dolayisiyla karar verme becerilerini gelistirebildikleri gériilmektedir.

Arastirmaci giinliikleri deneysel islem siirecinde otantik 6grenme bilesenlerini ise
kosacak uygulamalarin gergeklestirildigini gostermektedir. Giinliikler incelendiginde
deneysel islemin ilk giiniinde otantik 6grenmenin otantik baglam, ¢oklu bakis agist ve
roller, yansitma, birebir yetistirme ve yapilandirilmig destek ve otantik degerlendirme;
sonraki giinlerinde ise tiim bilesenlerini ise kosacak uygulamalarin gergeklestirildigi
goriilmektedir.

Giinliiklerde otantik 6grenme bilesenlerine iligkin 6rnek ifadeler otantik baglam
icin 2AG’de “Bazi ogrenciler herhangi bir ddevieri olmamasina ragmen derse konu
ile ilgili evde aileleriyle birlikte yapmis olduklari arastirmanin sonuglariyla
geldiler.”; otantik etkinlik icin 10AG’de “Ardindan Kocaeli Bilim Merkezi ile ilgili
arastirmalar yapan Isik Kizlar grubu iiyesi bir égrenciye mikrofon uzattim. Ogrenci
ilk kez boyle bir ortamda paylasim yapacagini ve ¢ok heyecanlt oldugunu ifade etti.
Sonrasinda arkadagslari, ogretmenleri ve ailelerine yapmis oldugu arastirma
sonucunu paylasti.”’; uzman performansi i¢in 6AG’de “Bugiin TUG Teleskop Gozlem
Hizmetleri Grup Sorumlusu Dr. Tuncay OZISIK ile gériintiilii gériismenin yapilacag
glindii’; ¢oklu bakig agis1 ve roller i¢in 2AG’de “... dgrencilere ‘grup arkadagi
belirleme’ ile ilgili bir 6z degerlendirme formu dagittim. Bu formda bu hafia fen
bilimleri dersinde ne yaptiklar, hangi grup arkadaslart ile ¢alisacaklari, neden bu
grup arkadaslarryla ¢alismaya karar verdikleri, gruplarinda nasil bir gorev dagilimi
yapmalari gerektigi... sorular yer almaktadwr”’; isbirligi icin 10AG’de “... ogrenciler
gruplari ile birlikte bilim merkezinde bagimsiz bir sekilde dolasarak ellerinde olan
miize rehberlerinin ilgili yerlerini doldurmaya ¢aligtilar.”; yansitma i¢in 10AG’de
“Planetaryum’da oldugu gibi bilim merkezinde de kurallara uymalar: gerektigini
ifade ettiler.”; agik bir sekilde dile getirme i¢in 10AG’de “... arkadaslari,
ogretmenleri ve ailelerine yapmis oldugu arastirma sonucunu paylasti,”; birebir
yetistirme ve yapilandirilmis destek icin 6AG’de “... siirecin moderatorliigiinii sinif
temsilcisinin yapacagini kararlastrmistik. ... ¢ok heyecanl oldugunu gézlemledim.
... provalardaki gibi siireci yonetebilecegini soyledim.” otantik degerlendirme i¢in
“Bu etkinlikte ne 6grendim?” sorusuna yonelik 20D20°de “Isik kirliliginin ne
oldugunu ogrendik.”, 20D11°de “Grup hdlinde calismayr 6grendim.”, 20D21°de
“Bilgisayardan biriyle goriisme yapmayi dgrendim.” seklindedir. Arastirmaci
giinliiklerine gore otantik 0grenme siireci biitiinciil olarak degerlendirildiginde,
stirecin bagindan itibaren otantik 6grenmenin tiim bilesenlerinin dolayisiyla otantik
Ogrenmenin basaril bir sekilde gergeklestirildigi goriilmektedir.
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Sonug, Tartisma ve Oneriler

Aragtirma sonucunda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin karar verme becerileri
arasinda, fen bilimleri dersine yodnelik tutumlari arasinda ve her iki grubun kendi
icinde toplam 6n test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmadig1 goriilmiistiir. FBDTO alt boyutlarina iliskin sonuca gére hem
kontrol hem deney grubunun uygulama sonrasi fen bilimleri dersine daha istekli hale
geldikleri goriilmektedir. Ogrencilerin  giindelik yasamlarinda  karsilastiklar:
problemleri ¢dzerken Ogrendiklerinde daha istekli olduklart (Lombardi, 2007)
diisliniildiiginde otantik 6grenme siirecinin onlar1 daha istekli hale getirdigi
sOylenebilir.

Arastirmaci goriisiine gore deney grubunda yer alan 6grencilerin karar verme
becerilerinin tiim boyutlarda gelistigi goriilmektedir. Nicel ve nitel sonuglar birlikte
degerlendirildiginde ilkokul 4. sif fen bilimleri dersinde otantik Ogrenen
ogrencilerin karar verme becerisinin gelistigi soylenebilir. Ogretmenin otantik
O0grenme siirecindeki gorevlerinden birinin kogluk olmasi, &grenme siirecinde
Ogrenenlerin karar verici rolil istlenmesini saglamasi ve yardimini adim adim ¢ekerek
Ogrenenin becerilerini bagimsiz olarak kullanabilir hale gelmesini saglamasinin
(Bektas, & Horzum, 2019; Cholewinski, 2009; Revington, 2019) bu sonuca yol agtig1
sOylenebilir. Ayrica arastirmaci goriigiine gore, otantik 6grenen 6grenciler otantik
baglamui siirdiirme, otantik etkinlikleri kararlagtirma, uygun alan uzmanlarini
belirleyip onlarla iletisime gegme, duruma ¢oklu bakis acis1 saglayacak etkinlikler
belirleme ve gerekli rolleri iistlenme, caligmayr isbirlikli bir sekilde siirdiirme,
edinimlerini yeni durumlara aktarma, deneyimleriyle ilgili sinif i¢ginden ve disindan
paydaglarla iletisim kurma, arastirmacinin yapilandirilmis destegi ile bagimsiz
calisma aligkanlig1 gelistirme, siire¢ boyunca otantik degerlendirmeler yapma gibi
asamalar1 basartyla gerceklestirmiglerdir.

Deney ve kontrol grubu arasinda karar verme ve fen bilimleri dersine yonelik
tutumun istatistiksel olarak anlamli bir farklilik géstermemesinin nedeni her iki grupta
ortak olarak yapilan okul dig1 grenme ortamlari etkinligi, 1g1k kirliligi kavraminin her
iki gruptaki 6grenciler i¢in yeni bir kavram olmasi hem deney hem kontrol grubunda
2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin igerigine bagl kalmmasi olabilir.
Ayrica deney grubunda yer alan Ogrencilerin ilk kez otantik 6grenmeyi
deneyimlemelerine ragmen kontrol grubunda deneyimli olduklari stratejilerle 6grenen
ogrencilerle karar verme becerisi ve fen bilimleri dersine yonelik tutum agisindan ayni
seviyede olduklar1 goriilmiistiir. Bu dogrultuda otantik 6grenmenin fen bilimleri
o0gretiminde kullanilmasinin gilindelik hayatla bag kurmayi saglamasi nedeniyle
uygun oldugu sdylenebilir.

Otantik 6grenen dgrencilerde 21. yiizyilin gerektirdigi igbirligi, iletisim, elestirel
diistinme, yaratic1 diisiinme, karar verme gibi bir¢ok diisiinme becerisinin gelistigi
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goriilmektedir. Boylece ogrenciler giindelik hayatlarindaki problemlere ¢oziim
iiretebilen ve yasam boyu 6grenen bireyler olabilirler (Laur, 2013; Lombardi, 2007;
Newmann vd., 2007). Otantik 6grenme, siralanan diigiinme becerilerinin senkronize
olarak gelismesine katki saglamaktadir. Ancak aragtirma sadece karar verme becerisi
ve fen bilimleri dersine yonelik tutum degiskenlerine yoneliktir. Arastirmada otantik
O0grenmenin Ogrenciler Ttizerindeki biitiinciil etkisinin ele alinmamis olmasi,
sonuglarda deney ve kontrol gruplart arasinda bir farklilik goriilmemesinin
nedenlerinden biri olabilir.

Karar verme becerisinin dolayli olarak da olsa otantik Ogrenmeyle
iligkilendirildigi bir ¢aligma bulunmustur. Bu ¢alismada otantik degerlendirme
yapilmasi durumunda 6gretmen adaylarinin igbirlikli karar alma istekliliklerinin
arttig1 sonucuna ulasilmistir (Kinay & Baggeci, 2016). Bu ¢alisma, ile arastirmada
ulasilan otantik 6grenen Ogrencilerin karar verme becerilerinin gelisimine katki
sagladigt sonucuyla benzesmektedir. Bu dogrultuda 6grencilerin karar verme
becerisinin  gelismesi igin otantik 6grenme uygulamalarinin Snemli oldugu
sOylenebilir.

Literatiirde otantik 6grenme ile karar vermenin iligkilendirildigi ¢ok sayida
caligsma bulunamamisken problem ¢6zme becerisiyle iligskilendiren daha fazla sayida
caligmaya rastlanmigtir. Problem ¢dzme becerisi, dogasi geregi karar verme becerisini
zorunlu olarak i¢inde barindirmaktadir. Aynas (2018) fen bilimleri, Aydin-Ask (2016)
matematik, Hamurcu (2016) Tiirk¢e ve Wati vd. (2020) fizik derslerinde otantik
O6grenmenin; Widowati vd. (2017) otantik §grenme materyalinin; Kinay (2015)
otantik degerlendirmenin; Kogyigit (2011) otantik goérev odakli yapilandirmaci
yaklagimin gesitli kademelerdeki 6grencilerin ve O0gretmen adaylarinin problem
¢ozme becerilerine olumlu etkisi oldugu sonucuna ulagmislardir. Siralanan bu
caligmalar otantik 6grenme ile birlikte problem ¢6zme degiskenini farkli derslerde ele
alan ve katilimcilarinin ortaokul, lise 6grencileri veya dgretmen adaylart oldugu
calismalardir. Incelen calismalarda otantik 6grenen ogrencilerin problem ¢dzme
becerilerinin gelistigi goriilmiistiir. Bu durum dogast geregi karar vermeyi iginde
barindiran problem ¢6zme becerisinin gelisimine katki sunmasi agisindan énemlidir.
Bu kapsamda otantik 6grenmenin &grencilerin karar verme becerilerine katki
saglayici firsatlar olusturdugu sdylenebilir.

Bu aragtirmanin bir diger sonucu olarak ilkokul 4. smif fen bilimleri dersinde
otantik Ogrenen Ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutum puanlarinda
istatistiksel olarak anlamli olmasa da bir artig goriilmiistiir. Ayrica fen bilimleri
dersine istekli/isteksiz olma alt boyutunda 6grencilerin aldigi son test puanlari 6n test
puanlarina gore istatistiksel olarak anlamli bir artis gostermistir. Bu arastirma
sonucunda otantik O6grenen Ogrenciler fen bilimleri dersine daha istekli hale
gelmislerdir. Ogrenme ortamlari igin oldukca dnemli oldugu bilinen tutum, bireyin
kisiler, nesneler ve konulara iliskin duygu, diisiince ve muhtemel davraniglarmi
diizenleme egilimi olarak tanimlanmaktadir (Petty & Wegener, 1998; Tutar, 2016).
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Ogrencilerin, giindelik  hayatlarinda  karsilastiklar1  problemleri  ¢dzerken
ogrendiklerinde daha istekli olduklar1 goriilmiistiir (Lombardi, 2007). Ogrenciler
boyle bir dgrenme siireci ile kendi yasamlarindaki bir problemi ¢ozeceklerini
bildiklerinden isteklilikleri siirekli ve daha siirdiiriilebilir olmaktadir. Dolayisiyla
boyle bir 6grenme siirecine yonelik daha olumlu bir tutum sergileyebilmektedir.

Literatiir incelendiginde fen bilimleri (Arslan vd., 2020; Aynas, 2018; Karabulut,
2018), sosyal bilgiler (Bastiirk, 2019; Giines vd., 2020; ineg, 2017; Onger, 2019;
Yildirim, 2020), Tiirkge (Giiner, 2016; Hamurcu, 2016), ingilizce (Karakog, 2016) ve
matematik (Dogan-Dolapgioglu, 2015) derslerinde otantik 6grenme uygulamalarinin
ogrencilerin ilgili derse yonelik tutumunu artirmada etkili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ayrica Cakir (2019) calismasinda 7 ve 8. sinif 6grencilerine yonelik
biyolojik ¢esitlilik konusunda otantik 6grenme temelli etkinlikler tasarlayarak, bu
etkinliklerin Ogrenciler iizerindeki etkilerini belirlemeyi amaglamistir. Ulagmis
oldugu sonuglar 6grencilerin etkinliklerden keyif aldiklarini gostermektedir. Bu
¢aligmalarda ele alinan ders, smif diizeyi, degisken acisindan farklilik bulunmakla
birlikte ilgili derse yonelik tutumu artirmasi yoniiyle bu arastirmayla benzer sonuglara
ulagilmistir. Teknolojinin otantik 6grenme siirecine dahil edilmesiyle yapilan
¢aligmalarda da (Chang vd., 2010; Marull & Kumar, 2020; Rink, 2020; Yeen-Ju,
2012) dgrenciler 6grenme ortami ve siirecini eglenceli bulduklarini ifade etmislerdir.
Benzer bir sekilde Nicaise vd.nin (2000) ¢alismalarinda da 6grenciler simif ortamim
eglenceli bulmuglardir. Bu sonuglar, bu aragtirmanin tutuma iliskin sonuglarini
destekler niteliktedir. Yukarida ele alinan arastirmalar ve bu aragtirmanin sonuglarina
bagl olarak otantik 6grenmenin, grencilerin derslere yonelik tutumlarini olumlu
yonde etkiledigi ve onlar1 derse daha istekli héle getirdigi sdylenebilir.

Nitel verilerden elde edilen bulgular deney grubunda otantik 6grenmenin tiim
bilesenlerini ise kosacak uygulamalarin  gergeklestirildigini  gdstermistir.
Arastirmacilar otantik 6grenme caligmalarini planlarken biitiinciil olarak otantik
O0grenmeyi veya otantik 6grenmenin bir bilegenini ele alabilmektedir. Literatiirde yer
alan bu ¢aligmalar otantik 6grenme bilesenleriyle eslestirilerek tartigilmistir.

Aragtirmada otantik baglamin saglanmig oldugu sonucu otantik Ogrenme
siirecinde otantik baglamin 6nemini vurgulayan ¢alismalarin (Bektas, 2019; Giiner,
2016; Giirdogan, 2014; Hastiirk, 2013; Nicaise vd., 2000) sonuglartyla ortiismektedir.
Otantik baglamin otantik 6grenme siirecindeki tetikleyici rolii dikkate alindiginda bu
sonucun énemli oldugu sodylenebilir.

Arastirma sonuglar1 6grenciler tarafindan gelistirilen otantik etkinliklerin otantik
O0grenme siirecinde dnemli bir rol iistlendigini gostermektedir. Otantik etkinliklerin
Ogrencileri daha istekli hdle getirdigi (Akg¢a ve Ata, 2009) diisiiniildiigiinde
aragtirmada 6grencilerin kendi kararlar1 dogrultusunda insa edilen etkinliklerin siireci
sekillendirmesinin otantik 6grenmenin daha etkili bir sekilde gerceklesmesine katki
sagladig1 gorilmiistiir.
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Gilindogan'm (2017) calismasinda Ogrenciler otantik goérev temelli dgrenme
ortamlarinda uzman deneyimlerinden yararlanmiglardir. Bu arastirmada da
Ogrencilerin ilgili alan uzmanini kendilerinin belirlemeleri, onlarla iletisim kurmalar1
ve bu iletisimi siirdiirmeleri ile uzman performansi destegi almig olmalari yoniiyle
sonuglar Giindogan'in caligmasiyla benzerlik tagimaktadir. Uzman performansinin
farkli uygulama, ders ve sinif diizeyinde gerceklestirilmis aragtirmalarda otantik
O0grenmenin énemli bir bileseni olarak ele alindig1 goriilmiistiir.

Franetovic (2011) ve Giindogan'in (2017) otantik 6grenmenin bazi boyutlarini ele
alan ¢aligmalarinda ¢oklu bakis agisi ve roller, otantik 6grenme siirecinin tamamlayici
bir bileseni olarak yer almigtir. Biitiinciil olarak otantik 6grenmeyi uygulayan bu
aragtirmada da bir bilesen olarak yer almasi ¢oklu bakis acist ve roller bileseninin
otantik 6grenme siirecinde 6nemli oldugunu goéstermektedir. Buna bagli olarak
kurgulanacak otantik 6grenmelerde ¢oklu bakis agisi ve rollere yer verilmesinin
onemli oldugu séylenebilir.

Hastiirk (2013) ve Kinay'in (2015) iiniversite, Dilmag’in (2012) lise, Hamurcu'nun
(2016) ortaokul ve bu aragtirmada ilkokul diizeyinde dgrencilerin ¢alismalarini otantik
O0grenmenin bir bileseni olan isbirligi icerisinde gerceklestirdikleri goriilmiistiir.
Otantik O6grenmenin igbirligi bileseninin farkli ders ve sif diizeyinde
uygulanabilirligini  gdstermektedir. Farkli diizeylerde otantik &grenmenin
uygulanmasiyla 21. ylizyilin énemli becerilerinden olan igbirligi otantik 6grenme
stirecinin bir bileseni olarak dgrencilere kazandirilabilir.

Hamurcu’nun (2016) calismasinda otantik &grenen Ogrenciler, bu siirecin
edinimlerini yansitmalarina firsatlar olusturdugunu belirtmislerdir. Bu aragtirmada da
ogrenciler gruplarmi ikinci kez olustururken daha kisa siirede olusturabilmisler ve bir
kuruma ziyaret karar1 aldiklarinda oOnceki kurum ziyareti deneyimlerinden
yararlandiklarini ifade etmislerdir. Bu durum otantik 6grenen 6grencilerin yansitma
yaptiklarini gostermektedir. Farkli aragtirmalardaki uygulama sekilleriyle otantik
ogrenmede ise kosulabilen yansitma bileseninin otantik 6grenme siirecinin dogasi
geregi oldugu séylenebilir.

Tobin'in (1997) ilkokul, Aydin-Ask’in (2016) ortaokul, Dilmag¢'in (2012) lise ve
Koksal’in (2019) tiniversite diizeyindeki ¢aligmalarinda ve bu aragtirmada otantik
O0grenen 6grenciler 6grenme siirecinde agik bir sekilde dile getirme bilesenini basarili
bir gsekilde uygulamiglardir. Bu durum otantik 6grenmenin farkli ders ve simif
diizeylerinde Ogrencilerin agik bir sekilde dile getirme bilesenini ise kosabildigini
gostermektedir. Ogrencinin edindigi bilgi, beceri ve tutumlarini belirginlestirmelerine
katki saglayan agik bir sekilde dile getirmenin otantik 6grenme siirecinin tamamlayici
bir bileseni oldugu sdylenebilir.

Beach (2017) arastirmasinda 6grenme siirecinde 6gretmenin kolaylastirici roliiniin
Onemini ortaya koymustur. Mevcut aragtirmada da arastirmaci kogluk roliinii
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benimseyerek oOgrencilerin kendi baglarma yapabilecekleri herhangi bir seye
miidahale etmemis, onlara sadece gercekten ihtiya¢ duyduklarinda yeterince destek
vermistir. Zamanla destegi azaltmig ve uygun oldugunda tamamen c¢ekmistir.
Ogrencilerin baslangicta desteklenerek yaptiklarim siirecin sonunda destek almadan
yapabilir hale gelmeleri, otantik Ogrenme siirecinde birebir yetigtirme ve
yapilandirilmis destek sunmanin kritik roliinii ve dnemini ortaya koymaktadir.

Estes (2016) 6gretmen goriisleri, Davison (2011) 6grenci 6zerkligiyle iligkisi,
Dilmag (2012), gorsel sanatlar dersindeki etkililigi, Kinay (2015) 06gretmen
adaylartyla  otantik  degerlendirmeyi ele aldigi  ¢alismalarinda  otantik
degerlendirmenin 6grenme siirecinde etkili bir bilesen oldugu sonucuna ulagsmisglardir.
Ayrica Misdi (2020) COVID-19 salgin siirecinde otantik degerlendirme araci olarak
kullanilan e-portfolyonun Ogretmen adaylarimin elestirel yazma becerileri ve
tutumlarimi  gelistirdigi  sonucuna ulasmistir. Bu arastirmada da otantik
degerlendirmenin otantik 6grenme siirecinde 6nemli bir yeri oldugu goriilmiistiir.
Otantik 6grenme siireci boyunca ige kosulan otantik degerlendirmenin farkli ders ve
smif diizeylerinde etkili bir sekilde kullanilabilecegi s6ylenebilir.

Otantik 6grenmede yer alan bilesenler farkli strateji, yontem ve tekniklerin
uygulanmasi siirecinde mevcut olsa da otantik 6grenmede 6nemli olan, bu dokuz
bilesenin birlikte ve es zamanli olarak ise kosulmasidir. Bu nedenle otantik 6grenme
stireclerinin bilesenlerden bazilarini degil biitliniinii kapsayacak sekilde tasarlanmasi
otantik dgrenmenin yapisina daha uygun olacaktir. Aragtirma sonuglarina dayali
olarak agsagidaki Oneriler gelistirilmistir:

e Ogrencilerin fen bilimlerine yonelik olumlu tutum gelistirmelerini saglamak
ve karar verme becerisinin gelisimine katki saglamak i¢in fen bilimleri
dersinde otantik 6grenme tercih edilebilir.

e Tutum ve beceri gelisimi gorece uzun siireler gerektirdiginden deneysel
¢aligmalar i¢in siire haftada ii¢ ders saati olmak iizere toplam yedi haftalik
stireden daha uzun olabilir.

e Bu aragtirmada ilkokul 4. sinif fen bilimleri dersinde otantik &grenme
benimsenmis ve olumlu sonuglara ulagilmigtir. Farkli derslerde ve/ya simif
diizeylerinde de otantik Ogrenmenin benimsendigi  aragtirmalar
gergeklestirilebilir.

e  Arastirma sonucu otantik 6grenmenin 6grencilerin karar verme becerilerine
olumlu etkiye sahip olmakla beraber bu etkinin istatistiki olarak anlamli
olmadigimi gostermistir. Otantik 6grenmeyle Ogrencilerin karar verme
becerisini gelistirmeye odakli eylem arastirmalar1 gergeklestirilebilir.

e Otantik 6grenme siirecinde dikkat edilmesi gereken daha otantik olmay1
hedeflemektir. Ogrenciler otantik dgrenmeyi ilk kez deneyimlediklerinde
onceki dgrenme aligkanliklar1 beklenen sonuca ulasmay engelleyebilir. Bu
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baglamda ayni ¢alisma grubu ile tekrarlanan otantik 6grenmeler planlanarak
boylamsal arastirmalar gergeklestirilebilir.

e Otantik 6grenme deneyimi gegiren dgrencilerin ger¢ek yasamla yapay bag
kurma gayreti ve dgrenme i¢in yapay materyal kullanma ihtiyact ortadan
kalkmaktadir. Bu baglamda otantik dgrenmenin Ogrencilerin &grenme
motivasyonu, giincel yasamdaki problemleri tanimlama ve ¢ozme becerileri
tizerindeki etkileri arastirilabilir.

e Pandemi siirecinde uzaktan ¢evrimici egitimlerin yapilmast 6gretmenlerin
yeni dgrenmeler gerceklestirmesine ve bu 6grenmelerin otantik olmasina
firsat saglamigtir. Kendilerini bu siirecin iginde bulan 6gretmenler uzaktan
egitim gergeklestirebilmek igin bir¢ok yeni arag ve programi kullanmak
durumunda kalmistir. Bu otantik baglam dogrultusunda O6gretmenler
uzmanlara danigmis, cesitli platformlar araciligiyla diger meslektaglariyla
igbirligi yapmus, edindiklerini ¢esitli sosyal medya araclarinda paylasarak
acik bir sekilde dile getirme bilesenini sergilemis ve bir programda
ogrendigini sonrasinda baska bir programda kullanarak yansitma yapmustir.
Ogretmenlerin bu siiregteki deneyimlerine ayna tutularak aslinda bir
Ogrencinin yeni Ogrenmelerinde nasil bir siirecin isledigi c¢ikariminda
bulunmalar1 saglanabilir. Ogretmenlerin bu deneyimleri otantik §grenmenin
bilesenleri agisindan incelenebilir. Bunu saglamak amaciyla dgretmenlerle
caligtaylar diizenlenerek 6gretmenlerin bu deneyimlerini 6gretim siirecinde
kullanmalarina yonelik somut bir iiriin olusturabilir.
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Extended Abstract

A teacher should know their students and their culture very well to prepare them well
for life. In this context, Dewey's (1929) emphasis that education is not preparation for
life but life itself indicates that education should be fed directly from life. However,
students often state that their achievements at school rarely work in their daily lives.

Today, it is important for individuals to acquire basic knowledge and skills, as
well as to be individuals who can think critically, solve problems encountered in daily
life, and become lifelong learners by using these knowledge and skills (Spector,
2018). With authentic learning, students develop knowledge, skills and attitudes and
become life-long learners and become able to solve non-routine problems they
encounter in their daily lives (Lombardi, 2007). When the problems that individuals
encounter in daily life are considered, it is seen that some of these problems are related
to the content of science.

Context-based learning, STEM, STEAM, E-STEM and STEAMED can be
counted among the more preferred strategies and methods for science education
recently (Ayvact & Ayaydin, 2018; Cepni et al., 2016; Deveci, 2018). These strategies
and methods have revealed the necessity of both increasing the number of disciplines
and enriching the connections between disciplines, rather than being limited to
disciplines in their historical development processes. According to Revington (2019),
the listed strategies and methods enable the development of skills such as questioning
and collaborative work in the learning-teaching process. However, authentic learning,
which acts as a roof by hosting them, includes daily life practices beyond the school
walls. In this context, authentic learning is important as it is directly related to students'
daily lives and experiences, as Mims (2003) emphasizes.

Authentic learning is a process where learning takes place with original materials
that are not prepared for teaching and that provides the opportunity for students to
create original products by undertaking a realistic task cooperatively (Cholewinski,
2009; Herrington et al., 2010). It has been observed that studies on authentic learning
have been increasing in recent years, and these studies have been carried out with
different courses and participants. However, it is thought that this study, which deals
with the variables of decision making and attitude towards this course in the science
course, may be one of the pioneering studies in the literature that deals with these
variables together. Especially by using authentic learning for environmental education
in science course, students can develop positive attitude towards this course and
decision-making skills, which is one of their important skills in the 21st century; Thus,
they can be individuals who produce solutions to problems involving unique situations
they encounter in their daily lives. Thus, individuals will go beyond being individuals
who solve problems within the school walls and become individuals who solve
problems in their daily lives.
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In this context, the aim of this research is to determine the effect of authentic
learning on students ‘decision-making skills, attitudes towards this course, and
researchers' views on the process in primary school 4" grade science course. For this
purpose, answers to the following sub-problems were sought.

1.  Does authentic learning in primary school 4th grade science course have an
effect on students' decision-making skills?

2. Does authentic learning in primary school 4th grade science course have an
effect on students' attitudes towards science course?

3. What are the views of the researcher on the authentic learning process in
primary school 4th grade science course?

In this study, which aims to determine the effect of authentic learning on students
'decision-making skills, attitudes towards this course, and researchers' views on the
process in primary school 4™ grade science course, nested mixed design was adopted.
The quantitative dimension of the research consists of a quasi-experimental mixed
design with a single factor pretest-posttest control group. In the qualitative dimension
of the research, data were collected through documents. These documents consist of
structured diaries kept by the researcher each day of the experimental procedure.

The study group of the research consists of the students of two different 4" grade
branches studying in a primary school located in Sakarya province Hendek district
center in the second semester of the 2018-2019 academic year. One of these branches
was determined as the experimental group and the other as the control group. In the
research, data were collected through the Decision-Making Skill Scale, the Science
Attitude Scale, and the researcher's diaries.

The experimental process of the research lasted for a total of seven weeks, three
lesson hours per week. The experimental process was carried out in accordance with
the authentic learning practice guide developed by the researchers in line with the
template presented by Mims (2003), which is stated to contain all the features of
authentic learning. Within the scope of the research, quantitative data were analyzed
with independent samples t-test, paired sample t-test, Wilcoxon signed ranks test and
Mann-Whitney U tests according to the condition of meeting the assumptions.
Qualitative data, on the other hand, were subjected to descriptive analysis.

As a result of the research, it was seen that there was no statistically significant
difference between the decision-making skills of the experimental and control group
students, their attitudes towards the science course, and the total pre-test and post-test
scores of both groups. According to the results of the Science Course Attitude Scale
sub-dimensions, it is seen that both the control and experimental groups became more
willing to take the science course after the application. According to the opinion of
the researcher, it is seen that the decision-making skills of the students in the
experimental group improved in all dimensions. In addition, researcher opinions
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showed that students fulfilled the requirements of all elements of authentic learning
in the learning process. It is among the suggestions of the research that authentic
learning can be preferred in science courses to enable students to develop positive
attitudes towards science and to contribute to the development of decision-making
skills.
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