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ABSTRACT ARTICLE INFO

Dictionaries are sources that have been used for enriching individuals'
vocabulary since ancient times. Dictionaries are used in the Turkish course
text processing process when needed. The aim of this study is to raise
awareness about the use of dictionaries by introducing middle school
students to dictionaries. For this purpose, a dictionary reading activity was
carried out with middle school fourth grade students during the free reading
time of Turkish lesson. In the dictionary reading activities, it was aimed for
students to take a short trip around the world of their dictionaries and to
develop their vocabulary by learning new words in this way. Qualitative
research method case study design was used in the study. The study group of
the research consists of nineteen middle school fourth grade students
determined through easily accessible situation sampling. In the study, the
data were obtained through observation, interview and document analysis
and subjected to content analysis. At the end of the study, it was concluded
that dictionary reading time improved students' vocabulary, improved
speaking and writing skills, and made it easier to understand and express. In
addition, it was concluded that the dictionary reading hour practice was an
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OZET

MAKALE BILGIiSi

Sozliikler, bireylerin sozciik dagarciginin zenginlestirilmesinde cok eski
donemlerden beri kullanilan kaynaklardir. Sozliikler, Tiirkce dersi metin
isleme siirecinde ihtiya¢ halinde kullanilmaktadir. Bu ¢alismanin amaci
ortaokul ogrencilerini sozliikle tanistirarak sozliiklerin kullanimiyla ilgili
farkindalik olusturmaktir. Bu amacgla Tiirkce dersi serbest okuma saatinde
ortaokul  dordiincii  simif  Ogrencileriyle  sozliik okuma etkinligi
gerceklestirilmistir.  Yapilan s6zliik okuma etkinliklerinde &grencilerin
sozliiklerin diinyasinda kisa da olsa bir gezintiye ¢ikmalar1 ve bu yolla yeni
sozclikler Ogrenerek sozciik dagarciklarini gelistirmeleri hedeflenmistir.
Calismada nitel aragtirma yontemi durum c¢alismasi deseni kullanilmustir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi yoluyla
belirlenen on dokuz ortaokul dordiincii smif Ogrencisi olusturmaktadir.
Calismada veriler gozlem, goriisme ve dokiiman inceleme yoluyla elde
edilerek igerik analizine tabi tutulmustur. Calismanin sonunda s6zliik okuma
saatinin Ogrencilerin sozciik dagarcigini, konusma ve yazma becerilerini
gelistirdigi, anlama ve anlatma becerilerini destekledigi sonucuna
ulasilmistir. Ayrica sozlilk okuma saati uygulamasinin 6gretici, eglendirici
ve istek uyandirict bir ¢alisma oldugu sonucu elde edilmistir. Arastirmada
elde edilen bulgular 1s1831nda ¢esitli onerilerde bulunulmustur.
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Giris

Dil; insanlarin anlagsma araci, hayatimizin vazgecilmez bir pargasidir. Yazili veya sozlii
iletisim dil sayesinde gerceklesir. Ciinkii sosyal bir varlik olarak insan duygu, diisiince, hayal
ve izlenimlerini aktarmak i¢in dili kullanmak durumundadir. Bu durum dili iletigim siirecinin
onemli ve gerekli bir 6gesi yapmaktadir.

Dil, sozciiklerden meydana gelmektedir. Alan yazinda kelime ile es anlamli olarak kullanilan
sozciikle ilgili ¢esitli tanimlar gormek miimkiindiir. TDK Tiirkge Sozliik’te (2005), “Anlaml
ses veya ses birligi, s6z, sozciik” olarak tanimlanmaktadir. Korkmaz’a (1992) gore sozciik bir
veya daha cok heceden meydana gelen dil birimidir. Vardar (2002) da sdzciikleri bir veya
birden ¢ok sesbiriminden olusan, anlamsal birim olusturan eklemli ses veya ses Obekleri
olarak ifade etmektedir. Ugok (1947) ise sdzciiklerin dilin en kii¢iik birligi oldugunu
sOylemektedir. Mevcut tanimlamalardan hareketle sozciikler i¢in bir dili meydana getiren
anlaml1 ses birlikleri diyebiliriz.

Sézciik bilgisi dilin dogru ve etkili kullanilmasinda énemli bir faktordiir. Iletisim siirecinin bir
gerekliligi olarak insanlar duygu, diisiince, hayal ve izlenimlerini baskasina aktarmak i¢in dile
yani sozciiklere bagvurmak zorundadir. Bu bakimdan ilk okuma ve yazma siirecinin
baslamasindan itibaren Ogrencilere yeni sozciikler ogretilmesi hedeflenmektedir. Ciinkii
kisilerin kendilerini dogru ve tam olarak ifade edebilmelerinde, iletisim siirecinde anlama ve
anlamlandirmalarin1 dogru ve kolay bir sekilde yapabilmelerinde sahip oldugu sdzciikler
belirleyici bir unsurdur. Bu unsur kisilerin sahip olduklar1 sézciik dagarciginin énemini 6n
plana ¢ikartmaktadir.

Insanlarin hafizasinda var olan, hayat: boyunca biriktirdigi sézciikler onun sdzciik dagarcigmi
olusturmaktadir. Sézciik dagarcigi TDK Tiirkce Sozliikk’te (2005) kelime hazinesi ve s6z
varlig1r kavramlariyla ifade edilmektedir. Giileryiiz’e (2002) gore sozciik dagarcigi kisinin
ogrenme yagantilar1 sonucunda belleginde topladigi birikimlerdir. Mevcut tanimlardan s6zciik
dagarciginin bireylerin sahip oldugu kelime birikimleri oldugunu ifade edebiliriz.

Sozciik dagarcigi, bireylerin iletisim siirecinde yararlandigi énemli bir 6gedir. Bu bakimdan
“Dil ve zihinsel gelisimi saglamak, iletisimde basari elde edebilmek i¢in s6z varligini
zenginlestirmek gerekmektedir” (Maden, 2020: 1632). Dilidiizgiin (2014) sozciik dagarciginin
anlama ve anlatma becerisiyle dogru orantili oldugunu ve insanlarin kullandig1 kelimelerin
egitim, kiiltliir ve sosyal statiilerini ortaya ¢ikardigini ifade etmektedir. Maden ve Maden
(2018) de insanlarin sozciiklerle diisiiniip ¢evresinin sozciiklerle anlamlandirdigini ve bu
yiizden bireyin genis bir anlam diinyasmna sahip olmasi, c¢evresiyle kolay ve etkili
anlasabilmesi i¢in sozciik dagarcigini zenginlestirmesi gerektigini sOylemektedir. Kuscu
(2017) ise hem ana dilde hem de yabanci dilde milkemmellesmenin en 6nemli gostergesinin
sozciik dagarcigt oldugunu belirtmektedir. Bu bakimdan bireylerin sahip olduklar1 sozciik
dagarcigr dilin kullanimina ve insanlarin meramlarimi ifade etmelerine dogrudan etki
etmektedir.

Ogrencilerin Tiirk¢eyi dogru, etkili ve anlasilir bir sekilde kullanmasi igin zengin bir sézciik
dagarcigina ihtiyacit bulunmaktadir. Goger (2015) sozciik dagarcigr ile dort temel dil becerisi
arasinda siki bir iligki oldugunu sdylemektedir. Karatay (2007) da sozciik dagarcigindaki
eksikliklerin anlama ve anlatma noktasinda engeller olusturan bir sorun olarak gérmektedir.
Buna gore dilin etkili, dogru ve anlasilir olarak kullanilmasi i¢in sozciik dagarcigini
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gelistirmek gerekmektedir. Bu amagla hem egitim O0gretim hayati boyunca hem de giinliik
yasamda sozciik dagarciginin gelistirilmesine yonelik birtakim ¢alismalarin gergeklestirilmesi
ve bu siirecte farkli materyallere basvurulmasi lazimdir. Bu materyallerden biri de egitim
Ogretim faaliyetlerinin her kademesinde basvurulan sozliiklerdir.

Sozliikler, bireylerin sozciik dagarciginin zenginlestirilmesinde yararlanilan materyallerin
basinda gelmektedir. “Sozliikler tarihi kayit olarak gecmisin en biiyiik taniklar1 ve en biiytlik
s0z hazineleridir” (Kahraman, 2016: 3289). “Sozliikkler, aslinda dillerin ve insanligin
bellegidir” (Akalin, 2010: 163). Bing6l (2006) sozliiklerin bir dile ait sozciik, terim ve
kaliplasmis ifadelerin alfabetik bir diizende tanim ve Ornek ciimleleriyle birlikte verildigi
yapitlar oldugunu sdylemektedir. Eminoglu (2010) sozliigii, dillerin s6z varligini igine alan,
dilin yapist ve isleyisi hakkinda bilgi veren bilgi kaynaklar1 olarak ifade etmektedir. Goger
(2016) sozliigiin, bir dilin s6z varligin1 olusturan ve yaygin sozciikleri barindiran temel
kaynaklar oldugunu sdylemektedir. Uysal (2018) ise sozliikleri, bir dile ait s6z varli§ini toplu
olarak sunan eserler olarak tanimlamaktadir. Mevcut tanimlamalardan sozliiklerin tarihsel bir
gecmisi oldugu, bir dile ait kaynak ozelligi gosterdigi ve dilin s6z varligini biinyesinde
barindirdig1 sdylenebilir.

Sozliikkler, sozciik oOgretiminde/d6greniminde c¢ok eski donemlerden beri kullanilan
kaynaklardir. Uysal (2018) sozliiklerin sozciik 6gretiminde ve ana dile ait séz varliginin
yansitilmasinda egitimcilerin faydalandigir kaynaklarin basinda oldugunu ifade etmektedir.
Baskin (2018) sozliiklerin dil 6gretiminde kullanilan en eski ve en yaygin ara¢ oldugunu
giintimiizde ise diger ders materyallerini ve 6grenme ortamlarini destekleyici ve tamamlayici
bir rolii oldugunu sdéylemektedir. Giilseren ve Batur (2009) sozciiklerin ders kitab1 olmadigini
ama yardimci materyal olarak hitap ettigi kesimin kiiltiirel gelisimini desteklemeyi
amagladigini belirtmektedir. Demir (2006) ise soOzlik kullanma aligkanlhiginin sozciik
dagarcigimi artirict bir etkinlik oldugunu ifade etmektedir. Bu bakimdan sozliikler, sozciik
ogretiminde/6greniminde tarihsel bir rolii olan ve s6z varligin1 gelistirmede 6nemli bir islev
tastyan araglardir. Bunun yani sira Budak (2000) sozliiklerin dikkati sagladigini, s6z dizim
becerisi kazandirdigini, 6z giiven gelistirdigini ve baglami ortaya cikardigini sdyleyerek
faydalarini dile getirmektedir.

Sozliikler Tiirkge dersi metin isleme siirecinde ozellikle sozciiklerle ilgili etkinliklerde
bagvurulan bir materyaldir. Sozliikler, 6grencilerin okunan metinden ilk defa isittigi veya
anlamimi ¢ikaramadigi sozciikleri metnin baglamindan hareketle bulamadigi veya buldugu
anlami1 kontrol etmek amaciyla bagvurdugu bir kaynaktir. Bunun disinda sozliiklerin ihtiyag
halinde kullanilan, ihtiya¢ olmadiginda hatirlanmayan materyaller olarak goriilmektedir. Oysa
tarihsel silire¢ sozliiklerin bireylerin sozciik dagarcigmmi gelistirmek ve yeni sozciikler
ogrenmek amaciyla okunan bir kaynak oldugunu gostermektedir. Eskiden bireylerin
sozliikleri gazete, dergi ve edebi eser gibi okuyarak sozliikklerden yararlandigini bilinmektedir.
Giinlimiizde sozliiklere bakis bu anlayistan uzak olsa da sozliik okumanin énemini belirten
goriiglere de rastlanmaktadir. Boz (2014) ¢agdas egitimcilerin sozlilk okuma aligkanliginin
ana dil egitiminde ¢ok yararli olacagmi savunduklarmi sdylemekte hatta bazilarinin kitap
okumanin zor bir is oldugunu bunun yerine sozliikkleri agip kelimelerin anlamlarimin
okunmanin daha avantajli oldugunu sdyledigini ifade etmektedir. Balaban (2014) ise
sozliiklerin sadece bakilip gecilen eserler olmamasini gerektiginde sozliiklerin bir roman gibi
okunmasi gerektigini sdylemektedir. Bunlarinda disinda soézliikklerin okunmasinin énemini
ortaya koyan bir proje one c¢ikmaktadir. Istanbul Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan
hazirlanan “Sézliikk Ozgiirliiktiir” (2017) projesiyle sozliik disiplini olusturmak igin haftada
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bir ya da yarim dersin sozliikk okuma dersi olarak kullanilarak 6grencilerin sozciik ve kavram
bilgisinin gelistirilmesi hedeflemektedir. Bu goriis ve wuygulamalar sozlik okuma
caligmalarinin 6nemini vurgulanmaktadir. Bu bakimdan bir dile ait sozciikleri bulabilecegimiz
sozliiklerin okunmasinin faydali bir calisma olacag diistiniilmektedir.

Alan yazinda sozliiklerle ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde sozlilk okumaya yonelik
caligmalarin son derece az oldugu goriilmektedir. Yapilan ¢alismalar da daha ¢ok kuramsal
diizeydedir. Bu c¢aligsmalar igerisinde Giilseren ve Batur (2009), Balaban (2014), Boz (2014),
Goger (2016) ve Erdem’in (2017) calismalari1 6n plana ¢ikmaktadir. Giilseren ve Batur (2009)
yaptiklari ¢calismada sozliiklerin niteligini ve islevselligini kuramsal agidan inceleyerek sozliik
ve sOzlilk okumanin ana dili becerisine etkisini irdelemistir. Balaban (2014) ¢alismasinda
sozliiklerin bakilan mi1 yoksa okunan bir materyal oldugunu tartisarak sozlilk okumanin Tiirk
Dili ve Edebiyati boliimii 6grencilerine olan katkilarini ele almistir. Boz (2014) ¢alismasinda
eski bir aligkanlik olan sozlik okumanin elektronik ortama tasimanin gerekliligine
deginmistir. Goger (2016) nitel arastirma, durum c¢alismasi olarak yaptigi calismada Tiirkce
ogretmeni ve Tirkce 0gretmen adaylarmin sozliik bilgisi ve yeterliligini gorligme yontemi
kullanilarak ele almistir. Erdem (2017) ise tarama modelinde yaptig1 ve anketle verileri
topladig1 ¢alismasinda lise Ogrencilerinin Tiirk dili ve edebiyati derslerinde sozciik
kazaniminda sézliik kullanim egilimlerinin etkisini incelemistir. Yapilan ¢aligmalar igerisinde
ve alan yazinda ortaokul &grencilerine yonelik sozliik okuma {izerine bir c¢aligmaya
rastlanmamustir.

Bu calismanin amaci ortaokul &grencilerini sozliikle tanistirarak sozliikklerin kullanimiyla
ilgili farkindalik olusturmaktadir. Bu amagla Tiirkge dersi serbest okuma saatinde ortaokul
dordiincii sinif dgrencileriyle sozlilk okuma etkinligini gerceklestirilmistir. Yapilan sozliik
okuma etkinliklerinde 6grencilerin sozliikklerinde diinyasinda kisa da olsa bir gezintiye
cikmalart ve bu yolla yeni sozclikler Ogrenerek sozclik dagarciklarmi gelistirmek
hedeflenmistir. Bu ¢alismanin da derslerinde sozliikk okuma etkinliklerine yer vermek isteyen
ogretmenlere ve sozlilkk okuma iizerine arasgtirma yapacak arastirmacilara fikir vermesi
amaglanmaktadir. Bu baglamda “Ortaokul dérdiincii suif ogrencilerin sozliik okuma
etkinliklerine bakisi nasildir?”” sorusuna cevap aranmistir.

Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Yildirnrm ve Simsek (2013) nitel
aragtirmanin algilar1 ve olaylar1 dogal ortaminda gergek¢i ve biitiinciil bir sekilde ortaya
cikardigini sdylemektedir. Calismada, 6grencilerle gerceklestirilen sézlilkk okuma etkinlikleri
boyunca gozlemler yapilacagindan ve siireg sonunda Ogrencilerin  goriislerine
basvurulacagindan nitel bir siire¢ takip edilecektir. Bu bakimdan arastirmanin dogasina uygun
olmasi sebebiyle nitel aragtirma yontemi tercih edilmistir.

Bu calismada nitel arastirma yontemi, durum calismasi deseni kullanilmigtir. Durum
caligmasinda bir durum, program veya siire¢ derinlemesine analiz edilmektedir (Stake, 1995,
Yin, 2009; akt. Creswell, 2014: 14). Yin (2009) genel olarak dort tiir durum caligmast deseni
oldugunu ifade etmektedir. Bu c¢alismada ise biitiinciil tek durum deseni kullanilmistir.
Yildirim ve Simsek (2013) biitlinciil tek durum deseninin isminden de anlagilacagi {izere tek
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bir analiz birimine sahip oldugunu sdylemektedir. Caligmada, dort subeli bir ortaokulun
sadece bir subesinde Ogrenim goren dordiincii smif oOgrencileriyle sozlik okuma
etkinliklerinin gergeklestirilmesi ve yapilan etkinliklerin 6grencilere katki saglayip
saglamadiginin arastirilmak istendiginden biitiinciil tek durum deseninin tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Bu caligmada calisma grubu nitel aragtirma yontemi amaglh 6rnekleme cesitlerinden kolay
ulagilabilir durum Orneklemesi ile belirlenmistir.  Yildinm ve Simsek (2013), kolay
ulagilabilir durum 6rneklemesinin arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirdigini sdylemektedir.
Bu bakimdan aragtirmanin ¢alisma grubu Ankara ilindeki bir ortaokulun on dokuz &grenci
bulunan dordiincii sinif 6grencileri olusturmaktadir. Bu 6grencilerden on biri kiz, sekizi erkek
ogrencidir. Ogrenciler Oy, O,, Os... seklinde kodlanmistir.

Verilerin Toplanmasi

Bu calismada veriler nitel aragtirma yontemi veri toplama araglart olan gézlem, goriisme ve
dokiiman analizi yoluyla toplanmistir.

Bu calismada nitel arastirma yoOntemi veri toplama araglarindan biri olan gozlem
kullantlmistir. Yildirim ve Simsek (2013) gozlemin davraniglarin kendi ortaminda detayli bir
sekilde tanimlamak igin bagvurulan bir yontem oldugunu sdylemektedir. Bu ¢aligmada
aragtirmacilar sozliik okuma etkinliklerinde kullanilacak gézlem formunu kendileri gelistirmis
ve son halini almasi i¢in uzman goriisiine bagvurmustur. Tiirk¢e egitimi alaninda {i¢ uzmanin
gbézlem formuna yonelik goriisleri sonucunda gozlem formu son haline kavusmustur.
Ogrenciler sekiz hafta siiren szliik okuma etkinlikleri siiresince gozlenmistir.

Bu calismada kullanilan nitel arastirma yontemi veri toplama araglarindan biri de yari
yapilandirilmis goriigmedir. Yildirrm ve Simsek (2013) yari1 yapilandirilmis goriismede,
goriismecinin dnceden hazirlanan sorularla birlikte daha detayli bilgi almak i¢in ek sorular
sorma Ozgiirligii oldugunu belirtmektedir. Arastirmacilarin yart yapilandirilmis goriisme
teknigini secmelerinde bu formun veri toplama siirecinde sagladigi esneklik etkili olmustur.
Bu calismada uygulanan her iki yar1 yapilandirilmig gériisme formu alan yazin taramasi
yapilarak aragtirmacilar tarafindan hazirlanmis ve son halini almasi i¢in uzman goriisiine
bagvurulmustur. Tiirk¢e egitimi alaninda ii¢c uzmanin goriisleriyle her iki yar1 yapilandirilmisg
goriigme formu son haline kavugmustur. Yari yapilandirilmis goériisme formu sézliik okuma
etkinliklerinin baginda ve bitiminde olmak iizere iki defa uygulanmistir. Ogrencilerle yapilan
goriismeler yiiz yiize gergeklestirilmis ve her goriisme ortalama yirmi ile yirmi bes dakika
stirmistiir. Caligmada yar1 yapilandirilmig goriisme teknigini kullanilmasiin amaci sozliik
okuma etkinliklerine katilan o6grencilerin siiregte edindikleri izlenimleri ve siirece dair
goriislerini ilk elden toplama istegidir.

Bu calismada kullanilan nitel arastirma yontemi veri toplama araglarindan bir digeri de
dokiiman incelemesidir. Yildirim ve Simsek (2013) dokiiman analizinin arastirilacak olgu ve
olaylarla ilgili bilgilerin yer aldig1 yazili materyallerin analizini kapsadigini sdylemektedir.
Bu ¢aligmada sozliik okuma etkinlikleri boyunca aragtirmacilar tarafindan gelistirilen ¢alisma
kagitlar1 &grencilere uygulanmustir. Ogrencilerin etkinlik siiresince kullandiklar1 calisma
kagitlar1 arastirmanin bitiminde analiz edilmistir.
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Verilerin Analizi

Bu c¢aligmada nitel arastirma veri analiz yontemlerinden igerik analizi kullanilmistir. Yildirim
ve Simgek (2013) igerik analizde okuyucunun anlayabilmesi i¢in birbirine benzeyen verilerin
belirlenen kavram ve temalara gore diizenlenerek yorumlandigini sdylemektedir. Bu
caligmada toplanan verilerin igerik analizine tabi tutulmasinin sebebi verilerin derinlemesine
incelenerek anlamli agiklamalar yapma istegi etkili olmustur.

Bu calismada, gegerlik ve giivenirlikle ilgili konulara aragtirmanin boyunca dikkat edilmeye
calisilmistir. Merriam (2013), gegerlik ve giivenirligin arastirmanin biitiin siirecini ilgilendiren
onemli bir kaygi oldugunu sdylemektedir. Bu ¢aligmada nitel arastirma yontemi veri toplama
araglarindan gozlem, goriisme ve dokiiman analizi birlikte kullanilarak veri g¢esitlemesi
yaptlmistir. Yildirnm ve Simsek (2013), farkli araclarla toplanan verilerin birbirini teyit
amaciyla kullanilmasinin ulasilan sonuglarin gecerlik ve giivenirligini artirdigint ifade
etmektedir. Arastirmada kullanilan gozlem ve yar1 yapilandirilmig goriisme formunun son
halinin verilmesinde uzman gorlisiine basvurulmustur. Aragtirmanin ¢alisma grubu nitel
aragtirma yoOnteminin dogasina uygun olarak amagli Ornekleme tiirlerinden secilmistir.
Calisma grubuyla uzun siireli bir etkilesim kurulmus ve bdylece onlarin arastirma siiresince
rahat hareket etmeleri saglanmistir. Verilerin sunulmasinda 6grencilerin goriisme sorularina
verdikleri yanitlar her bir soru i¢in ayr1 ayr1 degerlendirilerek kod ve temalar olusturulmustur.
Ogrencilerin goriisleri dogrudan alintilar yoluyla verilmis ve bulgular béliimiinde yorum
yapilmamistir. Boylece arastirmanin gegerligi ve giivenirligi artirilmaya caligilmigtir

Uygulama Siireci

Ankara’da bir ortaokulun son sinifinda 6grenim goren on dokuz 6grenciyle 26 Kasim 2018 ile
18 Ocak 2019 tarihleri arasinda haftada bir ders saati olmak tizere toplamda sekiz hafta siiren
sozliik okuma etkinligi yapilmistir. Bu etkinliklerin ilk iki haftasi pilot uygulama olarak
gerceklestirismis ve bitiminde Ogrencilerle goriismeler gerceklestirilmistir. Pilot uygulama
sonrasi aragtirma alti hafta daha siirdiirilmistiir. Etkinlik siiresince iki hafta Kubbealt1
Yayinlarindan ¢ikan Misalli Biiyiik Tiirkce Sozliik, iki hafta Yazar Yayinlarindan ¢ikan Dogan
Biiyiik Tiirk¢e Sozliik ve dort hafta Tiirk Dil Kurumu tarafindan hazirlanan Tiirkce Sozliik
kullanilmistir. Sozliiklerden okunan boliimler dgrencilerin diizeylerine uygun olarak secilmis
ve etkinligin benimsenmesi adina dgrencilerin goriislerine basvurulmustur. Ornegin etkinligin
ticlincii haftasinda TDK Tiirk¢e Sozliik’ten (2005) j harfi ve etkinligin son haftasinda TDK
Tiirkce Sozlik’ten (2005) z harfi 6grencilerin goriisleri ile belirlenmistir. Uygulama ikinci
haftasinin sonunda ve bitiminde 6grencilerle goriigmeler yapilmstir.

Bulgular

Sozliik okuma etkinliklerinin ilk iki haftast pilot uygulama olarak gergeklestirilmistir. Bu iki
haftanin sonunda 6grencilere yar1 yapilandirilmig goriisme formu uygulanmistir. Bu siiregte
gozlemler yapilmis ve arastirmacilarin gelistirdigi dokiimanlar kullanilmistir. Ogrencilerden
yar1 yapilandirilmis goriisme yoluyla toplanan veriler icerik analizine tabi tutularak kod ve
temalar olusturulmustur. Gorlisme, gozlem ve dokiiman analizi ile toplanan veriler birlikte
degerlendirilmistir. Bu boliimde bu verilere ait bulgular yer almaktadir.

Tablo 1. Ogrencilerin S6z Varligim Gelistirmeye Y 6nelik Goriisleri
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“S6z varligimizi gelistirmek igin neler yapiyorsunuz?”

Katilimcilar Kod Tema
(")1,2,5,6,7,8,11,13,15,19: Kitap okuyup o kitabin i¢indeki farkli Kitap
sozciikleri bularak s6z varligimi gelistiriyorum. S6z varligini
02,3,4,7,8,9,10,12,13,14,16,17,18: Sozlugu arada sirada okurum. Sozliuk gelistirme
O,: Kitap okuyorum, ingilizce alt yazili film izliyorum. Film

Tablo 1 incelendiginde, yar1 yapilandirilmig goriisme formunda 6grencilerin “Soz varliginizi
gelistirmek icin neler yapiyorsunuz?” sorusuna verdigi cevaplardan kitap (O125.6.7.8.11.13.15.19)s
sozlik ((")2,3,4,7,8,9,10,12,13,14,16,17,18) ve film (Ol) kodlar1 ile s6z varligimi gelistirme temasina
ulagilmistir.

Ogrencilerden O;s kitap okuma koduna iliskin “Kitap okuyup o kitabin icindeki farkl:
sozciikleri bularak séz varligimi gelistiriyorum.” diyerek okudugu kitaplardaki farkli
sozciikleri buldugunu ve bu sekilde s6z varligim gelistirdigini séylemistir. Ogrencilerden O
sozliige bakma koduna yonelik “Sozliigii arada sirada okurum.” goriisiiyle s6z varligini arada
sirada okudugu sozliik araciligryla gelistirdigini ifade etmistir. Ogrencilerden O ise film kodu
icin “Kitap okuyorum, Ingilizce alt yazili film izliyorum.” ifadesiyle séz varligim gelistirmede
kitap ve alt yazili filmlerden faydalandigini dile getirmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin sézciikleri anlamlandirmalarina yonelik gériisleri
“Metin isleme siirecinde ilk kez karsilagtiginiz sozciikleri nasil anlamlandiryyorsunuz?”

Katimcilar Kod Tema
O2467.10.11.13.15.17.18.190 SOzliige bakip Sozliikten bakma

anlamlandirtyorum.

O3,57809.14.16 11k 6nce metne bakiyorum ve metinden ~ Baglamdan yararlanma Sozciikleri
nasil bir anlam ¢ikarabilirim diye metnin o anlamlandirma
boliimiini tekrarliyorum.

O1.10,12.18: S6zciigiin anlamini bilmiyorsam Ogretmene sorma

Ogretmenime soruyorum.

Tablo 2 incelendiginde, yar1 yapilandirilmis goriisme formunda Ogrencilerin “Metin isleme
stirecinde ilk kez karsilagtiginiz sozciikleri nasil anlamlandiriyorsunuz?” sorusuna verdigi
cevaplardan hareketle sozliikkten bakma (O2467.10.11.13.15.17.18.19), baglamdan yararlanma

575057,

ulagilmistir.

Ogrencilerden O;; sozliikten bakma koduna yonelik “Sozlige bakip anlamlandiriyorum.”
diyerek sozciikleri anlamlandirmada sézliiklerden yararlandigini sdylemistir. Ogrencilerden
O16 baglamdan yararlanma kodu igin “Ilk énce metne bakiyorum ve metinden nasil bir anlam
¢tkarabilirim diye metnin o béliimiinii tekrarlyyorum.” gorisiiyle sozciikleri anlamlandirmada
sozciigiin yer aldig1 ciimleden yararlandigini ifade etmistir. Ogrencilerden O, ise 6gretmene
sorma koduyla ilgili “Sozciigiin anlamini bilmiyorsam 6gretmenime soruyorum.” yanitiyla
sozciikleri anlamlandirmada 6gretmenden yardim aldigini belirtmistir.
Ogrencilerin sozciikleri anlamlandirmalarina yonelik gézlem verileri de onlarin sdzciikleri
anlamlandirmada baglamdan yararlanma, sozliik kullanma ve O6gretmene sorma tutum ve
davraniginda bulundugunu gostermektedir. Etkinlik siirecinde bazi sozcliklerin anlamlari
ogrencilere soruldugunda sozciige ait taniklama verilmis ve 6grenciler baglamdan hareketle
tahmin etme yoluna gitmistir. Baz1 6grenciler ellerinde bulunan sozliikler araciligryla anlama
ulagmaya caligmigtir. Uygulama sirasinda bazi sozciiklere ait taniklamalarda Ogrenciler
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taniklama climlesinde gecen anlamini ¢ikaramadigi sozciikleri parmak kaldirarak 6gretmene
sordugu goriilmiistiir.

Tablo 3. Ogrencilerin sdzliige yonelik goriisleri
“Size gore sozliik nedir?”

Katilmcilar Kod Tema
O2589.10.11.14.15.19: “Sozliik, bilmedigimiz kelimelerin anlamini Anlam

bulmaya yarayan kitaptir.”

O167.13: “Kelimelerin, deyimlerin ve atasozlerinin toplu halde Biitiin

anlamlarinin bulundugu kitaptir.”

Ous.16: “Kelimelerin anlamlarim alfabetik sirayla veren Alfabetik sira

kitaptir.” Sozliik algist
O1: “Kelimelerin anlamlarini 6rnek ciimlelerle agiklayan Taniklama

kitaplardir.”

Os: “Kelimelerin evidir.” Ev

Oy7: “Sézliik bana gore hayattir.” Hayat

Os: “Anlamuni bilmedigim kelimelerin anahtaridir.” Anahtar

Tablo 3 incelendiginde, yar1 yapilandirilmis goriisme formunda 6grencilerin “Size gore sozliik
nedir?” sorusuna vermis oldugu cevaplardan anlam (O289.10.11.14.15.19), biitiin (O167.13),
alfabetik sira (O45.16), ev (O3), taniklama (O),), hayat (O;7) ve anahtar (O1g) kodlar ile s6zliik
algis1 temasina ulagilmistir.

Ogrencilerden Og anlam koduna yonelik “Sozliik, bilmedigimiz kelimelerin anlamini bulmaya
varayan kitaptir.” diyerek sozliigiin ilk kez karsilasilan kelimelerin anlamlarini bulmay1
sagladigim1 sdylemektedir. Ogrencilerden Og biitiin kodu igin “Kelimelerin, deyimlerin ve
atasozlerinin toplu halde anlamlarimin bulundugu kitaptir.” gorisiiyle sozliiklerin bir dile ait
kelime, deyim ve atasozlerinin anlamlarim1 topluca bulundurdugunu ifade etmektedir.
Ogrencilerden Os alfabetik sira kodu i¢in “Kelimelerin anlamlarini alfabetik sirayla veren
kitaptir.” ifadesiyle sozliiklerde kelimelerin anlamlarmin alfabetik sirayla yer aldigini
belirtmektedir. Ogrencilerden O;, taniklama kodu icin “Kelimelerin anlamlarini érnek
ctimlelerle acgiklayan kitaplardwr.” ciimlesiyle sozliikklerin hem kelimelerin anlamlarini hem de
kelimelerin &rnek kullanimlarini igerdigini dile getirmektedir. O; ev koduna y®nelik
“Kelimelerin evidir.”, O;; hayat koduna yonelik “Sézliik bana gore hayattir.” ve Qg anahtar
koduna yonelik “Anlamini bilmedigim kelimelerin anahtaridir.” tanimlamasiyla sozliikleri
ev, hayat ve anahtara benzetmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin sdzliik cesitlerine yénelik goriisleri
“Bildiginiz sozliik ¢egitleri nelerdir?”

Katilimcilar Kod Tema
0123.4567.89,10.11.12,13,14.15.16,17,18,19 Tiirkce sozliik

01,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11,13,14,15,16,17,18,19 Inglhzce Sf)le'ik Sozluk gesltlerl
O134.679.11.16.18 Atasozleri-Deyimler sozligii

Tablo 4 incelendiginde, yar1 yapilandirilmis goriisme formunda Ogrencilerin “Bildiginiz
sozliik ¢egitleri nelerdir?” sorusuna vermis oldugu cevaplardan &grencilerin tamaminin
((:)1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,1 1,12,13,14,15,16,17,18,19) Tiirkce sozlug, on sekizi
(0123456789.10,11,13,14,15,16,17.18,19)  Ingilizce sozligii ve dokuzu (O134679.11,1618) atasozleri-
deyimler sozliigiinii bildigi goriilmektedir. Buradan Tiirkce sozliik, Ingilizce sézliik,
atasozleri-deyimler s6zligli kodu ile sozliikk ¢esitleri temasi elde edilmistir. Bunun yani sira
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ogrencilerin besi (02,3,10,13,16) yazim ve imla kilavuzunu bildigi sozliik ¢esidi olarak ifade
etmistir.

Gozlem verisi olarak 6grencilerden uygulama siirecinde sozliik soruldugunda Tiirk¢e sozliik,
Ingilizce sozlik ve atasozleri-deyimler sozliigii ¢ikarilmis ve bunlarin disinda sézliik
bulunmadig1 goriilmiistiir. Bu bakimdan 6grencilerin sozliikk ¢esitlerine yonelik bilgisi sahip
olunan sozliikklerle smirli kalmistir. Ayrica 6grenciler siirecte kullanilan TDK Tiirkge
Sozlik’i (2005) goriince duyussal olarak tepkiler vermis ve sozliiglin hacmine ¢ok
sasirmustir. Bazi 6grencilerin sozliigiin bulundugu masaya gelip eline aldig1 ve saskin bir
sekilde inceleyerek merak igerisinde sayfa sayisina baktig1 goriilmustiir.

Tablo 5. Ogrencilerin sézliige bagvurma amacina yonelik gériisleri
“Sozliiklere hangi durumlarda bagvurursunuz?”

Katilimcilar Kod Tema
(")1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12,13,14,15,16,17,18,19: Bilmedigim ve Anlam1 ¢ikarilamayan

daha 6nce duymadigim kelimeler olunca sozliige Sozlige
bakarim. basvurma
(")7,16,18: Merak ettigim bir kelime varsa sozliik Merak

kullanirim.

Tablo 5 incelendiginde, yar1 yapilandirilmis goriisme formunda o6grencilerin “Sozliiklere
hangi durumlarda basvurursunuz?” sorusuna vermis oldugu cevaplardan hareketle anlami
¢ikarilamayan (O123456.7.89.10,11,12,13,14,15,16,17.18,19) V€ merak (O71618) kodu ile sozlige
basvurma temasina ulagilmstir.

Ogrencilerden O; anlami ¢ikarilamayan koduna yonelik “Bilmedigim ve daha Once
duymadigim kelimeler olunca sozliige bakarim.” diyerek sozliige anlamini ¢ikaramadigi
kelimeleri dgrenmek amaciyla bagvurdugunu ifade etmistir. Ogrencilerden Oy ise merak
kodu icin “Merak ettigim bir kelime varsa sozliik kullanirim.” gorisiliyle sozliikklere merak
ettigi kelimeler bakmak amaciyla basvurdugunu séylemistir.

Gozlem verisi olarak 6grencilere sozliikk okuma etkinlikleri stirerken birkag kelime sorulmus
ve bazi 6grencilerin sozliikleri agip anlamlarina baktiklart goriilmiistiir. Yine sozliilk okuma
etkinlikleri siirerken dersin tamamlanmasina bes dakika kala sozlik kapatilinca bazi
ogrencilerin parmak kaldirarak merak ettigi sozciikleri okunan sozliikten bulmak istemistir.
Bu durum sonraki haftalarda da devam etmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin sdzliik okuma etkinliklerine yonelik goriisleri
“Iki hafia pilot uygulamas: yapilan ve alti hafta daha siirecek sézliik okuma saati uygulamasinin
size faydasi olacagini diistiniiyor musunuz? Nasil?”

Katilmcilar Kod Tema
01,2,3,4,5,6,7,8,9,11,12,13,14,15,16,17,19: Sozliikk okuma saati bizim Sozciik dagarmgl

kelime dagarcigimiz1 gelistiriyor.

01,2,7,3,10,132 Ogrendigim kelimeler birisine bir sey anlatirken Konusma becerisi Sozluk
isime ¢ok yartyor. okumanin
O, .5.15: Giin boyunca kullandigim kelimelerin farkli Cok anlamlilik faydalar1
anlamlarini1 da 6grenerek kullanmamizi yarar1 oluyor.

O,7: Bilmedigim kelimeleri 6greniyoruz bu LGS gibi 6nemli Sinav basarisi

sinavlarda ¢ok isimize yarar, bize katki saglar.
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Ogrencilerin hepsi sozliik okuma etkinliklerinin fayda saglayacagini diisiinmektedir. Bu
bakimdan nasil sorusuna yanit aranmaigtir.

Tablo 6 incelendiginde, yar1 yapilandirilmis gériisme formunda dgrencilerin “Iki hafta pilot
uygulamasi yapilan ve alti hafta daha siirecek sozliik okuma saati uygulamasinin size faydast
olacagini diigiiniiyor musunuz? Nasil?” sorusuna vermis oldugu cevaplardan hareketle sézciik

945150,

(O15.18) ve sinav basaris1 (O;7) kodu ile s6zliik okumanin faydalar1 temasina ulagilmistir.

Ogrencilerden Os sdzciik dagarcign koduna yénelik “Sozliik okuma saati bizim kelime
dagarcigimizi gelistiriyor.” diyerek s6z konusu uygulamanin sézciik dagarcigin gelistirdigini
ifade etmistir. Ogrencilerden Oy konusma becerisine iliskin “Ogrendigim kelimeler birisine
bir sey anlatirken isime ¢ok yariyor.” ifadesiyle sozliik okuma etkinliklerinde 6grenilen
kelimelerin kendini ifade etmede ise yaradigmi sdylemistir. Ogrencilerden O ok anlamlilik
koduyla ilgili “Giin boyunca kullandigim kelimelerin farkl anlamlarint da o6grenerek
kullanmamizi yarar: oluyor.” goriisliyle sozliik okuma etkinligi ile gilinliik hayatta kullandig:
kelimelerin farkli anlamlarimi 6grendigini ve bunlari kullanirken faydasi oldugunu dile
getirmistir. Ogrencilerden Q¢ ise “Bilmedigim kelimeleri 6greniyoruz bu LGS gibi énemli
simavlarda ¢ok isimize yarar, bize katki saglar.” yanitiyla diger katilimcilardan farkli olarak
sOzliik okuma etkinliginin sinav basarisini1 desteklemeye yonelik bir islevi oldugu goriisiinde
bulunmustur.

Ogrencilerin “Iki hafta pilot uygulamas: yapilan ve alti hafta daha siirecek sézliik okuma
saati uygulamasinin size faydasi olacagim diistintiyor musunuz? Nasil?” sorusuna vermis
oldugu yamtlar gdzlem yoluyla elde edilen verilerle ortiismektedir. Ogrencilerin sozliik
okuma etkinliklerinde O&grendikleri sozciikleri sozciikk dagarciklarina ekledikleri ve
kullanmaya basladiklar1 gézlenmistir. Ornegin bir 6grenci kendisine uzatilan bir mandalina
icin sozliik okuma etkinlikleri kapsaminda 6grendigi turfanda sozciigiinii “Bu mandalina
turfanda mi sence?” ciimlesinde kullanarak gostermistir. Baska bir 6grenci de kendisini
tanitirken sozliik okuma etkinlikleri kapsaminda 6grendigi kerime sdzclginii “Babamin
kerimesiyim.” climlesinde kullanmistir. Son olarak sozliik okuma etkinliklerinin son
haftasinda Ogrencilerden biri yoklama sirasinda “Bugiin refikim yok” diyerek bu siirecte
ogrendigi sozclige anlatiminda yer vermistir.

Ogrencilerin “Iki hafta pilot uygulamas: yapilan ve alti hafta daha siirecek sézliik okuma
saati uygulamasinin size faydasi olacagim diistintiyor musunuz? Nasil?” sorusuna vermis
oldugu yanitlar dokiiman inceleme yoluyla elde edilen verilerle de Ortiismektedir.
Ogrencilerin sézliilk okuma etkinliklerinde &grendikleri sozciikleri sdzciik dagarciklarina
ekledikleri ve kullanmaya basladiklar1 goriilmiistiir. Sozliik okuma etkinliklerinin ikinci
haftasinda uygulanan ¢alisma kagidinda Ogrencilerden verilen bir ¢engel bulmacanin
¢oziilmesi istenmis ve dgrencilerin onu sifre olarak belirlenen “Kamus Namustur.” sézinii
dogru olarak bulmustur. U¢ dgrenci bir harf eksik olarak sifreyi ¢dzerken, iki 6grenci yarisini
¢cozmiis dort 0grenci ise sifre agamasina gecememistir.

Sozliik okuma etkinlikleri sekizinci haftanin sonunda tamamlandiginda Ogrencilere yari
yapilandirilmig son goriisme formu uygulanmistir. Bu siirecte gozlemler yapilmis ve
aragtirmacilarin gelistirdigi dokiimanlar kullanilmustir. Ogrencilerden yari yapilandirilmis
goriigme yoluyla toplanan veriler igerik analizine tabi tutularak kod ve temalar
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olusturulmustur. Goriisme, goézlem ve dokiiman analizi ile toplanan veriler birlikte
degerlendirilmistir. Bu bdliimde bu verilere ait bulgular yer almaktadir.

Tablo 7. Ogrencilerin sdzliik okuma saatine yonelik goriisleri
“Sozliikk okuma saati uygulamasi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?”

Katilmcilar Kod Tema
(")1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12,13,14,15,16,17,19: Bu uygulamanin bana ve ayni Egitsel

zamanda arkadaslarima ¢ok faydasi oldugunu diigiinliyorum ve

bu yiizden ikinci donem de devam etmesini diliyorum. Sozlik okuma
O1.7.10: SOzliik okuma calismasi bence gok giizel ve eglenceli Eglenceli

ayrica yeni kelimeler 6grenmemi sagladigindan faydalidir.

Tablo 7 incelendiginde, yar1 yapilandirilmis goriigme formunda 6grencilerin “Sézliik okuma
saati uygulamast hakkinda ne diigiiniiyorsunuz?” sorusuna vermis oldugu yanitlardan
hareketle egitsel (01,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12,13,14,15,16,17,19) ve eglenceli (01’7’10) kodlan 1le sozluk
okuma saatine bakis temasina ulagilmistir.

Ogrencilerden O, egitsel koduna yonelik “Bu uygulamamin bana ve aymi zamanda
arkadaslarima ¢ok faydast oldugunu diisiiniiyorum ve bu yiizden ikinci donem de devam
etmesini diliyorum” diyerek sozlik okuma saati uygulamasmmin hem kendine hem
arkadaglarina fayda gosterdigini sdylemekte ve uygulamanin devam etmesi noktasinda istekli
oldugunu ifade etmektedir. Ogrencilerden O; eglenceli koduna iliskin “Sozliik okuma
calismasi bence ¢ok giizel ve eglenceli ayrica yeni kelimeler 6grenmemi sagladigindan
faydalidir.” ifadelerini kullanarak sozlik okuma saati uygulamasinin giizel, eglenceli ve
faydali bir ¢alisma oldugunu sdylemektedir.

Ogrencilerin “Sozliik okuma saati uygulamasi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?” sorusuna
vermis oldugu yanitlar gdzlem yoluyla elde edilen verilerle ortiismektedir. Ogrencilerin
sozlik okuma etkinlikleri siiresince son derece istekli olduklar1 gozlenmistir. Sozliigiin
okunmasi sirasinda sozciiklerle ilgili yapilan yorumlamalarda eglenceli durumlarla
karsilasilmistir.  Ogrencilerin bazilarinin giilerken gozlerinden yaslar geldigi ve etkinlige
devam etme noktasinda bu durumdan kaynakli yer yer duraklamalar oldugu gézlem formuna
kay1t edilmistir.

Tablo 8. Ogrencilerin sdzliik okuma saati uygulamasinin katkilarina yénelik goriisleri
“Sozliik okuma saati uygulamasnin size katkist oldu mu? Nasil?”
Katimcilar Kod Tema
(")1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12,13,14,15,16,17,19: Bilmedigim kelimelerin anlamin1 So6zciik dagarcigt
ogrendim ve daha dnce duymadigim kelimeleri duydum.
Boylece yeni kelimeler 6grenmis oldum. Sozlik
(")1,10,12,13: Konusurken kendimi yeni 6grendigim kelimelerle Konusma okumanin
daha iyi anlatiyorum. faydalari
O,3: Bilmedigimiz kelimeleri 6grendigimiz, yeni yeni kelimeler Okuma
gordiigiimiiz icin hem konugsmam gelisti hem de okumami
hizlandird1.

Ogrencilerin tamami sozliik okuma saati uygulamasmin kendilerine katki sagladigim
diistinmektedir. Bu bakimdan nasil sorusuna cevap aranmistir.

123



Soner & Goger

Tablo 8 incelendiginde, yar1 yapilandirilmis goriigme formunda 6grencilerin “Sézliik okuma
saati uygulamasinin size katkist oldu mu? Nasi?” sorusuna vermis oldugu yanitlardan
h;}reketle sozecuk dagaragl (01,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12,13,14,15,16,17,19), konusma (01’10’12,13) ve okuma
(O13) kodlart ile sozliikk okuma saatinin faydalari temasina ulasilmistir.

Ogrencilerden Os sozciik dagarcigi koduna yonelik “Bilmedigim kelimelerin anlamini
ogrendim ve daha once duymadigim kelimeleri duydum. Béylece yeni kelimeler ogrenmis
oldum.” diyerek sozliik okuma saati uygulamasinin bilmedigi kelimeleri 6grenmesini ve yeni
kelimeler edinmesini sagladigim ifade etmistir. Ogrencilerden O, konusma koduna iliskin
“Konusurken kendimi yeni ogrendigim kelimelerle daha iyi anlatryorum.” gorisliyle sozliik
okuma saati uygulamasi ile yeni kelimeler 6grendigini, bu kelimeleri konugmalarinda
kullandigini dile getirmistir. Ogrencilerden O3 okuma kodu igin “Bilmedigimiz kelimeleri
ogrendigimiz, yeni yeni kelimeler gordiigiimiiz icin hem konusmam gelisti hem de okumami
hizlandirdi.” ifadesiyle sozliik okuma saati uygulamasinin sézciik dagarcigini gelistirdigini,
konusma becerisini iyilestirdigini ve okurken hiz kazandigin1 sdylemistir.

Ogrencilerin “Sozliik okuma saati uygulamasinin size katkisi oldu mu? Nasil?” sorusuna
vermis oldugu yanitlar gdzlem yoluyla elde edilen verilerle ortiismektedir. Ogrencilerin
sozlik okuma etkinlikleri kapsaminda gordiikleri soézciikleri, sozciikler {izerine yapilan
yorumlamalarda kullandiklar1 gdzlenmistir. Ogrencilerin  konusmalarinda &zellikle bu
sOzciiklere yer verme gayreti igerisinde olduklar1 gdzlem formuna islenmistir.

Ogrencilerin “Sozlitk okuma saati uygulamasinin size katkisi oldu mu? Nasil?” sorusuna
vermis oldugu yanitlar dokiiman inceleme yoluyla elde edilen verilerle de Ortlismektedir.
Dordiincii hafta bitiminde uygulanan ¢alisma kagidinda 6grencilerden 6grendigi kelimeleri
anlamlariyla eslestirmeleri istenmistir. Bu calismada sekiz 6grencinin biitiin eslestirmeleri
dogru yaptig1, dort 6grencinin bir eksikle, iki 6grencinin li¢ eksikle ve dort dgrencinin ise
besten ¢ok eksikle calisma yapragini tamamlamistir. Altinct hafta bitiminde uygulanan
calisma kagidinda Ogrencilerden verilen ifadelerdeki bosluklara 6grendigi kelimelerle
doldurmalar1 istenmistir. Ogrencilerin besi tamamimni dogru yaparken ii¢ 6grenci bir eksik,
yedi 6grenci iki eksik, 1 6grenci {i¢ eksik ve son olarak 3 6grenci dortten ¢ok eksikle ¢aligma
yapragini tamamlamistir. Sekizinci hafta sonunda uygulanan c¢alisma kagidinda ise
ogrencilerden sozliik okuma saati uygulamasi siiresince 6grendigi sozctikleri j harfi agirlikli
olarak bir dortlik, uzun bir ciimle veya paragraf icerisinde kullanmalar1 istenmistir.
Ogrencilerin hepsi dértliik, uzun bir ciimle veya paragraf olusturmustur. Ornegin bir 6grenci
“Jale yarinki yarigsma icin abisine aldigi janjanli takimla jiirinin kesinlikle onu begenecegini
ve jet hiziyla ona dénecegini diigiindii.” diyerek uzun bir climle kaleme alirken bir bagka
ogrenci ise su dortliigli yazmistir:

“Jet gibi geldi Jale,
Janjanl elbisesiyle.
Jilet gibi sa¢larna,
Jole siirmiis yine.”

Ogrencilere yar1 yapilandirilmis goriisme formunda yer alan “Bundan sonra kisisel
gelisiminiz i¢in ayirdiginiz zamanlarda sézliik okumayr diistintir miistintiz?” soru yoneltildi.
Ogrencilerin tamami bundan sonra kisisel gelisimi icin ayirdigi zamanlarda sozliik
okuyacagini belirtmistir. Ogrencilerden O, “Evet, ¢iinkii sozliik okumak ¢ok giizelmis”, Oy
“Sozliik okumak eglenceli, keyifliymis. Okumaktan zevk aldigim icin okurum” ve O3
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”Diistiniiriim ¢linkii giizel kelimeler ogreniyorum” diyerek sozliik okumanin giizel, eglenceli
ve 0gretici bir ¢aligma oldugunu ifade etmislerdir.

Tablo 9. Ogrencilerin sdzliik okuma uygulamasini tavsiye edilmesine yénelik goriisleri
“Sozliik okuma saati uygulamasini ¢evrenizdekilere tavsiye eder misiniz? Neden?”
Katilmcilar Kod Tema
(")1,8,9,11,12,18: Daha ¢ok sozciik bilmek demek birbirimizle Konusma
olan iletisimimizin daha iyi olmas1 demektir ve daha
farkli kelimelerle kendimizi daha kolay ifade edebiliriz.

(")3,4,5,6,7,10,13,15,16,17,19: Ben bu uygulama ile yeni kelimeler ~ Sozciik dagarcigi Sozliuk
ogrendim. Baskalariin da yeni kelimeler duymasini okumanin
farkli kelimeler 6grenmesini isterim. islevleri

0,.14: Ogrendigim kelimeler okudugum seylerde karsima  Anlama
c¢ikinca daha iyi anliyorum.

Ogrencilerin tamam sdzlikk okuma saati uygulamasini ¢evresindekilere tavsiye etmektedir.
Bu bakimdan neden sorusuna cevap aranmuistir.

Tablo 9 incelendiginde, yar1 yapilandirilmis gorligme formunda 6grencilerin “Sézliik okuma
saati uygulamasini gevrenizdekilere tavsiye eder misiniz? Neden?” sorusuna vermis oldugu
yanitlardan hareketle konusma (O159.11.12.18), sozciik dagarcigt (03456.7.1013.15.16.17.19) V€
anlama (02,14) kodlart ile s6zliikk okumanin islevleri temasina ulasilmistir.

Ogrencilerden O, konusma koduna yénelik “Daha cok sézciik bilmek demek birbirimizle
olan iletisimimizin daha iyi olmasi demektir ve daha farkl kelimelerle kendimizi daha kolay
ifade edebiliriz.” diyerek sozciiklerin iletisim kurmada ve kendini ifade etmede 6nemli bir
unsur olduguna deginmistir. Ogrencilerden Os sozciik dagarcigi koduna iliskin “Ben bu
uygulama ile yeni kelimeler 6grendim. Bagskalarimin da yeni kelimeler duymasini farkl
kelimeler 6grenmesini isterim.” goriisliyle sozliik okuma saati uygulamasi ile yeni kelimeler
ogrendigini ve O0grendigi bu kelimeleri bagkalarinin da bilmesini istedigini ifade etmistir.
Ogrencilerden Oy4 anlama kodu icin “Ogrendigim kelimeler okudugum seylerde karsima
ctkinca daha iyi anliyorum.” 1fadesiyle sdzciikleri dnceden bilmenin okuma sirasinda
anlamay1 kolaylastirdigini s6ylemistir.

Sonug ve Tartisma

Ortaokul 6grencilerinin sozliikle tanistirilmasin1 amaglayan ve “Ortaokul dordiincii sinif
ogrencilerin sozliik okuma etkinliklerine bakisi nasildir?” sorusuna cevap aranan bu
calismada sozliik okuma saatinin Ogrencilerin sdzclik dagarcigini, konusma ve yazma
becerilerini gelistirdigi, anlama ve anlatma becerilerini destekledigi sonucuna ulasilmstir.
Ayrica sozliik okuma saati uygulamasinin 6gretici, eglendirici ve istek uyandirici bir ¢alisma
oldugu sonucu elde edilmistir. Bu bakimdan sozliik okuma etkinliklerinin 6grencilerin
akademik gelisimlerine hizmet eden bir ¢alisma oldugu ifade edilebilir.

Ogrenciler sozliik okuma saati uygulamasi dncesinde soz varliklarmi kitap okuma, sozliige
bakma ve alt yazili film izleme yoluyla gelistirdiklerini ifade etmistir. Uygulama sonunda
yapilan goriismede Ogrencilerin  s6z varliklarii  gelistirmede sozlik okumay:r da
kullanacaklarini sdylemeleri sozliige bakisin degistigini gostermektedir. Burada sozliik okuma
saatinin 6grenciler tarafindan sevilmesi, gilizel bulunmasi, eglenceli ama &gretici bir ¢aligma
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oldugunun anlasilmasi dnemli olmustur. Sozlikler sadece bakilan degil okunan bir eser olarak
da goriilmeye baslanmistir. Ogrencilerdeki bu bakisin degismesinde onlarin sozliikle
tanigmalari, aktif olarak s6zlilk okuma ¢alismalarina katilmalar etkili olmustur.

Ogrenciler uygulama siirecinde s6z sahibi olmus okunacak sozciikleri belirlemede fikirlerine
bagvurulmustur. Giir (2014) calismasinda sozciikk Ogretimine Ogrencilerin ilgisini ¢eken
sozciiklerle baglamak gerektigini ¢ilinkii sozciiklerin bu yolla daha iyi 6grenilebilecegini ve
aktif sozciik dagarcigina eklenebilecegini belirtmektedir. Bu c¢alismada da sozlik okuma
etkinliklerinde 6grencilerin ilgisini ¢ekecek sozciiklerle ve dgrencilerin belirledigi harfleri
kapsayan sozciiklerin okunmasma O6nem verilmistir. Bdylece sozciiklerin 6grencilerin
tarafindan Ogrenildigi ve aktif sozclik dagarciklarma yerlestirildikleri goriilmistiir. Bu
sonuglar sozliik okuma saatinin egitim 6gretim siiresince derslerde yer verilmesi gereken bir
calisma oldugunu da gostermektedir. Bu durum Elbir ve Bagci’'min (2013) yaptiklar
caligmada ulastig1 Tiirkce 6gretmenlerinin miifredata sadik kalarak 6grenciler arasinda sozliikk
kullanimini yayginlastirmalari gerektigi sonucuyla desteklenmektedir.

Ogrenciler ilk kez karsilastiklari/anlamim1 ¢ikaramadiklar1 sozciiklerle karsilastiklarinda
sozliige bakma, baglamdan yararlanma ve Ogretmene sorma yollarina bagvurduklar:
goriilmistiir. Yaman (2010) da calismasinda 6grencilerin genel olarak okuduklari metinde yer
alan bilmedikleri kelimeleri 6grenmek i¢in sézliige baktigini, az sayida 6grencinin baglamdan
hareketle bulmaya calistigin1 ve bazi 6grencilerin de oncelikle 6gretmene sordugu sonucuna
ulagmistir. Bu bakimdan her iki ¢alismada elde edilen sonuglar benzerlik gdstermektedir.
Ogrencilerin anlamini ¢ikaramadiklari sézciikleri bulmada ilk yol baglamdan yola ¢ikmak
olmalidir. Bu noktada 6gretmenlere biiylik is diismektedir. Okur (2011) ¢alismasinda Tiirkce
Ogretiminin istenen diizeyde olmasi icin sdzlik kullaniminin 6neminin kavranmast,
ogrencilerin yanlarinda sozliilk tasimasit ve anlami ¢ikarilamayan sozciikleri bulmak igin
sozliiklere bakilmasinin 6nemini belirterek Ogretmenlerin gerekli yonlendirmeleri yapmasi
gerektigini soylemektedir. Ibe Akcan (2012) da yaptigi c¢alismada sodzliik kullanma
becerilerinin gelistirilmesi ve sozliiklerin sozciik 6gretiminde 6nemli bir ara¢ oldugunun
benimsetilmesinde Ogretmenlere biiyiikk gorevler diistiigli sonucuna ulagarak Ogretmenlerin
ogrencilere sozIigl tanidik bir kaynak haline getirmelerini 6nermektedir. Benzer sekilde Boz
ve Demirtas (2011) da yaptiklari calismanin sonucunda 6gretmenlerin sozlik kullanma
aliskanlig1 kazandirma noktasinda ¢aba gostermesi gerektigini bunun icin de derslere sozliikle
gidilmesi ve derste sozliik kullanilmasin 6nemli oldugunu belirtmektedir. Bu bakimdan
ogretmenlerin sézciik 6gretim siirecini iyi yonetmesi ve siirecte rehber olmasi gerekmektedir.
Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2019) s6zciikleri anlamlandirmada baglam temelli yaklagimi
benimsemektedir. Ogrencilerin anlamlandiramadiklar1 sdzciikleri metnin baglamindan
yararlanarak bulmalar1 istenmektedir. Goger (2015) de yaptig1 calismada sozciiklerin baglami
dikkate alinarak Ogretilmesinin kalict ve kullanilabilir sdzciik 6grenimine katki verdigini
sOylemektedir. Bu nedenle sozciikleri anlamlandirmada oncelikle baglamdan yararlanmaya
basvurulmali eger bu yolla bulunamiyorsa son care olarak sozliige bakilmalidir. Bu
siralamaya uyulmasi son derece dnemlidir. S6zliikk okuma saati uygulamasi siiresince bu
anlayisin kazandirilmasi da amaglanmugtir. Ogrenciler sdzliiklerin nasil kullanilmas1 gerektigi
hususunda bilgilendirilmistir.

Yapilan ¢alisma Ogrencilerin s6zliigiin ne anlama geldigini bildigini gostermektedir. Fakat
ogrencilerin sozliik gesitleri noktasinda eksikligini de ortaya koymaktadir. Ogrenciler yalnizca
genel sozliikler ile atasdzleri ve deyimler sdzliigiinii bilmektedir. Ogrencilerin diger sozliik
cesitlerine yonelik bir bilgiye sahip olmadigi goriilmiistiir. Hatta Ogrencilerle yapilan
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gorismede elde edilen veriler 6grencilerin bir kisminin yazim kilavuzunu sozliik olarak
bildigini ortaya ¢ikarmistir. Bu anlamda ogrencilerin sozliikle tanistirilmasi ve onlara
s0zlliglin tanitilmasinin énemi anlagilmistir. Goger (2009) yaptigi calismada her 6grencinin
simif seviyesine gore Tiirkge sozliik, atasozleri ve deyimler sozliigi, sairler ve yazarlar
sozliigi, es ve zit anlamlilar s6zIligl saglanmasi gerektigini ifade etmektedir. Erdem (2017)
de yaptig1 ¢aligmada 6grencilerde sozliik kiiltiiriiniin olusturulmasi gerektigini ve 6grencilere
sozliik kullanma egitiminin verilmesinin 6nemine deginmektedir. Bu ¢alisma 6grencilerde
sozlik kiiltlirlinliin olusturulmas: saglamakta ve ogrencilerin sozliikleri nasil kullanacagi
hususunda onlara yol gdstermektedir. Ogrenciler yapilan uygulama sayesinde sozliik
kullanmay1 o6grenmis, sozliik cesitlerine yonelik bilgileri edinmis ve sozliigiin kisisel
gelisimde 6nemli bir etken oldugunu anlamaistir.

Sozlik okuma saati uygulamasi siiresince elde edilen veriler bu uygulamanin 6grencilerin
kelime dagarcigin1 gelistirme, konusma becerisini gelistirme, kelimelerin farkli anlamlarini
o0grenme ve sinav basarisini desteklemek noktasinda avantajlar sagladigi gostermistir.
Giilseren ve Batur (2009) yaptig1 calismada sozliik okuma aligkanliginin kelime dagarcigini
zenginlestirerek ana dili egitiminin daha kisa siirede tamamlanmasina olanak tanidigi ve bu
siireci destekledigini ifade etmektedir. Maden ve Demir (2019) de calismalarinda sozciik
dagarciginin  zenginlestirilmesinde so6zlik kullaniminin zorunlulugu vurgulamakta ve
ogrencilerin sozliige karst olumlu tutum gelistirecegi etkinliklerin yapilmasinin 6nemine
isaret etmektedir. Bu bakimdan sozliik okuma etkinlikleri dgrencilerin sozciik dagarciginin
gelismesine hizmet ettigini gostermektedir. Bununla birlikte 6grencilerin yazma ve konusma
gibi temel becerileri de destekledigi goriilmiistiir. Ayrica sinav basarisina da dolayli olarak
etki ettigi caligmanin bulgularindan anlagilmaktadir. Karatay (2007) da yaptig1 caligmada
sozciik dagarciginin zenginlestirilmesinin anlama ve anlatma becerilerini gelistirmeye hizmet
ettigini sdylemektedir.

Ogrenciler sdzliikk okuma saatini sevmistir. Bu durum 6grencilerden siire¢ boyunca toplanan
verilerle de kendini gostermektedir. Ogrenciler sdzliikk okuma saati uygulamasimin eglendirici
ve bilgilendirici bir faaliyet oldugunu dile getirmistir. Sekiz hafta siiren uygulamada
ogrenciler istekli halleriyle dikkat cekmistir. Ogrenciler eglenirken ayn1 zamanda sdzciiklerle
ilgili bilgilere de sahip olmustur. Ogrencilerin hepsi siire¢ sonunda yapilan goriismede de
sOzliik okuma saati uygulamasini tavsiye ederek baska insanlarin da sozlik okumayla elde
edilen kazanimlar1 kazanmalarini istemistir. Goger ve Karadag (2019) yaptiklar1 ¢aligmada
yabanci dil olarak Tiirk¢eyi 6grenenlerin sozliikk okuma yoluyla yeni sozciikler 6grendiklerini,
ogrenilen sozciikleri giinliik hayatta kullanabildiklerini ve s6zliik okuma uygulamasini faydali
olarak gordiikleri sonucuna ulagsmistir. Bu yoniiyle her iki ¢alisma benzerlik gostermektedir.
Balaban (2014) da yaptig1 calismada so6zlik okumanin Ogrencilere c¢ok sayida fayda
sagladigini sdylemekte sozliik okuyan 6grencilerin kelime dagarciginin zenginlesecegi ve dil
kullaniminin iyilesecegini sdylemektedir. Sozliilk okuma da &grencilerin sikilmadan keyifle
takip ettikleri bir calisma oldugundan aym1 zamanda da Ogrencilere cesitli avantajlar
sagladigindan 6nemli bir faaliyet oldugunu gostermistir.

Demir (2006) yaptig1 ¢alismada Tiirk ulusunun giicliniin Tiirk¢e’de sakli oldugunu bu dilin
kelimelerini bilmek ve kavramlar1 karsilama mantigin1 sezmek gerektigini ifade etmektedir.
Tiirk dilinin kelimeleri o dilin s6z varligini igeren sozliikklerde bulunmaktadir. S6zliik okuma
sayesinde Tiirkgenin giiciinii anlamak, dilimizin kelimelerini gérmek miimkiindiir. Bu nedenle
sozliik okuma Tiirkce ile okuyucular1 tanistirmaya hizmet etmektedir. Bu bakimdan sozliik
okuma saati uygulamasi gerekli bir faaliyettir.
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Liile Mert (2013) calismasinda inceledigi Tiirkge kitaplarinda sozciik ogretimiyle ilgili
etkinliklerin yeterli olmadig1 sonucuna ulagsmistir. Bu durum 6grencilerin sézciik dagarcigini
gelistirmek i¢in farkli etkinliklere ihtiya¢ oldugunu gostermektedir. Ciinkii Giines (2017)
yaptig1 caligmada sinirsiz 6grenmeyi saglamasit bakimindan okumanin onemli bir etken
oldugunu ifade etmektedir. Sozliilk okumak da bir okuma tiirii olarak kisilere sozciiklerin
diinyasinda dolagsma ve sozciiklerle tanisma olanag: verdigi i¢in egitim 6gretim siiresince yer
verilmesi gereken bir ¢alisma oldugunu gostermektedir. Bu aragtirmada ogrencilere sozliik
okuma etkinlikleri yapilarak onlarin hem sozciiklerle tanismasi saglanmig hem de sozciik
dagarciklarini gelistirmek amacglanmistir.

Sonu¢ olarak ortaokul dordiincii simif Ogrencileriyle yapilan sozlik okuma saati
uygulamasinin Ogrenciler tarafindan sevildigi ve Ogrencilere ¢ok sayida katkisi oldugu
anlagilmistir. Bu bakimdan s6zliikk okuma saati uygulamasi énemli ve gerekli bir ¢aligmadir.

Oneriler

Bu caligmada elde edilen bulgulardan hareketle su 6nerilerde bulunulabilir:

Ogrencilere sozliigiin yalnizca bakilan degil ayn1 zamanda okunan bir eser oldugu anlayisi
kazandirilmalidir. Bunun igin oncelikle 6grencilere sozlilkk kullanimima yonelik bilgiler
verilmeli ardindan hem okulda yapilan serbest okuma saatlerinde hem de kisisel gelisim i¢in
ayrilan zamanlarda s6zliikk okumasi yapilabilecegi anlayis1 kazandirilmalidir.

Ogrencilere sozliiklerin okunabilecek eserler oldugu anlayisi1 vermek igin dzellikle okuma
kiiltiirii temasinin alt temasi olarak sozliikten faydalanilmalidir. Bunun i¢in ders kitaplarinda
yer alan metinlerden biri herhangi bir sozliglin bir sayfasindan dogrudan alinti yoluyla
verilebilir. Metnin etkinlik boliimiinde ise sozliik kullanimina yonelik (6rnegin sozliik sirasina
gore siralama) etkinliklere yer verilebilir.

Bu calismada oldugu gibi 6grencilerle birlikte sdzliikk okuma saati uygulanabilir. Boylece hem
grup halinde okuma c¢aligmasi yapilabilir hem de uygulama esnasinda sozciikler {izerine
konusma yapilarak dinleme ve konusma becerilerinin etkilesimli olarak birlikte kullanilmasi
saglanabilir.
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