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“Bu Benim Eserim” Ogrenci Projelerinin Okul Tiirii Bakimindan
Degerlendirilmesi

Evaluating The “Bu Benim Eserim” Student Projects at Part of School
Type

Ramazan CEKEN!

Ozet

Nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman analizi teknigi ile gergeklestirilen bu ¢alismada, 2005-2010
yillar1 arasinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan gergeklestirilen “Bu Benim Eserim Matematik ve Fen Bilimleri
Proje Yarismasi”’nda gerceklestirilen 6grenci projeleri sayisinin, ilkdgretim diizeyindeki bazi okul tiirleri
acisindan kiyaslamasi yapilmistir. Kiyaslama sonucunda devlet ilkdgretim (DIO) ve yatili ilkdgretim okullarmin
(YIBO), bzel ilkdgretim okullar1 (O10) ile Bilim ve Sanat Merkezlerine (BILSEM) gére proje sayist bakimindan
oldukea diisiik bir diizeyde kaldig1 anlagilmistir. Bu sonug, OIO’larmdaki 6gretmenlerin motivasyon diizeyinin
DIiO’larinda calisanlardan daha yiiksek oldugu gergegi ile de ortiismektedir. OIO’larinda bu diizeyin yiiksek
cikmasi, 6grencilere motivasyon ve gerekli imkanlarin aileler tarafindan saglanmasi ile miimkiin olabilirken,
BILSEM’lerinde bu durum dgrencilerin mevcut potansiyelleri ile ilgilidir. Oysaki iyi diizenlendiginde, projeler
ile 6grenme her sosyo-ekonomik diizeydeki bireyler igin egitim siirecine etkin katilimi saglayacak bir
uygulamadir. Caligmanin sonuglari, proje yarigmasinda okul tiiriine goére oOnemli oransal farkliliklarin
bulundugunu ortaya koymas:t bakimindan &nem tasimaktadir. Milli Egitim Bakanlifi tarafindan Tiirkiye
genelinde gergeklestirilen bu yarigmada, yerel ve ulusal diizeyde projelerden sorumlu olanlarm YIBO ve
DIO’nin diisiik diizeydeki katilimlarina yonelik olarak bazi énlemleri almasi gerekmektedir.

Anahtar Kelimeler: proje tabanli 6grenme, fen ve teknoloji egitimi, 6zel ve devlet okullari.
Abstract

The student science projects ranked 100" or above in the competition carried out by The Ministry of
National Education througout the country during the period of 2005 and 2010 were analsed using a qualitative
method called as document analysis in this study. With the comparison data obtainned from the document
analysis, it is understood that public schools’ project rate is lower than private schools’ and Science and Art
Centers’ rates. This result has a parallelism with the higher motivation of private schools’ teachers than puplic
ones. Additionally the higher socio-economic situation of the private schools’ families is another factor of this
difference. The Science and Art Centers’ students ability to do projects is a distinguishing character from this
situation. In fact, project based learning provides for each students having different socio-economic conditions
effective participation to the process of education. This study is crucial for identifying the different rate
examined in projects competition carried out througout Turkey in accordance with the school type. The local and
national authorities of project competition need to take some precautions for boarding and public schools’ low
participation to the student projects competition carried out by Ministry of National Education

Key Words: project based learning, science and technology education, private and public schools
Giris
Psikologlarin cogu 6grenmenin bireyin cevresi ile etkilesim kurmasi sonucu olustugu
ve bireyin davranislarinda degisiklik meydana getirdigi goriisiinde birlesmektedir

(Memisoglu, 2008: s.3). Bunun basarilmasi i¢in sinif ortamina uygun bir 6grenme ikliminin

olusturulmasi gerekmektedir (Celik, 2005: s.2). Burada en 6nemli hedef 0zglveni yuksek

1Yrd. Dog. Dr., Sinop Universitesi Egitim Fakiiltesi, [lkogretim Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali Baskanu,
rceken@sinop.edu.tr



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Y1l 11, Say1 22, Aralik 2011, 1 - 14

bireyler yetistirmektir. [lkdgretim 6grencilerinin kendi dzgiivenleri ile bagimsiz is yapabilme
egiliminde olduklar1 bilinmektedir (Tekin, 2006). Bu siiregte 6gretmenlerin, 6nemli gorevleri

bulunmaktadir.

Ogretmenlerin dgrencilere 6nemli bir kaynak olmasi icin, mesleki is doyumunun
yilksek diizeyde bulunmasi gerekmektedir. Ogretmenlerin motivasyon diizeylerinde okul
tirlerine gore anlamli bir farklilik bulunmaktadir (Karakdse ve Kocabas, 2006). Kendini
gelistirme ve yaraticilik egilimi, devlet ve 6zel okullarda gorev yapan 0gretmenler arasinda
onemli oranda farklilik tasir (Sonmezer ve Eryaman, 2008). Bu durum, 6zel okullarda
O0grenim gormekte olan Ogrencilerin, egitim siirecine aktif olarak katilimini dogal olarak
olumlu yonde etkilemektedir. Nitekim Kutlu ve Kumandas (2009) tarafindan gerceklestirilen
bir ¢alismada, performans gorevleri bakimindan 6zel okuldaki 6grencilerin, devlet okullarinda
ogrenim goren dgrencilere gore daha olumlu diizeyde olduklar: tespit edilmistir. Her ne kadar
yurt disinda bazi arastirmalarda devlet okulu 6grencilerinin 6zel okul 6grencilerinden daha
basarili olduklar1 tespit edilse de (Cutts ve Moseley, 2001: s.375), Tiirkiye’de durum tam
tersini gostermektedir (Kose, 1997, 261-270; Erdogan, 2002, 4).

Devlet okullarindan YIBO’larinda ise durum farkli bir goriinime sahiptir. Dagl ve
Giindiiz (2006) tarafindan YIBO y®&netici ve 6gretmenlerinin tiikenmislik diizeyine iliskin bir
arastirmada, bu kurumlarda calisan egitimcilerin 6nemli oranda ‘“duygusal tiikenmislik”,
“duyarsizlasma” ve “kisisel basar1” kriterleri bakimindan 6nemli sorunlari oldugu tespit
edilmistir. Ogretmen ve yoneticilerin bu olumsuz &zellikleri, dgrencilerin egitim siirecine

aktif katilimlarinin 6niinde 6nemli bir engel teskil etmektedir.

Benzer bir durum, DIO’larinda da goriilmektedir. Argon ve Yilmaz (2006), tarafindan
ilkdgretim okullarinda egitim siirecinde etkili olan boyutlarin arastirildig: bir ¢caligmada, bu
kurumlarda en etkili unsurun “yoneticiler”, en az etkili olan etkenin ise “6grenci” ile “okul
cevresi ve veli” oldugu sonucuna ulasilmistir. Okul uygulamalart ile okulun bulundugu
cevrenin egitime dahil edilememesi, sonu¢ olarak 6grencinin cevre ile biitiinlesmeyen bir
siiregle egitilmesine yol actig1 icin, DIO’larmin fakli diizeyde de olsa YIBO 6grencileri ile
benzer bir olumsuz 6zellige sahip olmalarina yol agmaktadir. Giir ve Batir (2009) tarafindan
gerceklestirilen bir arastirmada, devlet okullarinda 6grenim goren 6grenciler ve ailelerinin,
devletin bu Ucretsiz hizmetini yeterli gormedikleri, bu nedenle 6zel 6gretim kurumlarina ve
dershanelere biiyiik harcamalar yapmakta olduklar1 tespit edilmistir. Bu durum s6z konusu
egitim kurumlarinda 6grencilerin aktif egitim siirecine dahil edilmesinde 6nemli sorunlarin

oldugunu ortaya koymaktadir.
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Baska bir parasiz egitim veren devlet okulu olan BILSEM, iistiin yetenekli cocuklarin
kapasitelerini gelistirmek amaci ile kurulmus, hedef kitledeki bireylerin 6rgiin dgretimlerine
destek olan resmi bir kurumdur (MEB, 2007). Bu merkezlerin fiziksel donanimlarinda bir
takim kalite farkliliklar1 olmasina ragmen, materyal ¢esitliligi bakimindan diger parasiz devlet
okullart ile hemen hemen ayni seviye olduklart soylenebilir. Ancak teknolojik ara¢ ve
gereglere ulagsma imkaninin bulunmasi, 6grenciler igin umut veren bir durumdur (Gokdere,
Kicuk ve Cepni, 2004).

Ozetle dgrencilerin orgiin 6grenim gordiikleri kurumlarda gorev yapan dgretmenlerin
is doyumu egitim siirecine farkli diizeyde etkiler yapabilmektedir. Buna kurumlarin altyapi
imkanlar ile 6grenci ve velilerin soso-ekonomik diizeyleri de eklenirse, egitim siirecinin
sekillenmesi, DIO, YIBO, BILSEM ve OIO arasinda farklilik gostermektedir. Bu farklilik,
egitim siirecinin dnemli bir 6gesi olan etkinlik uygulamalarina katilim diizeyini de yakindan

ilgilendirmektedir.

Fen programlarinin asir1 bilgi yiiklii olmasi nedeni ile dgrenciler tarafindan zor ve
giincel yasam baglantilarinin eksik olarak kabul edilmesi (Duggan ve Gott, 2002), 6grenci ve
ogretmenleri kolay yapilabilir ¢aligmalara yonlendirmektedir (Millar and, Abrahams, 2009).
Projelerle 6grenme, giincel yasamin bilimin 6grenilmesine dahil edilmesi bakimindan 6nem
tasimaktadir. Ogrencilerin giincel sorunlari, belli bir siire¢ iginde farkli becerilerini
gelistirerek gergeklestirdikleri uygulamalar olarak &zetlenebilecek Proje Tabanli Ogrenme
(PTO) etkinlikleri, son yillarda resmi ve dzel egitim kurumlarinda giderek daha yaygin olarak

gerceklestirilmeye baslanmistir.

Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan 2005 yilindan beri iilke c¢apinda
gergeklestirilen “Bu Benim Eserim Matematik ve Fen bilimleri Proje Yarismasi”na katilim
duzeyi, 6grencilerin farkli seviyelerde firsat ve imkan esitligine sahip olmalar1 nedeni ile DIO,
010 YIBO ve BILSEM’leri arasinda bazi farkliliklarin olmasi beklenebilir. Bu ¢alismada, sz
konusu yarismada 2005-2010 yillar1 arasinda ilk 100°e giren 323 fen projesi, projenin
gerceklestirildigi okul tiirii bakimindan degerlendirilmistir. Calismada okul tiirleri ile fen
projeleri sayisi, 6grenci sayilari ile orantili olacak sekilde kiyaslanmis ve aralarindaki farklar

tizerinde durulmustur.
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Yontem

Bu ¢alisma, dokiiman incelemesi yontemi ile gergeklestirilmistir. Bu analiz yontemi
dokiimanin bulunmasi, dokiimanin gercek olup olmadiginin anlagilmasi, dokiimanlarin iyi
anlasilabilmesi, verilerin analizi ve verilerin kullanilmasi1 basamaklarini igerir (Bailey, 1982).
Belgeler iizerinden analiz islemlerinin gergeklestirildigi bu dokliman incelemesi ¢alismasinda,
MEB tarafindan yayinlanan istatistik verileri (MEB, 2009) ile “Bu Benim Eserim
Projeleri”nin yer aldig1 proje kataloglarinin analizi ger¢eklestirilmistir (Madge,1965; Yildirim
ve Simsek, 2006).

Projelere, Milli Egitim Bakanligi’'nin resmi internet sitesi ana sayfasinda
(www.meb.gov.tr) yer alan, “Bu Benim Eserim Matematik ve Fen Bilimleri Proje Yarigmasi”
sayfasindan (http://earged.meb.gov.tr/bubenimeserim/) ulagilmistir. Analiz islemleri igin,
2005-2010 yillar1 arasinda yarisma kapsaminda ilk 100’e giren 323 fen projesinin okul
tiirlerine gore dagilimi tespit edilmistir. 500 projeden 177’°si matematik ile ilgili projelerden
olusmaktadir. Okul tiirleri olarak parasiz egitim veren DIO, YIBO ve BILSEM’ler ile OIO
olmak {izere dort kategori belirlenmistir. Okul tiirlerine gore proje sayilari, bu sayilarin
toplam fen projeleri igindeki % orani, okul tiirlerine gore projelerin illere gore dagilimini

i¢eren tablolar olusturulmustur.
Bulgular

Son bes yila ait 323 fen projesinin DIO, OiO, BILSEM ve YIBO’larina gore
dagilimina iligkin tablolar olusturulmustur. Okul tiirlerine gore proje sayilar1 (PS) ve bu

sayilarin toplam fen projeleri i¢indeki yeri, Tablo-1’de verilmistir.

Tablo-1
2005-2010 Yillar: Arasinda Diizenlenen “MEB Bu Benim Eserim Proje Yarismasinda Ilk
100°e Giren Fen Projelerinin Okul Tiiriine Gore Dagilimi

Okul Turd Okul Sayist Toplam PS %
Bakimindan Ogrenci %
% Oran Orani
DIO 95,6 94 202 63
(0)(0) 2,6 2 67 21
BILSEM* 0,1 2 43 13
YIiBO 1,7 2 10 3
Toplam 323 100

2 http://orgm.meb.gov.tr/ adresinde makalenin yazildig: tarihte 56 BILSEM nin adinin yer aldig: tespit edilmistir.
4
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Tablo-1de goriildiigii gibi, son bes yila ait 323 fen projesinden 202’sinin DIO’larina;
67’sinin OIO’larma; 43’iiniin BILSEM’lerine ve 10’unun ise YIBO’larmna ait oldugu
anlagilmaktadir. Yani 323 dgrenci projesinden % 63’ii DIO; % 21’1 O10; %13’ii BILSEM ve
% 3’li YIBO’lan1 tarafindan gerceklestirilmistir. MEB (2009) istatistikleri yardimi ile
olusturulan Tablo-1, &grenci orani bakimindan DIiO’larinmm % 95,6 oranla ilkdgretim
dgrencilerinin tamamina yakinin kapsayan genis bir kurumsal yapi oldugu, BILSEM, YIBO
ve OlO’larinin ise bu yapiya gére ¢ok diisiik oranlarda dgrenci kitlesine sahip oldugu

anlasilmaktadir.

Ornegin, kurumsal yap1 olarak % 0,1 diizeyinde bir oranda olan BILSEM’lerin 323 fen
projesi i¢inden % 13’line sahip oldugu anlasilmaktadir. Benzer sekilde Ogrenci Kkitlesi
bakimindan toplam ilkdgretim dgrencisinin ancak %2’sine sahip olan OIO’larmn, 323 fen
projesinden %21’ine sahip oldugu goriilmektedir. Buna karsilik toplam ilkdgretim
dgrencisinin % 95,6’lik kismima sahip olan DIO’larinmn, projelerin ancak % 63’iine sahip

oldugu anlasilmaktadir.

Okul tiirlerinin projelerdeki pay1 ayri ayr incelendiginde YIBO projelerinin Izmir,
Adana, Elazig, Diyarbakir, Van, Tokat, Corum, Kayseri ve Samsun illerinden dereceye
girdikleri anlasilmaktadir. 593 YIBO’dan, Elaz1g Engelliler Okulu projesi de dahil olmak
iizere ancak 10 fen projesi son bes yilda ilk 100°de yer alabilmistir. Bu durum, YIBO’larm

ogrenci projelerindeki katilim diizeyi ile ilgili olarak 6nemli bir veri teskil etmektedir.

BILSEM’leri ise % 0,1°lik kurumsal orani ile projelerin % 13’{ine sahip olarak diger
parasiz devlet okullarina gore énemli bir ilerleme kaydetmistir. Bu ilerlemenin yillara gore

her bir il i¢in nasil bir dagilim gosterdigi Tablo-2’de verilmistir.

Tablo-2
2005-2010 Yillart Arasinda Diizenlenen “MEB Bu Benim Eserim Proje Yarismasinda Ilk
100’e Giren BILSEM Fen Projelerinin lllere ve Yillara Gére Dagilimi

. © N~ Q (o2} o i
Sira Il S8 8 8 &d 4 Toplam
N N N N N N
1 Adana 1 2 1 1 1 1 7
2 Amasya 1 1 2 4
3 Manisa 3 1 4
4 Tokat 1 1 1 1 4
5 Bayburt 1 1 3
6 Kirsehir 2 1 3
7 Trabzon 1 1 1 3
8 Malatya 1 1 1 3
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Tablo-2’ nin devam

9 Denizli 2 2
10 Van 2 2
11 Yozgat 1 1 2
12 Sakarya 1 1 2
13 Ordu 1 1 2
14 Kirikkale 1 1
15 Bursa 1 1
16 Isparta 1 1
17 [zmir 1 1
18 Usak 1 1
19 Eskisehir 1 1
20  Kastamonu 1 1
21 Elaz1g 1 1
22 Siirt 1 1

Toplam PS 2 15 10 11 5 7 50

Tablo-2 incelendiginde, 56 BILSEM iginden 18’inin fen projelerinin derece aldig
goriilmektedir. Adana BILSEM nin son bes yildir, Tokat BILSEM’nin son dért yildir, 8grenci
projelerinin derece aldig1 Tablo-2’den de anlagilmaktadir. Ancak BILSEM lerin yillara gére

derece alan fen projeleri sayisinda istikrarli bir durum gézlenmemektedir.

OlO’larmin 2005-2010 déneminde Tiirkiye genelinde ilk 100°de yer alan PS Tablo-
3’te verilmistir. Tablo-3’e bakildiginda illere gére DIO ve OIO’larinin karsilastirmasi da

gortlmektedir.

Tablo-3
2005-2010 Yillar: Arasinda Diizenlenen MEB Bu Benim Eserim Proje Yarismasinda Ilk 100 e
Giren DIO ve OIO larinin Fen Projelerinin Illere ve Gére Dagilimi

Q Q o o
s . o O s . o O
s 1 25 & | s
1 Istanbul 43 33 13 Elazig 6 1
2 Izmir 14 9 14  Erzurum 2 1
3 Malatya 7 5 15 Manisa 4 1
4 Ankara 14 4 16 Nevsehir 5 1
5 Bursa 2 4 17 Ordu 4 1
6 Kocaeli 9 3 18 Rize 1 1
7 Antalya 6 2 19  Sakarya 2 1
8  Aydin 2 2 20 Yalova 3 1
9 Diyarbakir 3 2 21 Diger 147 1
10 Gaziantep 7 3  Toplam 245 80
11 Kahramanmaras 3 2 % 79 21
12  Adana 2 2
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Tablo-3 incelendiginde 323 fen projesinden % 79’unun devletin parasiz okullarinda
(DIO, YIBO ve BILSEM) gergeklestirildigi, % 21°nin ise OIO tarafindan yapildig
anlasilmaktadir. Tablo-1 incelemelerinde de belirtildigi gibi, 6grenci sayisina oranla
DiO’larinin PS oldukea diisiik, OIO’larmm PS ise iilke ¢apindaki dgrenci sayilarina oranla
oldukga yiikksek bir diizeyde bulunmaktadir. Bu durum, “Bu Benim Eserim Proje
Yarismasi”na OIO ve BILSEM’lerinin DIO ve YIBO’larma gore farkli diizeyde katilim
gosterdiklerini ortaya koymaktadir.

Tablo-3 incelendiginde, bazi illerin PS bakimindan {ist sirada goriilmesine karsin,
gercekte OIO’larinin bu projelerden 6nemli bir kismini gerceklestirdigi anlasilmaktadar.
Ornegin, Istanbul’da son bes yil iginde derece alan 67 fen projesinden 27’sinin OIO’larina ait
oldugu anlasilmaktadir. Benzer sekilde izmir’de gerceklestirilen 18 projenin 5’i, Malatya’ya
ait 12 projenin 5°i, Ankara’ya ait 16 projeden 4’ii, Bursa’ya ait 5 projenin 4’tn(in, OIO’larina
ait oldugu anlasilmaktadir. Toplamda ise 256 fen projesinin DIO, 67 projenin de OIiO
tarafindan gerceklestirildigi Tablo-3’ten de anlasilmaktadir.

Tartisma

BILSEM’ler, 33769 DIO ile kiyaslandiginda sadece 56 birimden olusturmaktadir
(MEB, 2009). Bu oran % 0,1’lik bir oram temsil etse de 323 fen projesinin %13’ilinlin bu
kurumlardan ¢ikmasi, iistiin yetenekli bireylerin o6zellikleri ile de paralel bir durum teskil
etmektedir. Aynm1 zamanda bu sonu¢ BILSEM 6grencilerinin projelerde varlik gosterebilmede
DIO ve YIBO &grencilerine gore daha avantajli konuma sahip olduklarmi da ortaya

koymaktadir.

Ustiin Yetenekli ¢ocuklar, PTO yonteminde gerekli olan meraklilik, iyi gdzlem
yapabilme, bagimsiz ¢alisabilme, genis bir hayal glctne sahip olma, orijinal fikirler ve
¢oziimler iiretebilme, karmagsik siirecleri takip edebilme, problem ¢dzme becerisine sahip
olma gibi 6zellikler tasir (Kargi ve Akman, 2003). Diger ¢ocuklara gore oldukca belirgin olan
bu gibi Ozellikleri nedeni ile ¢ogu iistiin yetenekli bireyin, gelecekte fen ile ilgili alanlarda
yukselmeleri beklenebilir (Cutts ve Moseley, 2001: s.118).

Devlet okullarindan YIBO’lari, 32.861 ilkdgretim okulundan sadece 593’iinden
olusmaktadir. Ogrenci sayis1 bakimindan bu oran tiim okullar iginde % 2’lik bir diizeyi ifade
etmektedir (MEB, 2009). 593 YiBO’ndan sadece 9’unun projelerinin yarigsmalarda ilk 100’e

girmesi, yatili olarak 6grenim goren c¢ocuklarin bu kurumlarda gerekli motivasyona sahip
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olmadiklart veya 1iyi yonlendirilmedikleri gibi durumlarinin arastirilmasini  gerekli

kilmaktadir.

OIO’nun toplam PS iginde % 21°lik bir pay almalari, bu okulda gérev yapan
Ogretmenlerin is motivasyonlarmin diger okullardakilere gore daha yiiksek olmasi gergegi ile
de ortiismektedir. BILSEM’ler ile benzer bir 6zellik teskil eden bu durum, gercekte her iki
kurumdaki 6grenciler agisindan farkli gerekcelere dayanabilir. En 6nemli sebeplerden biri
BILSEM &grencilerinin iistiin yetenekli olmalar1 nedeni ile proje iiretimi, uygulamasi ve
sonuglandirilmasi gibi dgretim uygulamalarma yatkin olduklar1, O10 dgrencilerinin de imkan,
yonlendirilme ve motivasyon acisindan DIO ve YIBO &grencilerinden daha avantajh
konumda olmalaridir. Bu sonug, 6grenmeye bakis, motivasyon, Sosyo-ekonomik diizeyin

egitime yansimalari gibi giincel konular ile de dogrudan iliskilidir.

2007 yilinda ABD’nin Kaliforniya eyaletinde 5. simif dgrencileri iizerinde yapilan bir
basar1 degerlendirme sinavinda, Kaliforniya’daki dgrencilerin fen egitiminde % 37’si ve daha
kirsal bolgelerdeki Ogrencilerin de % 46’s1 yeterli derecede ve tlizeri puan alabilmistir
(California Department of Education, 2007). TIMMS 1999°da ve TIMMS 2007’de Tiirkiye,
8. smiflar diizeyinde matematikte ve fende uluslararasi ortalamalari yakalayamamistir
(Gonzales vd., 2000; Gonzales vd., 2008). 1999’dan 2007’ye Tiirkiye ortalamalari kismen
tyilesme goOstermisse de uluslararasi ortalama diizeye ulasamamistir. Dershanelere giden
Ogrenci sayisinin alt yas gruplarina dogru giderek artmasi bile (SETA Rapor, 2009) bu
durumun Oniine gecememistir. Uygulamaya dayanmayan ve teorik ogrenme-6gretme
anlayisinin tipik bir sonucu olarak ortaya ¢ikan bu durum, ozellikle Tiirkiye’nin egitim
sisteminde gerceklestirilen 6grenme-6gretme etkinliklerinin niteliginin tartisilmasini gerekli

kilmaktadir.

Egitim sistemindeki merkezi sinavlarin ortaya koymus oldugu bu durum, farkli ¢6ziim
Onerilerinin giindeme gelmesine yol agmaktadir. Bu amagla 2005 yilindan beri uygulanmakta
olan Fen ve Teknoloji programin vizyonu arasinda, 6grenci gelisimini bir siire¢ dahilinde
takip etmeyi ve degerlendirmeyi 6nceleyen “proje ddevleri” ve “performans gorevleri” gibi
egitim sistemimize yeni O&grenme, Olgme ve degerlendirme teknikleri girmistir (MEB,
2005:s.24). Ancak bu uygulamalar, iyi planlanmadig: takdirde, uygulandigi yorenin sosyal ve

ekonomik sartlarina yenik diismesi durumu ile kars1 karsiya kalabilir.

Oysaki PTO uygulamalari, sadece yiiksek sosyal ve ekonomik diizey grubu ailelerin

cocuklarina yonelik degil ayn1 zamanda alt gelir diizeyi ¢ocuklarina da 6nemli firsatlar
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sunabilir. Cakan ve Mert-Uyangér, (2006) tarafindan sosyo-ekonomik ve kultirel yénden
diisiik bir 6rneklem grubuna uyguladiklar1 PTO ile ilgili bir arastirmada, soyut ve dgrenilmesi
zor olarak kabul edilen matematik kavramlar1 hakkinda, PTO ile egitim goren 6grencilerin

arastirma ve yaraticiliklarini arttirdigi sonucuna ulagsmiglardir.

Sosyo-ekonomik diizeyi diisiik bolgelerde yasayan ogrencilerin fen bilgilerine bakis
acilarmin daha yiiksek diizeyde olanlarma gore diisikk seviyede kalmasi, sehir merkezinde
saglanan imkanlarin bu okullara da saglanmasinin gerekliligini ortaya koymaktadir (Yaman
ve Oner, 2006). Dogu illerinde de egitim diizeyinin geri kalmasinda, sosyo-ekonomik diizeyin
diisik olmas1 en 6nemli etkenlerden biridir (Mulazimoglu, 2009). Benzer sekilde 6zellikle
YiBO’larinin da sosyo-ekonomik yonden dezavantajli konumda olmalar1 nedeni ile proje
etkinlikleri ile 6grenmede smnirli bir durum olusturabilir. Arastirmacilarm PTO uygulamalarimi
bu vizyon ile gergeklestirmeleri gerekir. PTO uygulamalari, 6grencilerin, gelismislik diizeyi
bakimindan iilke capinda heterojen dagilim gostermesine ragmen, egitim siirecine aktif

katilimlarinin saglanabilecegi bir siirece doniistiiriilebilir.
Sonug ve Oneriler

Bu calisma, proje yarigsmasinda okul tiiriine gore Onemli oransal farkliliklarin
bulundugunu ortaya koymast bakimindan Onem tasimaktadir. Milli Egitim Bakanhigi
tarafindan Tirkiye ¢apinda gerceklestirilen bu yarismada, yerel ve ulusal diizeyde projelerden
sorumlu olanlar, YIBO ve DiO’larinmn diisiik diizeydeki katilimlarina yonelik olarak gerekli
onlemleri almalidir. Ozellikle katilimcilarm yénlendirilmesi ve motivasyonu siirecinde

yasanan sorunlarin tespit edilip okul tiirleri arasindaki bu farkin azaltilmasi1 gerekmektedir.

DIO’larmin diger okul tirlerine gére 6grenci sayis1 bakimmdan oldukca 6nemli bir
orani temsil ettigi, buna karsilik projelerde gerektigi kadar yer almadigi, benzer sekilde
YIBO’larindaki &grencilerin de yarisma siirecine yeterince dahil edilemedigi anlagilmaktadir.
BILSEM’ler ile OiO’larinin projelerde 6nemli bir varlik gésteremeleri, bu kurumlarda
ogrenim gérmekte olan ¢ocuklarin yetenek diizeyleri ile sosyo-ekonomik 6zelliklerine bagl
olarak agiklanabilir. Ancak DIO ve YIBO igin projelerdeki diisiik diizeyli katilimin
nedenlerinin daha ayrintili olarak ortaya konulmasi gerekir. Ciinkii katilim diizeyinin diisiik
oldugu okullarda sosyo-ekonomik yapinin yani sira motivasyon ve rehberlik surecinin etkin
olarak kullanilip kullamlmadig1 da arastiriimahidir. DIO ve YIBO yéneticileri, dgrencileri,
Ogretmenleri ve velileri ilizerinde gerceklestirilen arastirmalarin sonuglari, projelerdeki diisiik

diizeyli katilimin gerekgeleri konusunda 6nemli ipuglari verebilir.
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Extended Summary
Purpose

In many psychologists’ viewpoint, learning is result of the relation with social and
natural environment of individulas. This fact leads the teachers to the idea that learning
activities including everyday life and effective way of learning and scientific process need
during Science and Technology courses. Project based learning (PBL) is one of these learning

methods aiming to develop social and individual abilites.

The success of PBL depends on the motivation of both teachers and students as well.
This situation is mainly based on socio-economic level of the participants to the projects.
Social and economic level of students is a distinguishing character of public schools and
private schools and boarding schools. Some research on boarding school staff clearly points
out that the teachers and directors of such schools have an important role on burn-out
sendrom. At the same tmie, it has an effect on the students’ attitudes. Similarly puplic
schools’ teachers do not want to bring school and environment. The parents of puplic schools’

students think that the quality of education are not sufficient for their pupils. The motivation
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and interests to the PBL of students in private schools are higher than the puplic and boarding
schools.

Students in gifteds’ schools in Turkey known as “Science and Art Centers” have
various social and economic level, but their intelligence and abilities are higher than other
schools and these schools are only special in addition to their compulsory elementary and
secondary school education. This feature of gifted students is an important support for PBL.

In this study, the student science projects ranked 100™ or above in the competition
carried out by The Ministry of National Education througout the country during the period of
2005 and 2010 were analsed using a qualitative method called as document analysis. To
compare the public schools with other school types at the elementary level needs a social and
economic viewpoint. The 323 science projects in this competition examined with school
types. Each project can be reached on The Ministry of National Education home page
(www.meb.gov.tr) called as “Bu Benim Eserim Matematik ve Fen Bilimleri Proje Yarigmas1”

link (http://earged.meb.gov.tr/bubenimeserim/).
Results

With the comparison data obtainned from the document analysis, it is understtod that
public schools’ projet rate is lower than private schools’ and Science and Art Centers’ rates.
Science and Art Centers have the 0,1 percent of total elementary schools while their project
rate is 13 percent. Similarly private schools rate among total schools is 2 percent and their
project rate is 21 percent. It is clear that public school have the 95,6 of total elementary level

schools and have only the 63 percent of the projects.
Discussion

These results are crucial for understanding how the school type have effect on PBL.
They are also directly related to the motivation and socio-economic levels of techers, students
and families. The results have a parallelisim with the idea that private schools’ higeher socio-

economic level have an effect on PBL.

Boarding schools at the elementary level have not got the average percent in Project
competition. The reason why students do not interested in learning with projects and
participating a national project competition is mainly based on individual living apart from
their family and perhaps having a lower socio-economic level than private and other puplic
schools’ students. The students’ rural living places in boarding schools at the elementary level

may support this idea.

13



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Y1l 11, Say1 22, Aralik 2011, 1 - 14

The high score of gifted schools has a different explanation from the oness mentioned
above. First of all, the socio-economic level of each students in these kind of schools have not
got a homogeneous situation. The high project level of Science and Art Centers can mainly be
explainned with the individual abilities of such students. The intelligence has an important
part on designing a project and making it in line with scientific process. Their ability to have
great facility in learning with projects is a separate character of gifteds.

Conclusion

This result is similar with the higher motivation of private schools’ teachers than
public ones. Additionally the higher socio-economic situation of the private schools’ families
is another factor of this difference. The Science and Art Centers’ students ability to do
projects is a distinguishing characteristic from this situation. In fact, PBL provides for each
students having different socio-economic conditions effective participation to the process of
education. This study is also crucial for identifying the different rate examined in project
competition carried out all over Turkey in accordance with the school type. The local and
national authorities of project competition need to take some precautions for boarding and
public schools’ low participation to the student projects competition carried out by Ministry

of National Education.

14



