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[Ikdgretim Birinci Simif Ogrencilerinin Coklu Zeka Profilleri ile Okuma

Becerileri Arasindaki iliski

The Relationship Between The Multiple Intelligence Profiles Of Primary
School First Graders And First Reading Skills
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Ozet

Ilkokuma 6gretimi, ilkdgretimin en onemli egitim etkinliklerindendir. ilkokumay1 etkileyen birgok
zihinsel, psikolojik ve sosyoekonomik degisken vardir. Gardner her bireyin zeka diizeylerinin 6zerk yetenekler
tarafindan olustugunu ve sekiz zeka giictiniin var oldugunu savunmaktadir. Bu ¢aligma ile, ilkdgretim birinci
smif 6grencilerinin ¢oklu zeka profilleri ile ilkokuma becerileri arasindaki iligkinin arastiritlmas: amaglanmigtir.
Aragtirmada betimsel yéntem kullanilmaktadir. Calismanin 6rneklemini, Gaziantep Ozel Sanko Ilkdgretim
okulundaki 46 ilkégretim birinci sinif 8grencisi olusturmaktadir. {lkdgretim birinci simif 8grencilerine 2008-2009
Ogretim Yili baslangicinda Teele Coklu Zekd Envanteri uygulanmistir. Envanterin uygulanmasindan sonra,
gozlem formu ve okuma testi araciligi ile Ogretmenler tarafindan Ogrencilerin ilkokuma becerileri takip
edilmistir. Veriler SPSS programinda analiz edilmistir. Aragtirmanin sonucuna gore dilsel zekasi baskin olan
ogrenciler daha erken okumaya baglamaktadir. Gorsel zeka diizeyi yiiksek olan 6grencilerin ise daha az sayida
yanlis okudugu bulunmustur.

Anahtar sozcikler: ¢oklu zek& profili, ilkokuma, ilkégretim.

Abstract

Teaching first reading is one of the most crucial activities of the primary school. There are various
mental, psychological and socioeconomic variables affecting first reading. Gardner claims that intelligence
levels of each individual are formed by autonomous skills and there are eight intelligence areas. This study aims
at researching the relationship between the multiple intelligence profiles of primary school first graders and their
first reading skills. This research is a descriptive study and the sample of the study is comprised of 46 students
in the first grade of Private Sanko Schools. At the beginning of the 2008-2009 Educational Year, the Teele
Inventory of Multiple Intelligences was applied on the primary school first graders by interviewing the students
one by one to determine their multiple intelligence profiles. The students’ reading skills were followed through

observation forms and the reading test. The data gathered were analyzed using SPSS software. According to the
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findings of the study, the students whose verbal-linguistic intelligence is higher start reading earlier while those
with higher visual-spatial intelligence make fewer mistakes while reading.

Keywords: multiple intelligence profile, first reading, primary school.

Giris

Gardner (2004)’e gore zekayla ilgili genel olarak iki varsayim vardir. Bunlardan ilki,
her insanin az ya da g¢ok belli bir diizeyde, tekil ve genel bir kapasiteye sahip oldugu;
ikincisiyse, bu kapasitenin standartlastirilmis sozel bir takim araglarla Olglilebilecegi
varsayimidir. Standart psikometrik araglarla Slgiilebilen tek bir zeka olduguna dair geleneksel
kurami siddetle elestiren Gardner, ilk kez 1983 yilinda, her bireyin birbirinden farkli pek ¢ok
zekasinin oldugu ve bunlarin her birinin kendilerine 6zgii bir bicimde gelistigi ve calistig
tezini ortaya atmistir. Her insanda bu zekalarin timii bulunur, ancak insanlarin yetenek ve
yaraticiliklar1 biiyiik farkliliklar gosterir. Bir 68rencinin her zekasinin ayr1 ayri giiclii yanlari
ve zayifliklar islenerek, daha basarili olmasi saglanabilir. Geleneksel 6gretimde 6grencilerin
sozel/dilsel ya da mantiksal/matematiksel zekalari gelismis gibi hareket edilmektedir.
Ogrencilerin dinleme, okuma, agiklama, not alma, problem ¢6zme gibi sadece iki zeka alanina
dayali etkinliklerle Ogrenebilecegi zannedilmektedir. Farkli zihinsel yapilara sahip
oldugumuza gore, bir seyi 6grenme bi¢imimizde de farkliliklar kaginilmazdir (Acikgdz,
2006).

[Ikdgretimin  en  onemli  hedeflerinden  biri, ilkokuma-yazma  6gretimini
gerceklestirmektir. ilkokuma-yazmanin amaci, gocuga hayati boyunca yazmanin temel
becerilerini kazandirmaktir. 6-7 yasindaki ¢ocuk okuma yazmaya zihinsel olarak hazir
durumdadir. Akyol ve Temur (2008)’e gore ilkokuma yazma &gretiminde bir¢ok yaklagim
bulunmaktadir. Bunlar farkli sekilde siniflandirilmasi miimkiindiir. Dogru ve miikemmel bir
yontem yoktur. 2004-2005 Ogretim programi degisimine kadar cliimle temelli yontem
uygulanirken program degisikliginden sonra ses temelli climle yontemi tercih edilmistir.

[lkokuma yazma Ogretiminde basariy1 etkileyen faktorler; dgrenci, okul, program,
ogretme, aile ve gevredir. Ilkokuma siirecinde hem bilissel faktdrler hem de duyussal faktorler
etkilidir (Karakelle, 1998). Zihinsel gelisim, 6grencilerin var olan zihinsel yapilarinin kapsam
ve niteliginin degismesi ve yeni yapilarin olusturulmasi ile olur (Koksal, 2001). Simplicio
(2003) yaptig1 bir arastirmada, Ogrencileri yetenek diizeyleri, 6grenme tarzlari, g¢oklu
zekalarina gore gruplara ayirmistir. Bu arastirma sonunda kullanilan bir yontemle 6grencilerin

okuma-yazma yetenekleriyle, bireysel ve grup halinde ¢alisma yeteneklerinin arttig
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gorlilmiistiir. Her gruba yazilar verilmis, her yazidan bir biitiin olusturmalar1 istenmistir.
Ayrica 6grencilerin okuma ve yazmayla ilgili eksiklikleri de tespit edilebilmistir.

[lkokuma yazmanin tam olarak Ogretilememesi egitimin ileriki yillarinda ciddi
sorunlara sebep olmaktadir. Bu durumda olan 6grenciler ile 6zel olarak ilgilenilmesi ve bu
sorunun ortadan kaldirilmas1 gerekmektedir. Ornegin; Akyol ve Yildiz’m (2010), bir
arastirmasinda bir Ogrencinin problemini yenmek ic¢in 6zel program uygulaniglardir. 12
haftalik program sonunda dgrenciye bir okuma pargast okutturulmustur. Ogrencinin okuma
hizinda artis ve serbest okuma diizeyine yaklastigi goriilmiistiir. Dogan (2002) ise, strateji
Ogretiminin okudugunu anlama becerileri, giidii ve hatirda tutma iizerindeki etkilerini
aragtirmigtir. Strateji  dgretiminin okudugunu anlama becerileri, giidii ve hatirda tutma
izerinde olumlu etkileri oldugu goriilmiistiir.

Bedel (2003), arastirmasinda okuma yazma etkinliklerinde akranlarindan geri kalan
cocuklarin geri kalmalarina neden olan faktorler iizerinde ¢alismistir. Aragtirmanin sonucuna
gore Ogrencilerin okuma yazma etkinliklerindeki basarisini etkileyen faktorler; 6grencilerin
gelisimsel oOzellikleri, psikolojik faktorler, basarisini etkileyen faktorler, Ogrencilerin
gelisimsel 6zellikleri, psikolojik ya da aileden gelen problemleri, egitim programlari, egitim
ortamlar1 ve yonetsel diizenlemeler, 6gretmenin okuma yazma etkinliklerinde Ogrenciye
yaklagimi olusturmaktadir. Ayrica arag-gereglerin, yontem ve tekniklerin de 6nemli bir yeri
vardir. Tilbe’in (2006) ‘Coklu Zekd Kurami’na gore hazirlanan Tiirkge dgretiminin dgrenci
erisisine ve kaliciliga etkisi’ adli aragtirmasinda ¢oklu zekd ogretiminin Tirkge dersinde
okumaya etkisi oldugu sonucuna varilmstir.

Ilkokuma gibi énemli bir egitimsel siirecin ¢oklu zeka ile iliskisinin belirlenmesi ve
farkli gruplarda incelenmesi, ilkokumada karsilagilan bireysel zorluklarin ¢dziimlenmesine,
ilkokuma surecinin daha kalici ve etkili bir sekilde tamamlanmasina yardimci olacaktir.
Armstrong (2003)’a gdre okuma yazmanin sozel dilsel zeka ile ilgili olduguna dair bir ¢ok
kanit vardir fakat okuma yazmada biitiin zeka alanlar1 6nemli role sahiptir. Bu aragtirmada
ogrencilerde zihinsel farkliliklar oldugunu 6ne siiren ¢oklu zek& kuraminin ilkokuma ile olan
iliskisi incelenmistir. Arastirma ilkokuma yazma programlarmin gelistirilmesine katki

saglayabilir ve 6gretmenlerin diizenledikleri ders etkinliklerine kaynaklik edebilir.

Yontem
Aragtirmanm ana problem ciimlesi “Ilkdgretim 1. smmf 6grencilerinin ¢oklu zeka
profilleri ile 6grencilerin okuma becerileri arasindaki iligki nedir?” seklindedir.

Arastirmanin alt problemleri ise sunlardir:
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1. Tlkdgretim birinci simf dgrencilerin okuma siireleri, coklu zeka diizeylerine gore
anlamli bir farklilik géstermekte midir?

2. Ilkdgretim birinci siif 6grencilerin ilkokumaya baslama tarihleri, coklu zeka
dizeylerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

3. 1lkdgretim birinci siif dgrencilerin parmakla veya kalemle izleyerek okumalar,
coklu zeka dlzeylerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

4. 1lkdgretim birinci siif dgrencilerin yanlis okuma sayisi, coklu zeka dizeylerine
gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

Yukarida verilen problemlerden yola ¢ikarak arastirmanin  modeli sdyle

desenlenmistir:

Arastirmanin Modeli

Aragtirmada modeli betimsel olup, hem nicel hem de nitel yontem kullanilmigtir. “Nitel
yontem, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin
kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gerceke¢i ve biitiinciil bir bigimde ortaya

konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmalardir” (Yildirim ve Simsek, 2008: 39).

Calisma Grubu
Aragtirmanin galisma grubunu Gaziantep Ozel Sanko ilkogretim Okulu’ndaki toplam

2008-2009 egitim-0gretim yilinda 6grenim goren 46 tane 1. sinif 6grencisi olusturmustur.

Veri Toplama Araci ve Yontemi

Arastirmada {i¢ 0lgme araci kullamilmistir. Birinci olarak o6grencilerin ¢oklu zeka
profilleri belirlenmek icin Teele Coklu Zekd Envanteri (TCZE) kullanildi. ikinci olarak
okuma testi ile ilgili gozlem formu uygulanmistir. Ugiincii olarak &gretmenlerin okuma
baglama zamanlarini belirten gozlem formlaridir. Bdylece nicel veriler TCZE ile nitel veriler
ise gdzlem yontemi ile ise nitel veriler toplanmustir.

Okuma testi ile ilgili gdzlem formunda yanlis okuma, tekrarlayarak okuma, atlayarak
okuma, ekleyerek okuma, izleyerek okuma ile ilgili maddeler bulunmaktadir. Bu maddelerin
karsisinda gosterilen davranigin isaretlenmesi amaci ile bos kutucuklar bulunmaktadir.
Ogretmenler tarafindan kullanilan okuma baslama zamanlarini (haftalik) belirten gozlem
formunda ise o6grencilerin isimleri ile egitim —Ogretim tarihlerinin bulundugu bir tablo

bulunmaktadir.
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Aragtirmada kullanilan TCZE 1992 yilinda Sue Teele tarafindan gelistirilmistir.
Anasinifindan 12. Smifa kadar 6grencilerin ¢oklu zek& alanlarini incelemek amaciyla
tasarlanmistir. TCZE’de yedi ¢oklu zeka alanini (So6zel-Dilsel Zeka, Mantiksal-Matematiksel
Zeka, Gorsel-Uzamsal Zeka, Miziksel-Ritmik Zeka, Kinestetik Zeka, Sosyal Zeka ve Igsel
Zeka) temsil eden 56 panda resmi iceren iki secenekli resimli bir envanterdir. Teele (1995),
TCZE nin gilivenirlik ve gecerlik ¢alismalarinin devam eden bir siire¢ oldugunu belirtmistir.
Envanter gelistirildiginde, resimlerin gecerliginin tespiti i¢in bir ilkdgretim okulunda calisma
yapilmig, madde analizleri resimlerde diizeltmeler yapilmis ve resimlerin yedi zeké alanindan
her birini dogru temsil edip etmedigine dair inceleme yapilmistir. Teele (1995), envanterin
glivenirligini saglamak icin 4, 3 ve 2 haftalik test tekrar yontemini kullanmistir. Teele (1995)

tarafindan yapilan giivenirlik testi sonuglari tablo 1’de sunulmustur:

Tablo 1
Teele Coklu Zeka Envanteri Giivenirlik Testi Sonuclart
Coklu Zeka Alanlar: 4 hafta 3 hafta 2 hafta
Sozel-Dilsel 0,63 0,62 0,64
Mantiksal-Matematiksel 0,66 0,68 0,81
igsel 0,54 0,49 0,45
Gorsel-Uzamsal 0,48 0,58 0,77
Muziksel-Ritmik 0,60 0,65 0,88
Kinestetik 0,55 0,59 0,58
Sosyal 0,54 0,61 0,54

Ogrencilerin ¢oklu zeka profillerini tespit etmek igin, dgrencilerle tek tek goriisme
yapilarak TCZE uygulanmistir. TCZE uygulanirken, 6grenciler, her bir soru icin verilen 2
resimden tercihlerini yaptiktan sonra, verdikleri yanitlar cevap kagidina isaretlenmistir. Daha
sonra 0grencilerin yanitlarinin hangi ¢oklu zek& alanina uygun oldugunun belirlenmesi igin
seffaf bir kagit 6grencilerin cevap kagitlari tizerine konulmustur. Coklu zeka alanlar1 1°den
7’ye kadar numaralandirilmistir. Ogrencilerin yanitlarina gére, her bir zeka alanma denk gelen
rakamlar sayillmis ve toplanarak, 6grencilerin baskin zeké alanlari tespit edilmistir.

46 ogrencinin ilkokumaya baslama tarihleri 6gretmenleri tarafindan goézlenmis ve
Ogrencilerin egitim-6gretim yilinin kaginct haftasindan itibaren ilkokumaya bagladigi gézlem
formuna iglenmistir. Tiim Ogrencilere okuma testi uygulanarak, okuma becerileri tespit
edilmistir. Okuma testindeki okuma parcast sinif 6gretmenleri tarafindan secilmis, dil bilgisi
yoniinden incelenmis, 18 punto, Times New Roman yazi karakterinde ve koyu olarak A4

sayfasina basilmistir. Ogrenciler okuma testi icin kiitiiphaneye tek tek alinmis, dgrencilerin



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Y1l 11, Say1 21, Haziran 2011, 92 - 109

birbiri ile iletisim haline gegmeleri engellenmistir. Boylece okuma pargasi ile ilgili 6grenciler
onceden bilgi sahibi olmamislar, sessiz bir ortamda okuduklari i¢in dikkatleri dagilmamustir.
Test arastirmacilar tarafindan ayni anda uygulanmistir. Arastirmacilar dikkat ¢ekmeyecek
sekilde kronometre ile zaman tutmus, O6grenci okurken gdzlem formuna yanlis okuma,
tekrarlayarak okuma, atlayarak okuma, ekleyerek okuma, izleyerek okuma sayilarimi
gozlemleyerek kaydetmislerdir. Kronometre 6grenci okuma pargasini 0Okumayt bitirdigi anda

durdurulmustur.

Verilerin Analizi

Ogrencilerin Teele ¢oklu zeka envanterine gore her bir zeka alani icin aldiklar1 puanlar
0-8 araliginda degismektedir. 0-2 arasindaki puanlar diisiik, 3-5 arasindaki puanlar orta, 6-8
arasindaki puanlar ise yiiksek olarak degerlendirilmistir. Zek& alanlarinin diizeylere gore
dagilimini belirlemek i¢in frekans ve ylizde dagilimlart ¢ikarilmigtir. Okuma siiresi, okuma
becerileri ve okumaya baslama zamani degiskenlerinin dagilimi i¢in normalite testi
yapilmistir. Sadece okuma siiresi degiskeni normal dagilimdan anlamli bir sapma
gostermemektedir. Diger degiskenler anlamli bir farklilik gostermektedir.

Buna gore okuma siiresinin her bir zeka profiline gore nasil degistigini tespit etmek
icin tek faktorli Varyans analizi testi yapilmistir. izleyerek okuma degiskenin zeka
profillerine gore dagilimini tespit etmek icin capraz tablo ve Kay-kare testi kullanilmistir.
Okuma baglama zamani ve yanlis okuma degiskenlerinin her bir zekd alaninin diizeylerine
(diisiik-orta-yiiksek) gore farkliligini tespit etmek icin ise, parametrik test i¢cin gerekli sartlari
saglamadiklar1 igin non-parametrik testlerden olan Kruskal-Wallis Testi uygulanmustir.
[statistiksel olarak fark ¢ikan gruplari belirlemek icin ise Mann-Whitney U Testi yapilmistir
(Buyukozturk, 2003).

Bulgular
Bulgularinin sunulmasinda oncelikle grubun zeka diizeylerine iliskin bilgi verilecek
daha sonra ise arastirma sorular1 paralelinde bilgiler sunulacaktir. Ogrencilerin ¢oklu zeka
alanlarina gore dagilimlar1 Tablo 2°de verilmistir.
Tablo 2

Ogrencilerin coklu zekd alanlarina gore dagilimi

Dizeyler Zeka Alanlart
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Sdzel-dilsel Matematiksel-  Gorsel uzamsal Muziksel — Kinestetik ~ Sosyal fgsel

Zeka mantiksal Zeka Zeka ritmik Zeka Zeka Zeka Zeka

Diisiik % 17,4 % 34,8 % 23,9 % 41,3 %413 %587 % 39,1
8 16 11 19 19 27 18

Orta % 73,9 % 52,2 % 60,9 % 54,3 %543 %391 %54,3
34 24 28 25 25 18 25

Yiksek % 8,7 % 13,0 % 15,2 % 4,3 % 4,3 % 2,2 %6,5
4 6 7 2 2 1 3

Tablo 2’ye gore dgrenciler en ¢ok orta derecede (% 73,9) dilsel zekaya sahiptir. Bu
gruptaki 0grencileri % 60,9’1a orta derecede Gorsel-Uzamsal zekaya sahip 0grenciler takip
etmektedir.

Arastirmanin birinci alt problemi “Ilkdgretim birinci siif dgrencilerin okumaya

baglama siireleri, ¢coklu zeka duzeylerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?”

seklinde olup, problemin ¢6ziimii i¢in tablo 3°te Anova sonuglar1 verilmistir.

Tablo 3

Ogrencilerin Okuma Surelerinin Zeka Alanlarina Gére Dagilimi (One-Way ANOVA)

Gruplar Ortalama Standart Sapma F P

Diisiik 4,33 1,32

Sozel-Dilsel- Zeka Orta 4,08 1,48 0,43 0,65
Yiksek 3,02 0,70
Diisiik 3,79 1,08

Mantiksal-Matematiksel Zeka Orta 4,06 1,27 1,30 0,27
Yiiksek 4,88 2,30
Diisiik 1,55 0,46

Gorsel-Uzamsal Zeka Orta 1,43 0,20 1,2 0,08
Yiksek 0,71 0,26
Diisiik 4,02 0,96

Muziksel-Ritmik Zeka Orta 4,18 1,65 0,37 0,69
Yiiksek 3,30 0,44
Diisiik 3,90 1,61

Kinestetik Zeka Orta 4,10 1,24 ,59 0,55
Yiiksek 5,07 1,06
Diisiik 4,30 0,31

Sosyal Zeka Orta 3,70 1,48 1,4 0,24
Yiksek 2,52 1,21
Diisiik 4,10 1,90

icsel Zeka Orta 3,88 0,88 1,49 1,23
Yiiksek 5,32 0,67

Tablo 3’e gore 6grencilerin metni okuma sureleri zek& alanlariin diizeylerine gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik géstermemektedir (p>0,05). Yani 6grencilerin belirli
zeka alanlarinda baskin olmalari okuma surelerini etkilememektedir.

Arastirmanin ikinci alt problemi “Ilkdgretim birinci simf dgrencilerin okumaya
baslama tarihleri, ¢coklu zekd dlzeylerine gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?”

seklinde olup, Kruskal Wallis testi sonuglari tablo 4’te verilmistir

Tablo 4

Okumaya Baslama Zaman: Ne Ngili Kruskal-Wallis Testi Sonuglar:

Zeka Alan Diizey Sira Ort. Ki-kare P
Diigiik 20,75 7,08 0,02*
Sozel-Dilsel Zeka Orta 25,97
Yiksek 8,00
Mantiksal-Matematiksel Zeka Diisiik 25,06 1,32 0,51
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Orta 23,85
Yiksek 17,92

Diisiik 18,64 2,01 0,36
Gorsel-Uzamsal Zeka Diisiik 25,25
Orta 24,14

Yiksek 23,76 0,24 0,88

Muziksel-Ritmik Zeka Orta 23,66 0,16 0,92
Yiksek 19,00
Diisiik 23,66
Kinestetik Zeka Orta 23,10
Yiksek 27,00

Diisiik 22,04 2,25 0,32
Sosyal Zeka Orta 24,72
Yiksek 41,00

' Diisiik 21,75 0,54 0,76
Igsel Zeka Orta 24,50
Yiksek 25,67

*0,05 dizeyde anlamhdir.

Tablo 4’e gore ilkogretim 1. smif Ogrencilerinin “Okumaya Baslama Zamani”
degiskeni ile 6grencilerin dilsel zek& diizeyleri arasinda istatistiksel anlamli bir fark vardir
(p<0,05). Ancak, “Okumaya baslama zamani”nin Mantiksal-Matematiksel, Gorsel-Uzamsal,
Muziksel-Ritmik, Kinestetik ve Icsel zekalar arasinda anlamli bir fark bulunmamigtir
(p>0,05). “Okumaya Baslama zamani” degiskeni SOzel-dilsel zekanin hangi diizeyleri
arasinda anlamli farklilasmanin oldugunu belirlemek i¢in her grup igin Mann-Whitney U

Testi uygulanmis olup sonuglar tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5
Okumaya Baglama Zamanimin Dilsel Zekdya Gére Farklilasmasi Mann-Whitney U Testi
Sonuclart
Diizeyler Sira Ortalamast Sira Toplami U P
Diisiik 781 62,50 55 0,07*
Yiiksek 3,88 15,50
Diisiik 7,81 62,50 1035 0,30
Orta 3,88 15,50
Orta 21,01 7145 165 0,01*
Yiksek 6,63 26,5

Tablo 5’e¢ gore sozel-dilsel zekd dizeyi disiik olan Ogrenciler ile yuksek olan
ogrencilerin okumaya baslama zamanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Ayrica
sozel-dilsel zek& duzeyi yiiksek seviyede olan &grenciler ile orta olanlarm ilkokumaya
baglama zamanlari arasinda da anlamli bir fark bulunmaktadir (P<0,05). Buna gore sozel-
dilsel zeka diizeyi yuksek olanlar daha erken okumaktadirlar.

Aragtirmanin {igiincii alt problemi “Ilkdgretim birinci simif 6grencilerin parmakla veya
kalemle izleyerek okumalari, ¢oklu zekd diizeylerine gore anlaml bir farklilik gdostermekte

midir?” seklindedir. Tablo 6’da Capraz Tablo ve Kay-Kare testi sonuglar1 verilmistir
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Tablo 6

Osrencilerin Parmak veya Kalemle /zleyerek Okuma (evet-hayir) Durumuna Gore Dagilimi

Izleyerek okuma

Zeka Alani durumu Diisiik Orta Yiiksek Total Kay-Kare
Hayir 6 17 1 24
75,0% 50,0% 25,0% 52,2%
N . X Evet 2 17 3 22
Sézel-Dilsel Zeka 25.0% 50.0% 75.0% 47.8% 0,23
Total 8 34 4 46
100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Hayir 9 14 1 24
56,3% 58,3% 16,7% 52,2%
Mantiksal-Matematiksel Zeka Evet 43,78% 411?% 83553% 472’5% 0,17
Total 16 24 6 46
100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Hayir 4 15 5 24
36,4% 53,6% 71,4% 52,2%
Gorsel-Uzamsal Zeka Evet 63,76% 461,2% 28,26% 472;% 0,33
Total 11 28 7 46
100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Hayir 12 11 1 24
63,2% 44,0% 50,0% 52,2%
Miiziksel —Ritmik Zeka Evet 36,78% 561,3% 50’10% 472;% 0,45
Total 19 25 2 46
100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Hayir 8 14 2 24
42,1% 56,0% 100,0% 52,2%
. . N Evet 11 11 0 22
Kinestetik Zeka 57.9% 44.0% 0% 47.8% 0,25
Total 19 25 2 46
100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Hayir 12 12 0 24
44,4% 66,7% ,0% 52,2%
A Evet 15 6 1 22
Sosyal Zeka 55,6% 33,3% 100,0% 47,8% 0.19
Total 27 18 1 46
100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Hayir 9 13 2 24
50,0% 52,0% 66,7% 52,2%
: N Evet 9 12 1 22
Igsel Zeka 50,0% 48,0% 33,3% 47,8% 0.86
Total 18 25 3 46
100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Tablo 6’ya gore Ogrencilerin kalemle ve parmakla izleyerek okuma durumlar ile
coklu zeka duizeyleri arasinda gapraz tablo ve kay-kare testi sonucuna gore istatistiksel olarak
anlaml bir fark olmadig1 tespit edilmistir. (p>0,05).

Aragtirmanmn  dordiincii alt problemi “Ilkogretim birinci simf 6grencilerin yanlis
okuma sayisi, ¢oklu zek& diuzeylerine gore anlamli bir farklilik goéstermekte midir?”
seklindedir. Yanlis okuma sayisinin 6grencilerin Coklu Zek& dlzeylerine gore dagilimina

iliskin Kruskal-Wallis Testi tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7
llkégretim Birinci Simif Ogrencilerin Yanhs Okuma Sayisi, Coklu Zekd Diizeylerine Gore
Dagilimi
Zeka Alan Diizey Sira Ort. Kay Kare P
Diisiik 19,56 1,32 0,51
Sozel-dilsel Zeka Orta 24,84
Y iiksek 20,00
Diisiik 20,09 3,43 0,17
Mantiksal-Matematiksel Zeka Orta 26,96
Yiksek 18,75
Diisiik 31,68 6,56 0,03*
Gorsel-uzamsal Zeka Orta 22,11
Y liksek 16,21
Diisiik 21,34 1,90 0,38
Muziksel-Ritmik Zeka Orta 25,76
Yiiksek 15,75
Diisiik 21,89 4,93 0,08
Kinestetik Zeka Orta 23,10
Yiksek 43,75
Diisiik 24,30 0,51 0,77
Sosyal Zeka Orta 22,75
Yiksek 15,50
Diisiik 22,75 1,15 0,56
Icsel Zeka Orta 24,88
Y liksek 16,50

Tablo 7°de goriildigii tizere, “Yanlis Okuma Degiskeni” ile 6grencilerin “Gorsel-

Uzamsal Zek&” alanlarindaki seviyelerine gore anlamli bir farklilik gostermektedir (p<0,05).

Buna gore Ogrencilerde yanlis okuma degiskeni ile diger ¢coklu zeka alanlar1 arasinda anlamli

bir iligki yoktur (p> 0.05).

Yanlis okuma sayisinin hangi Gorsel-Uzamsal zeka seviyeleri arasinda farklilastigini

goOstermek icin Mann-Whitney U Testi sonuglar1 tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8

Gorsel-uzamsal Zeka Seviyeleri Icin Mann-Whitney Testi Sonuglar

Sira Ortalamast Sira Toplami U P
Disiik 25,59 2815 92,5 0,05
Orta 17,80 498,5
Diisiik 12,09 133,0 10,0 0,00*
Yiiksek 5,43 38,0
Orta 18,80 526,50 75,5 0,36
Yiiksek 14,79 103,50

Tablo 8’¢ gore Gorsel-Uzamsal zeka dlizeyi diisiik ve yiiksek seviyede olan dgrenciler

arasinda yanlis okuma sayist bakimindan anlaml bir fark bulunmaktadir (p<0,05). Buna gore

Gorsel-Uzamsal zekasi yiiksek olan dgrenciler, diisiik seviyedekilere gore daha az sayida

kelimeyi yanlis okumustur.
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Sonug ve Oneriler

Arastirmaya gore, ilkdgretim 1. simif 6grencilerinin okuma siireleri sahip olduklari
coklu zekd alanina gore anlamli bir farkliik gostermemektedir. Ilkokumayr 6grenme
siirecinde 6grencilere verilen etkinlikler zekalarmma uygun oldugu i¢in okuma siireleri
birbirlerine yakin olmus olabilir. Ogrencilerin okuma siireleri etkileyen etmenlerden birisi de
okudugu metindeki kelimeler aginaligidir. Ogrencilerin kelime bilgisi arttikca daha hizl
okuyacaklaridir. Coklu zeka temelli verilen egitimlerde de Ogrencilerin kelime bilgileri
artmaktadir. Kiling (2008)’1n yaptig1 calismaya gore de ¢oklu zeka yontemi ile ilkogretim 8.
Smif 6grencilerinin dil beceri daha ¢ok gelismis ve 6grencilerin daha ¢ok kelime kullandiklar
gorilmiustir.

Sozel-Dilsel zekas: yiksek olanlar diger 6grencilere daha erken okumaktadirlar. Ses
temelli yaklasimda 6grenciler 6ncelikle sesleri tanimalari ve sonra onlari birlestirerek kelimler
ve anlamli ciimleler olusturmalari gerekmektedir. Sozel-dilsel zeka dizeyi yuksek olan
ogrencilerin seslere ve kelimelere daha hassas olmalari seslerin Ggrenilmesi siirecini
hizlandirmig olabilir. Armstrong (2003)’e gore sOzel becerisi zayif olanlar okuma yazmada
problem yasayabilmektedir. Karakelle (1998)’nin ‘Ilkokuma becerisinin kazanilmasini
etkileyen biligsel faktorler’ adli doktora tezi arastirmasinda sozel yetenegin okumanin
kazandirilmasinda kolaylastiric1 bir etkisi olmadig1 fakat yilsonu okuma hizinda sézel anlatim
becerileri, okumanin kazanilma siirecinde ise yazili anlatim becerileri 6n plana ¢ikmaktadir.
Yapilan yillarda okuma tiimden gelim seklinde bir okuma yapildigi simdi ise ses temelli
okuma yontemi yapildigr unutulmamalidir. Bu sonuglara gore ilkogretim 1. smif ve okul
oncesi okumaya hazirlik donemlerinde Ogretmenler sozel-dilsel zek& alanina hitap eden
etkinlikleri daha fazla kullanmalidir.

Gorsel-uzamsal zeka seviyesi yuksek olan 6grenciler daha az sayida yanhs kelime
okumuslardir.  Ogrencilerin ~ goOrdiklerinin ~ anlamlandirilmast1  ya  da  dogru
anlamlandirilmasinda gorsel uzamsal zeka etkili olmaktadir. Richandson ve arkadaslarinin
(2006), ‘Paths to reading and writing though the visual arts’ adli arastirmalarinin sonucunu
desteklemektedir. Richandson ve arkadaslar1 (2006)’na gore gorsel sanatlarin kullanilmasinin
okuma ve yazma Ogretiminin daha iyi olmasmm sagladigi sonucuna varilmistir. Ogrencinin
ilkokumaya baslama caginda biligsel yoniine bakildiginda, 6grencinin bu ¢agda islem dncesi
donemin sezgisel doneminde olduklar1 goriiliir. Bu donemdeki c¢ocuklarda gorsel bellek
gelismistir. Cocuklar duyduklarindan ziyade gordiiklerine gore karar verirler. Nesneyi nasil

algilarsa zihninde o sekil alir (Senemoglu, 1997). Karakelle (1998)’ye gore harfleri taniyip
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isimlendirebilen Ogrenciler yilsonunda kelimeleri daha akici ve hatasiz olarak
tanimlayabilmektedirler. Carmon, Nachshon, ve Starinsky’nin arastirmalarina gére 1. sinif
ogrencileri harfleri beynin sol tarafinda bulunan gorsel-uzamsal bolgesinde gormektedirler
Ancak 3. Sinifa beynin sag bolgesinde bulunan dil bolgesine transfer ederek algilamaktadirlar
(akt. Armstrong, 2003). Bu sonuca gore ise 6gretmenler derslerinde 2. siniflarda yanlis okuma
problemi olan 6grencilere yonelik gorsel zeka alani gelistirici etkinliklere yer vermelidir.

Celenk (2003)’in ‘Ilkokuma yazma &gretimin kulucka dénemi’ adli arastirmasinda
oyki masal dinleyen, gorsel ve dilsel algiy1 gelistirici resim ¢izme etkinliklerinde bulunan
cocuklarin ilkokuma yazma konusunda daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Arastirmanin
sonucuna gore ogrencilerin ¢oklu zeka profillerindeki farkliliklar: ilkokuma dgretiminde g6z
oniinde bulundurulmalidir. Ogrencilerle birebir egitim ve kiiciik adimlarla &gretim
yapilmalidir (Sahin, Inci, Turan ve Apak, 2006).

Coklu zeka kuramina dayali egitim ve dgretim ortaminin diizenlenmesinde en biiyiik
rol 6gretmenindir. Ogretmen tiim zekd alanlarma esit derecede dnem vermelidir. Tugrul ve
Duran’m (2003) “Her ¢ocuk basarili olmak i¢in bir sansa sahiptir: zekanin ¢ok boyutlulugu
coklu zekd kurami” adli caligmalarina gore Ogrencinin Ogrenme Ogretme ortamindaki
verimliligini arttirmak i¢in, 6grencilerin kendi 6grenme stillerinde ilgi ve gereksinimlerini
karsilayacak firsatlar sunulmalidir. Ogrencilerin farkli deneyim alanlarinda zenginlestirilmis
cevrelerde 6grenmeleri saglanmalidir.

Aragtirmanin onerileri sunlardir:

[Ikdgretim  birinci  simif  dgrencilerinin  sozel-dilsel  zekalarmi  gelistirici  ders
etkinliklerine daha fazla yer verilmelidir. Ornegin, 6grencilerin seviyelerine uygun okuma
parcalariin aktif kullanimi arttirilmalidir. Ayrica 6grencilerin sozciik dagarcigini gelistirici
egitsel oyunlara, tartigmalara, yaratict dramaya yer verilebilir.

Ogrencilerin okurken yaptiklar1 hatalari azaltmak igin gorsel- uzamsal zekay:
gelistirici ders etkinliklerine daha fazla yer verilmelidir. Okul 6ncesi ilkokumaya hazirlik
calismalarinda gorsel okuma etkinliklerine daha fazla zaman ayrilmalidir. Ogrenme siiresi
bireysel oldugu i¢in karsilagilan sorunlarin tirlerine gore zekalarimi gelistirici etkinliklere
daha fazla yer verilebilir. Ayrica 6grencinin sahip oldugu zorlugunu nedenin zekd ile
iligkisine bakilarak bu zorlugu yenmek igin Ogrencinin gelismis olan zekd tiriinde
faydalanabilir.

Bu arastirma ilkokuma-yazmanin okuma bolimii ile ¢oklu zekd duzeyleri iliskisini
ortaya koymaktadir. Ama ileriki caligmalarda Ogrencilere yazma gibi etkinlikler de

bulundurularak ya da daha kapsamli etkinlikle yaptirilarak arastirma Yyenilenebilir.
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Ilkokumada biitiin zekalar etkin olmakla birlikte belirli tiir etkinliklerin yapilmasinda belirli
zekalar daha fazla iligkili olmaktadir. Bundan dolay1 da okuma siireci detayli analiz edilerek

¢oklu zekanin alanlart ile iliskisi belirlenebilir.
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Extended Abstract
Purpose

There have been a great many discussions dating back to ancient times regarding
whether there is one factor or more from which intelligence is derived. As for Spearman,
human beings have two assumptions about intelligence first of which is that each person has
single and general capacity either little or a lot and the second of which is that this capacity
can be measured by using some standardized verbal instruments. Criticizing the general
theory claiming that there is only one intelligence area which can be measured standardized
psychometric means, Gardner, for the first time, asserted in 1983 that each person has
different various intelligences and each of those intelligences develops and works in its
unique way. Everybody has all of these intelligences; however, the capabilities and
creativities of people vary a lot.

One of the most crucial activities of primary school is the realization of teaching how to
read. The aim of reading and writing is to make students acquire the basic ability to read and
write to be necessary throughout his/her life. A child aged 6 or 7 is mentally ready for reading
and writing. Mental development takes place through the change in the scope and quality of
his/her present mental structures. In this research, the relationship between the multiple

intelligence profiles of the first graders with their first reading skills is studied.

Methodology

The aim of the study is to examine how the beginning time for the first graders to read
and their reading abilities differ according to their multiple intelligence profiles. The sample
of the study is 46 first-graders at the Private Sanko School in Gaziantep, Turkey. The Teele
Inventory of Multiple Intelligences (TIMI) was applied on the primary school first graders by
interviewing the students one by one and their starting time to read have been observed and

recorded on the observation form. The students’ ability to read has been determined by
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implementing a reading test to the whole students in the sample in February 2009. The
reading passage in the reading test was chosen by their class teachers, examined in terms of
grammar and printed in bold character using Times New Roman font and with 18 font size in
A4-size paper. Furthermore, a checklist in which there is a list of students was prepared to
follow and fill in for the teachers. The test was implemented by the researchers. The test-
givers kept time without distracting the students’ attention and recorded the frequencies of
reading incorrectly, reading by repeating, reading by skipping some words/letters, reading by
adding some letters/syllables, reading by following with their fingers on the forms in front of
them. The students were taken to the library one by one lest they could get in touch with one
another. Thus, the students did not have any information about the reading passage
beforehand and they did not lose their concentration as they read it in a silent environment.
The points students got for each intelligence area vary within the range of 0-8 according
to the Teele Inventory. The points 0-2 are regarded as low, 3-5 as average and 6-8 as high
level. The frequencies and percentages of the multiple intelligence fields have been calculated
in order to have the distribution of the intelligence areas according to levels. The normality
test has been administered for the distribution of the variables which are length of time to
read, reading capabilities and starting time to read. Only the variable of length of time to read
varies meaningfully while the others don’t. So, One-Way Anova test has been administered to
determine how the length of time to read differs according to each intelligence profile. In
order to determine the distribution of the variable reading by following (with fingers)
according to intelligence profiles, Cross tab and Chi-Square tests have been used. Then,
Kruskal-Wallis test has been executed to determine the distribution of the variables reading
incorrectly, reading by skipping (some words/letters) and reading by adding (some
letters/syllables). Finally, Mann-Whitney test has been used to determine the variety of the
variables starting time to read and reading incorrectly according to multiple intelligence

profiles.

Discussion, Conclusion

According to the study, the students’ length of time to read does not show a meaningful
difference with respect to their intelligence areas. Another study on students’ length of time to
read is Sahin’s. At the end of Sahin’s study, students learning to read sentences based on

sounds read more slowly when compared to the ones with analyzing method.
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The students with high level of verbal — linguistic intelligence read earlier. According to
this finding, first grade teachers should use more activities to address the verbal — linguistic
intelligence in their first reading lessons.

The students with low level of visual — spatial intelligence read more words incorrectly.
Therefore, teachers should have more activities for improving visual — spatial intelligence for
the students having the problem to read incorrectly.

There are no meaningful varieties among students about reading by repeating, adding,
skipping and reading incorrectly with respect to their multiple intelligence areas.

According to the result of the study, the varieties in students’ multiple intelligence
profiles should be taken into consideration while teaching how to read and write.

The greatest role is the teacher’s in the organization of education environment based on
the Theory of Multiple Intelligence. A teacher should give importance to all intelligence areas

equally.



