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Cocuklarda Merak Duygusunu Uyandirmada Montessori Ogretmenlerinin
Kullandiklan Stratejiler'

The Strategies of Montessori Teachers to Raise the Curiosity in Children
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Ozet

Bu arastirmanin amaci, diinyanin modern egitim anlayiglarindan biri olarak kabul edilen Montessori
yaklasiminda ¢ocuklarda merak duygusunu uyandirmak igin uygulanan stratejilerin ayrintili  olarak
incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmanin ¢alisma grubunu, Almanya’da Montessori okullarinda
gbrev yapan toplam 10 bayan okul 6ncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmaya iligkin veriler nitel arastirma
yontemiyle toplanmigtir. Nitel verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Arastirma verileri
aragtirmacilar tarafindan hazirlanan yapilandirilmis goériisme formundaki sorularin &gretmenlere sorulmasiyla
elde edilmigtir. Aragtirmaya katilan Montessori Ogretmenlerine, en kolay/zor merak uyandirdiklari
etkinlikler/konular ve cocuklarin merak duygularini uyandirmak igin kullandiklar1 stratejileri belirlemeye
yonelik acik uclu sorular yoneltilmistir. Arastirma sonuglari, Montessori dgretmenlerinin ¢ocuklarda merak
duygusunu uyandirmak i¢in hassas gozlem, hazirlanmis gevre, ozgiir se¢im, 6zel ilgi, dikkatin polarizasyonu-
konsantrsayon ve duyarli evreler ilkelerini uyguladiklarini géstermektedir.

Anahtar kelimeler: Okul oOncesi 6gretmeni, okul Oncesi egitim, ¢ocuklarda merak duygusu, Montessori

yaklasimi

Abstract

The aim of this research is to deeply investigate strategies for arousing curiosity in children in Montessori
method acknowledged as a modern education approach. Based on this aim, study participants are composed of
10 female preschool teachers working in Montessori schools in Germany. Study data has been gathered
according to qualitative research methods. In analysis of qualitative data, descriptive analysis method has been
used. Data is obtained by the process that questions in semi-structured interview form developed by researcher
have been asked to teachers. Open-ended questions have been posed to teachers in order to identify under which
situations it is difficult/easy to arouse curiosity, which activities/topics are easy/difficult for arousing curiosity,
and specific strategies for arousing curiosity in children. Study findings indicates that for arousing curiosity in
children, Montessori teachers apply sensitive observation, prepared environment, free choice, special attention,
attention polarisation-concentration and sensitive phases principles.

Keywords: Preschool teacher, preschool education, curiosity in children, Montessori approach
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Giris

Montessori egitimi ¢ocuklarda merak uyandirmak, kisisel olarak gercekten ilgilendigi
konular1 6grenmelerine izin vermek i¢in tasarlanmistir (Lillard, 2005). Dikkatin odaklanmasi,
bilissel islevlerin artmasi, siireklilik ve duygusal bir baglanmay1 i¢eren psikolojik bir durum
olarak tanimlanan merak duygusu, Montessori siniflarinda ¢gocuklarin basladiklar1 belirli bir
etkinlikte dikkatlerini odaklamalar1 ve motive olmalar1 saglanarak, amagsiz eylemlerine yon
kazandirilmakta, amagsiz meraklar1 bilingli bilgi arayisina doniistiiriilmektedir (Montessori,
1995; Hidi, 2000).

Tahta silindirlerle ¢alisirken yogun konsantre olan kiz ¢ocugunun Montessori’nin 0 anda
sandalyeyi kaldirdigin1 fark etmeden kucaginda galigmasina devam etmesi ve ayni ¢alismay1
44 kez tekrar etmesi bu durumu 6zetleyen bir 6rnektir (Montessori, 1965). Bu gozleminden
yola ¢ikarak Montessori, ogretmenlerinden ¢ocuk konsantre olana kadar beklemelerini ve
sabirli olmalarini istemistir. Montessori 6gretmenleri ¢ocuga materyali sunarken, cocugun
merak ve dikkatinin materyale g¢ekilmesini ve konsantre olmasii sabirla beklemektedir
(Lillard, 2005).

Montessori’nin ii¢ asamali egitim olarak adlandirdigi bu siire¢ ile temel amact
cocugun dikkatini dagitmadan tiim dikkatinin odaklanmasini saglamaktir. Bu egitimde ¢ocuk
sectigi materyali denedikten ve kendi duyulariyla materyali tanimaktan sikildiktan sonra
ogretmen miidahale etmektedir. Dersleri cocugun 6zgiirliigiinii engelleme olarak gordiiglinden
Montessori, 0gretmenlere ¢ocugun calismasina miidahale etmeyi son olarak ikinci asamada
izin vermektedir (Montessori, 1965). Eger ihtiya¢ duyuluyorsa, ¢ocuk konsantre olmadan

once miidahale edilmesi gerektigini vurgulamaktadir (Montessori, 1949).

Cocuklarin materyali se¢gme ve kendi basina ¢alisma siirecinde dgretmenin ¢ocuklarin
kisisel meraklarin1 ve ihtiyaglarin1 belirleyebilmek i¢in sagduyulu gozlemler yapmasi ya da
cocugun ihtiyact dogrultusunda konusarak veya sessiz kalarak yavas yavas ondan uzaklagmasi
gerektigini ifade etmektedir (Montessori, 1975) Ogretmenlerin hassas gdzlemler yapabilmesi
icin cocugun ¢aligsmasi esnasinda yaptig1 tiim hareketlerini dikkatle izlemesinin ve ¢ocugu
caligmalarint sikilmadan uzun siire sabirla izlemesinin 6nemli oldugunu vurgulamaktadir

(Montessori, 1965).

Montessori 6gretmenlerin bu gbzlemlerinde ¢ocuklarin hangi duyarh evrede oldugunu
tespit etmesinin, ¢ocugun egitimindeki dneminden bahsetmektedir. Maria Montessori’ye gore

cocuk dogumdan sonra gelisimi boyunca gesitli duyarhiliklar gdstermektedir. Ornegin,
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konusma, ¢evresini aragtirma, objelere yogun ilgi. Bunlar becerilerin kazanilmasi i¢in gerekli
olan asir1 6grenme istekleridir. Bu duyarliliklar, gelisim diirtiileri ile ¢evre arasinda uyum
sayesinde etkin duruma gelmektedir.

Bu durumda duyarli evreler, asir1 6§renme iste§i gosterilen ve zamansal agidan smirl
olan gelisim kesitleridir. Bu siirecteki becerileri tam olarak kazanabilmeleri i¢in uygun yasam
durumlan ve olanaklari ile bir araya gelmeleri gerekmektedir. Eger bir ¢ocuk dile, hareket
etmeye, toplumsal davranisa, diizene vs.. kars1 duyarlilik icerisinde bulunuyorsa ona gore
egitilmelidir, bu gelisim gereksinimine gore hazirlanmis davranis ve 6grenme olanaklar ile
karsilagtirilmalidir (Lillard, 2005).

Bu 6grenme olanaklarini olustururken ogretmenlerin ¢ocugun iginde barinan merak
duygusunu uyaran ¢esitli uyaricilart kullanilmasini dnermektedir. En iyi 6grenmenin ilgi ve
merakin oldugu durumlarda ortaya ¢ikti§in1 savunan Montessori bu uyaricilarin bulundugu
cevrede kalict merakin beslenecegini belirtmektedir (Lillard, 2005). Bunun i¢in meraki,
kismen ¢ocuklarin etkilesimde bulunmay: isteyecekleri malzemeler tasarlayarak yaratmistir.
Ayni zamanda Montessori 0gretmenini de ¢ocuklara ilham verecek sekilde yetistirmistir.
Ornegin; Montessori dgretmenlerin ¢ocuklarda merak uyandiracak kadar bilgiyi sunmasi
gerektigini ifade etmektedir (Lillard, 2005). Bunun yanisira Montessori 6gretmenlerinin kalici
meraklar olusturabilmek i¢in gocuklarin i¢ disiplin gelistirmelerini desteklemesini istemistir.
Cocuklarin ilgi ve meraki dogrultusunda kendi segtikleri iste kalic1 konsantrasyon araciligiyla
i¢ disiplin ve huzur gelistirdigini 6ne siiren Montessori bu siireci normalizasyon olarak
adlandirmistir (NAMTA,2005; Montessori,1949).

Montessori’ye gore normallestirilmis ¢ocuk, 6zmotivasyonlu, bagimsiz kararlar alabilen
ve sadece bos meraktan degil bilingli bir se¢imle eylem giicline sahip olan g¢ocuktur
(O’Donnell, 2007). Ayrica gelisimi i¢in sunulan etkin bir ¢evrede fiziksel ve zihinsel saglikli
yasami i¢in gerekli olan kontrol ve 6z denetim elde edebilen gocuktur (Montessori 1949).
Madalyonun iki yiizii olarak tanimladig1 ozgiirliik ve 6zdenetimin arasindaki baglantiyi
kesfeden Montessori, 0zgiir birakilan her ¢cocugun materyalleri ile ¢alisilirken 6z disiplin
gelistirecegini savunmaktadir. Bu nedenle normallesmenin yolunu bu ¢evrede 0Ozgiirce
caligmak olarak gormektedir (Montessori, 1967).

Montessori siniflarinda her ¢ocuk calismak istedigi materyalini segerken kendi merak
ettigi konular1 dikkate alir, istedigi kadar siire materyal ile ¢alisir ve daha sonra aldig1 yere
geri gotiirlir. Montessori bu ¢alisma dongiisiiniin ¢ocukta nasil bir i¢ sevince neden oldugunu
ve caligmay1 bitirme memnuniyetini gézlemlemis ve gozlemini tek olayr anlatarak ifade

etmistir (Montessori, 1964).
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“ Dolabi kilitlemeyi unuttugumuz bir giin 6Sretmen okula kisa bir siire ge¢ kalmis. Ogretmen
cocuklarin kapiyr agmis olduklarini fark etti. Cocuklarin bir kismi nesneleri alip cosku ve
heyecanla etrafta kostururken, pek ¢ogu ayakta duruyordu. Ben bu durumu ¢ocuklarin kendi
se¢imlerini yaptiklarindan dolayi, tam simdi objeleri fark ettiklerinin bir isareti olarak
yorumladim. Boylece ¢ocuklar igin ilging ve yeni aktiviteler basladi. Cocuklar kendi ozel
tercihlerine gore kendi ugraslarimi segtiler. Bu zamandan sonra biz ¢ocuklarin kendi i¢
ihtiyaglarina cevap veren materyalleri alabilmeleri igin dolaplart agik biraktik.

Béylece ¢cocuklar biitiin giin boyunca ozgiir secim yapma hakkina sahip oldular. Ozgiir
secim yapabildikleri bir ortamda kendi kararlarint vermeyi ogrenmeye basladilar. Her zaman
kendi kendilerine se¢cim yapma ve karar verme firsati bulan c¢ocuklar bir baskasinin
emirlerine itaat ederek egitim almak zorunda kalmadilar.” (Montessori 1966).

Bu gozlemi sonucunda Montessori, sinif iginde ¢ocugun kisiligini bir kaliba sokmak
yerine ¢ocuk icin Ozglir bir ortam hazirlamistir. Cocuk sinif ortaminda 6zgiir bir sekilde
hareket edebildiginden dolay1 kendi deneyimleri araciligiyla bir seyleri deneme ve basarma,

bir bagka ifadeyle dogal merak duygusunu gelistirebilmektedir (Rathunde, 2001).

Ayrica Maria Montessori, diger bir gozleminde c¢ocuklarin materyalin belirli bir
parcasiyla ilgilendigi zamani ve igsel ihtiyacini tatmin edene kadar pek ¢ok kez tekrar etme
stirecindeki dikkat odaklamasini ve daha sonra ¢ocugun sinir sistemindeki rahatlamay1 fark
etmistir (O’donnell, 2007). Bu gozlemlerinden yola ¢ikarak Montessori, 6zel ilgi ve 6zgiir

se¢im ilkelerini olusturmustur.

Montessori normallesme siirecini sadece pratik olarak degil ayn1 zamanda felsefi olarak
da tamimlamaya ¢alismistir. Bu amagla “Horme”; yasam enerjisinden s6z etmektedir. Horme
basit bir sekilde yasam icin enerjidir. Insanin dogasinda oldugu icin bireyi aktif hale
getirmekte ve uyarmaktadir. Eger c¢ocuk bu enerjiyt kullanabilecegi uygun calisma
olanaklariyla kusatilmigsa ¢ocugun gelisimi normal olarak devam etmektedir (Montessori,
1949).

Bu calisma olanaklari, kiiclik cocugun duyusal aragtirma ve uygulamali etkinlik
araciligiyla gercekle yakin iligkiye gecmesini saglamak, ondan sonra g¢ocugun ihtiyag
duydugu seyi 6greneceginden emin olmak i¢in ¢ocugun duyarliliklarinin ve merakinin i¢
izlencesinin ortaya ¢ikmasini beklemektir (Edwars, 2002).

Okul oncesi siniflarinda bu ¢aligma olanaklarin1 saglamak Ogretmenin gorevidir.

Montessori yaklagiminda da c¢evre ve cevreyi hazirlayan dgretmen metodunun anahtar iki
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ogesidir. Egitim ¢evresini ¢ocuk i¢in gelistirici bir alan olarak tanimlayan Montessori, egitim
ortamini ¢ocugun kisiligini ortaya ¢ikarmak, gelistirmek ve 6zdenetim saglamak i¢in gerekli
ihtiyaglarini karsilayacak sekilde tasarlamistir (Lillard,1972).

Montessori egitim ortamini tasarlarken 6zel materyaller gelistirmis ve bu materyallerin
cocuklarin meraklarini ¢ekecek 6zellikte olmasi i¢in uzun yillar ¢aba sarf etmistir. Cocuklari
tasarladigi materyaller ile calisirken gozlemleyerek test etmistir. Materyaller ¢ocuklarda
merak uyandirmada basarisiz olduysa ve c¢ocuklarin 6grenmelerine hizmet etmediyse
materyallerini en iyi sonucu verene kadar yeniden gozden gecirmistir (Lillard, 2005)

Ayrica Montessori evde ailelerin de ¢gocuklarini gozlem yapmasina olanak saglayan bir
cevre ve merak, ilgi ve ihtiyaglart dogrultusunda miimkiin oldugunca az yorulacagi egitim
ortamlar1 hazirlamasi gerektigini vurgulamistir (Montessori, 1976). Kisacasi, ¢ocuklarda
kalici 6grenme saglayabilmek icin onlarin meraklar1 dogrultusunda egitim sunulmasi
gerektigini savunan Montessori, egitim felsefesini olustururken ¢ocuklarin merak duygusunu
dikkate almistir.

Cocuklarin merak duygularini uyandiran egitim programlarina dahil olmasinin
diisiinme becerilerinin gelismesine, yaratici, liretken, arastiran bireyler olarak yetismesine katki
sagladigr bilinmektedir. Ancak iilkemizde gorev yapan okul Oncesi Ogretmenlerinin, ¢ocuklarn
meraklar1 dogrultusunda egitim verebilmelerini olduk¢a zorlastiran 6nceden belirlenen etkinliklerin
yer aldigi giinliik planlar hazirladigi ve biiylik grup etkinliklerini tercih ettikleri goriilmektedir
(Gtliven,2009; Kaya ve Aytar, 2012). Ayrica 6gretmenlerin ¢ocuklarin meraklari uyandirmada
hangi stratejileri kullandiklarini belirlemeye yonelik yapilan arastirmada dgretmenlerin sadece
gorsel materyalleri, ses tonu, beden dilini ve soru sorma yontemlerini kullandiklar1 belirlenmistir
(Soydan ve Erbay, 2012). Alan yazin incelendiginde tilkemizdeki Ogretmenlerin yapilan
aragtirmalarla belirlenen bu konudaki eksikliklerini gidermeye yonelik Oneriler sunabilecek
farkli iilkelerde farkli yaklasimlari uygulayan ogretmenlerin kullandiklar1 stratejileri
belirlemeye yonelik bir c¢alisma yapilmadigi goriilmiistir. Bu konuda diinyadaki
ogretmenlerin uyguladiklar1 farkli stratejilerin iilkemizdeki Ggretmenlere yol gosterecegi
diistincesiyle bu aragtirmada, diinyanin modern egitim anlayislarindan biri olarak kabul edilen
ve egitim felsefesinde merak duygusunu temel alan Montessori yaklasiminda cocuklarda

merak duygusunu uyandirmak i¢in uygulanan stratejilerin ayrintili incelenmesi amaglanmistir.
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Yontem

Arastirma deseni nitel aragtirma yontemine dayanmaktadir. Nitel arastirmalar,
aragtirma yapilan veya yapilmasi diisiiniilen kisilerin tecriibelerinden dogan anlamlarin
sistematik olarak incelenmesinde tercih edilir (Ekiz, 2003). Bu baglamda katilimcilarin
belirlenmesi, arastirma sorularinin hazirlanmasi, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi nitel
arastirma yontemi ve tekniklerine uygun olarak yapilmaistir.

Nitel arastirmalarda, genellenebilirligi saglamak zordur. Bu sebeple, nitel
arastirmalarda “genelleme” yerine “aktarilabilirlik (transferability)” kavrami tercih
edilmektedir (Yildirirm ve Simsek, 2006). Aktarilabilirligi saglamak icin arastirmacinin
arastirdig1 duruma iliskin ayrintili betimleme yapmasi gerekir. Ayrintili betimleme, arastirilan
olgunun, elde edilen verilerle, zengin ve ayrintili betimlemesinin yapilmasidir (Merriam,
1998). Boylece, okuyucu verilerin elde edildigi ortami zihninde daha iyi canlandirabilir ve
kendi ortamina iligskin olas1 sonuglari daha kolay ¢ikarabilir (Yildirim ve Simsek, 1998). Bu

nedenle katilimcilar ile ilgili bilgiler ayrintili olarak betimlenmistir.

Katilimcilar

Arastirmada katilimcilarin belirlenmesi igin amagli 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit
ornekleme tercih edilmistir. Katilimcilar belirlenirken; c¢alismaya katilmak igin goniillii
olmalar1, en az lisans diplomasina sahip olmalar1 ve Montessori yonteminin uygulandigi
okullarda gorev yapmalar1 6lgiit olarak alinmistir. Almanya’da pek ¢ok okulda Montessori
yaklagimi uygulanmaktadir. Bu nedenle arastirma, Almanya’da Montessori okullarinda gorev
yapan toplam 10 bayan okul oncesi 6gretmeni ile yiiriitiilmiistiir. Ogretmenlerin hepsi farkl
egitim kurumunda gorev yapmakta ve kidem yillar1 8 ve 10 yil arasinda degismektedir. Her bir
katilimer ile bire bir yapilan goriismeler yaklasik olarak 35’er dakika ve video kaydina alinarak

incelenistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veri toplama yontemi olarak goriisme se¢ilmistir. Patton (2002)’a gore
katilimcilarin diislince, duygu ve algilarii ortaya ¢ikarmak i¢in en uygun veri toplama
yonetimi goriismedir. Verilerin elde edilmesinde katilimcilarin goriislerinin derinlemesine
incelenmesini saglayacagl géz oniine alinarak arastirmada yapilandirilmis acik uglu goriisme
yontemi kullanilmistir. Bu yontem goriismeci karsisinda tutarhiligi saglar, gorismelerdeki
varyasyonu minimize eder, benzer ¢aligmalarin yapilabilmesine olanak saglar ve elde edilen verilerin

analiz edilmesinde arastirmaciya kolaylik saglar. Ayrica gorlisme, baska bir bireyin perspektifini
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gérmemizi amagclar ve nitel bir gériismenin varsayimi, baskalarinin bakis agilarinin anlamli, bilinebilir
ve belirgin hale getirilebilir olmasidir.

Goriisme formu olusturulmadan once ilgili literatiir taranmis ve goriisme sorularini
iceren taslak bir form hazirlanmistir. Daha sonra hazirlanan taslak form uzman goriisiine
sunulmustur. Uzmanlarin incelemesi ve geri doniitleri degerlendirilerek goriisme formuna son
sekli verilmistir. Goriisme formu kisisel bilgi ve 3 ana sorudan olusturulmustur. Arastirmaya
katilan Montessori 6gretmenleriyle 2011-2012 egitim égretim yilimin ikinci yarisinda mart-nisan
aylarinda yapilan gériismelerde, cocuklarin merak duygularini uyandirmak i¢in hangi stratejileri
kullandiklar1; hangi durumlarda en kolay/zor etkinlik ve konularda merak uyandirdiklari

sorulmustur.

Verilerin analizi

Verilerin analizinde ana temalara iliskin kodlar olusturulurken yapilandirilmis
goriisme formundaki 3 soru direk olarak kodlanmistir. Alt temalar olusturulurken kelime
tekrar1 (word-repetition) teknigi kullanilmigtir. Bunun igin arastirmaci listeledigi anahtar
kelimelerden faydalanmis, kodlarin sikligi alt temalarin olusturulmasinda yol gosterici
olmustur. Arastirmaci tarafindan belirlenen temalara uygun olarak anahtar kelimeler ayr1 ayri
kodlanmistir. Arastirmaci kodlama tutarligini belirlemek amaciyla iic alan uzmaninin da
kodlamasini istemistir. Yapilan kodlama sonuglarinda ortak dgeler ve ortak olmayan ogeler
belirlenerek kodlama tutarligi .88 olarak hesaplanmistir. Arastirmaci tarafindan belirlenen

temalar su sekildedir.

Bunun i¢in arastirmaciin listeledigi anahtar kelimelerden faydalanilmis, kodlarin
siklig1 alt temalarin olusturulmasinda yol gosterici olmustur. Kodlama islemlerinin sonunda
elde edilen ana ve alt temalar asagidaki gibidir:

1. Montessori 6gretmenlerinin ¢ocuklarda merak duygusunu uyandirmada kullandiklari
stratejiler
e Hassas gozlemler
e Hazirlanmis Cevre
e Ozgiir Secim
o Ozel Ilgi
e Dikkatin Polarizasyonu-Konsantrsayon
e Duyarli Evreler

2. En kolay merakini uyandirdig etkinlik/konu
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3. En zor merakini uyandirdig etkinlik/konu

Bulgular

Montessori  Ogretmenlerinin  Cocuklarda Merak Duygusunu Uyandirmada
Kullandiklar: Stratejiler

Hassas gozlemler

Arastirmaya katilan Montessori  dgretmenleri c¢ocuklarda merak duygusunu
uyandirmaya, “hassas gozlem” yaparak basladiklarini, gozlemleri esnasinda Ozellikle
cocuklarin ilgi ve ihtiyaglarini, hangi duyarli evrede oldugunu, hangi duyu organini
kullanabildigini belirlemeye calistiklarmi  belirtmislerdir. Ogretmenlerin ifadeleri su
sekildedir.
0.10 “Olabildigince sik ¢ocuklar: gozlemleyerek, soyledikleri ve istedikleri ile mesgul olarak
ve bunlari uygun aktivitelerde uygulamaya ¢alisarak meraklarini cekmeye ¢alisirim.”
O.1 “Mevcut materyallere uyum saglayabilmek ya da yenilerini hazirlayabilmek icin ¢ocugun
en iyi hangi duyu organmini kullanabildigi ile ilgili kisisel gézlemler yaparim.”
0.4 “ Ilgisini belirli bir alistirmaya/aktiviteye ya da cazip bir seye veremeyen cocuklar: daha
titiz gozlemlemeliyim. Bir Montessori ogretmeni olarak olabildigince biitiinliik icerisinde
cocugun kisisel algisinin olusabilmesi ve béylece merakinin kendiliginden otomatik olarak
tatmin edilebilmesi i¢in hangi duyu organinin sorunsuz ¢aligtigini gozlemlerim.”
0.6 “Serbest oyun zamaminda olabildigince tim ayrintilar: dikkate alarak o&grencileri
gozlemliyorum ve sik sik ¢ocuklarla birlikte gerceklestirmek istedigim fikirler ediniyorum. Bu
gozlemlerimden hareketle belirledigim bir materyali alarak (ornegin, metal kaliplar) boyama
masasina kendi basima oturuyorum ve ¢alisma yapmaya baslyyorum. Cocuklar ¢cogunlukla

kendiliklerinden geliyorlar ve yaptigim seyi bilmek ve ya da beraber yapmak istiyorlar.”
Hazirlanmis Cevre
Arastirmaya katilan 6gretmenler ¢ocuklarda merak duygusunu uyandirmada egitim
ortamini diizenlemenin nemi ile ilgili goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerin ifadeleri su

sekildedir.

O.7. “Ben merak kavramindan ortamin cazibesine tepki vermek olarak anliyorum. Maria
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montessori bu durumu "horme" diye adlandirmistir. Bu kavram Yunanca’'dan geliyor ve
"vasam giicii" ya da "yasam motivasyonu" gibi bir¢ok anlama geliyor. Cocuk genetiginde
belirlenen bilincalti yasam giicii; kisinin yetenekle donanip, bunlari gelistirebilmesi icin
becerilerini ve daha anne karnminda sahip oldugu izlenimlerini gelistirir. Bu ¢ocuk daha anne
karnindayken merak duygusunun gelistigi anlamina geliyor. Merakin bu sekli, bu canli tegvik
¢ocugun yasamwmin daha ilk yillarinda tabiri caizse kendini gelistirmeye ve varligini

’

korumaya tesvik eder.’

O.5. “Cocuklarin o an ki ilgilerine ve gii¢lii, yetenekli olduklar: alanlara gére kendime yon
veririm ve bir 6gretmen olarak davramislarimi hazirlanmig ¢evreye uygun olarak diizenlerim.

Yeni materyaller 6gretebilmek igin var olan ¢evreyi degistiririm.”

0.8. “Cocuklarin meraklarin cekebilmek icin var olan cevreyi sik sik degistiririm. Cocuklarin
o an ki ilgilerine ve giiclii, yetenekli olduklar: alanlara gore kendime yon veririm ve bir
ogretmen olarak davranmislarimi hazirlanmis ¢evreye uygun olarak diizenlerim. Yeni geyleri
deneme ¢ocuklarda daima biiyiik ilgi uyandirdiginda, 6rnegin his kesesinde olan materyalleri
stk sik degistirivim. Dokme ¢calismalarinda kullandigim cam bardagin hacmini degistiririm.

Once 2 cam sise- irmik- 2 farkly biiyiikliikte huni, sonra 1 cam siitliik- 4 kiiciik cam- renkli su”

O.1.“Cocugun merakim uyandirmada hazirlanmis cevre ve egitici en énemli noktadadir. Bu
hazir ¢evrede ogretmen c¢ocugun hangi hassas donemde oldugunu ve giincel merakini
gozlemleyebilir. Burada onemli olan daha once cesitli materyallerle ¢alisilmis olmasidir.
Ornegin; kozmik alanda hayvan sézciikleri ¢ocuklarin ilgisini ¢ekebilir. Ogretmen ¢ocugun
bu ilgisini dikkate alarak en sevdigi hayvami farkl alanlarda onunla ¢alisabilir (sanat

faaliyetleri, dil ¢alismalar, giinliik yasam becerileri)”

Ozgiir Secim

Arastirmaya katilan ogretmenler ¢ocuklarda merak duygusunu uyandirabilmek icin
egitim ortamidan ozgiir secim ilkesini uyguladiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin
ifadeleri su sekildedir.
0.3. “Cocuklarin hazirlanmis ¢evrede Ozgiir segimler yapmasi icin firsat veriyorum.
Cocuklarin bu siirecte dogrudan ilgilendikleri seyleri gozlemliyorum. Daha sonra bu konuda
veni materyaller/etkinlikler seyler iiretiyorum. Cocuklar ger¢ekten farklt materyallerle de

alternatifler deneyebilirler, bu bir sonraki denemelerde cok ilgi ¢ekici olabiliyor. Ornegin
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onlarla pembe kule ve kahverengi merdivenlerle yeni etkinlik ornekleri icat edebilirsiniz.”

O.6.“Cocugun cevresinde hangi seylerin ona cezbedici geldigini, ona hangi materyali
kullanacagimi belirlemek zorundayim. Bunun igin ¢ocugu onceden hazirladigim ¢evrede
ozgiir birakmalyim. Bu siiregte 6rnegin biitiin ilgisini/merakint banyoda ellerini yikamaya
veren bir ¢ocugu gozlemliyorum, ona el ytkama alistirmalart veriyorum ve béylece merakint

bu materyale yonlendiriyorum.

Ozel ilgi
Arastirmaya katilan 6gretmenler ¢ocuklarda merak duygusunu uyandirmada o6zel ilgi

ilkesini dikkate aldiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin ifadeleri su sekildedir.

O.7.“Cocuklarin meraklarin etkinlige ¢ekebilmek icin materyaldeki ézel bir ilgiye génderme
yapryorum. Dr. Maria Montessori'nin adlandirdigi bu ozel ilgi, bir alistirmada ¢ocugun
tamamen bilingalti dikkat ve konsantrasyonunu tizerine ¢eken belirli bir olay noktasidir. Bu

14

“"ozel an" da c¢ocuk alistirmayi son derece heyecanli bulur ve belirgin bir sekilde

konsantrasyonunu, merakini ve materyali anlamaya yonelik istegini gelistirir.”

0.10.“Ben ¢ocugun materyaldeki ozellikleri/zorluklari ayirmayr basarmasim on planda
tutuyorum. Cocuk, biitiin enerjisini, biitiin merakint bir 6zellige yonlendirmeyi 6greniyor ve
diger ozellikler/zorluklar dikkatini dagitmiyor. Ornegin: Ozbakim alistirmalarinda ¢itcit
cercevesini ¢alisirken ¢ikan ¢it sesi (Giinliik yayam materyali) Bu ¢it sesi (6zel ilgi), ¢cocuk

kendi kendine fark edene kadar ¢cok uzun siire calisiimali.”

0.9.“Ben daima ¢ocuklarin ozel ilgilerini belirleyebilecesim konusmalar yapmak icin ¢caba

gosteririm.”

O.3.“Cocuklarin o an bulunduklar: yere getirebilmek cok énemlidir. Bu nedenle bence
cocuklarin ozel ilgi alanlarint 6grenmek ve buna uygun etkinlikler diizenlemek ve uygulamak

merak uyandirmada ¢ok onemlidir.”

Dikkatin Polarizasyonu-Konsantrsayon
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, ¢ocugun merakini uyandirmada ve derinleserek

devam etmesini saglamada “Dikkatin Polarizasyonu” ilkesini uyguladiklarini belirten
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ifadeleri;
O.2. “Cocuk disaridan kesintive ugramamasi gereken bir gelisim ve égrenme siirecindedir.
Bu nedenle ¢ocuk merak ettigi bir materyalle ¢alisirken ona miidahale etmem. Ciinkii ¢ocuk

>

konsantre olmus ve i¢sel merakiyla 6grenmeye basglamistir.’

0.5. “Ogretmen ¢ocugu yeni materyaller ile tamstirmamn yami siwra severek kullandig
materyallerde de c¢alismaya devam etmesi igin ¢ocugun merakini siirekli korumaya
calismalidir. Ciinkii tekrar sirasinda meraki incelir/ naziklesir ve diistinsel figtirtinii

derinlestirir.”

0.8. “Merakini ve konsantrasyonunu artiran ve kendi hareket koordinasyonunu
miikemmellestiren ¢cocugun i¢giidiisiidiir. Bu ¢ocugun stirekli tekrar yapmasini saglar. Akilla
kabul edilmisken, simdi elle hissetmek istiyordur. Bu nedenle ¢ocugun merak ettigi materyalle

tekrarlar yapmasina izin veririm. Siirekli onu gézlemlerim. ”

Duyarh Evreler (Hassas Donem)
Arastirmaya katilan dgretmenlerin, ¢ocugun merakin1 uyandirmada “Duyarli Evreler”

ilkesini uyguladiklarini belirten ifadeleri;

O.6.“Cocugun gelisimini desteklemek icin; onun hangi duyarli evrede (hassas dénemde)

12

oldugunu belirlemek zorundayim.....

O.4.“Cocuklarin mevcut materyallere uyum saglayabilmesini saglamak ya da yenilerini
hazirlayabilmek icin ¢ocugun c¢evrede hangi duyu orgamimi en etkin sekilde kullandigim

1

belirleyebilmek icin ¢ocuklar iizerinde kisisel bir analiz hazirlyyorum.’

O.7. “Ilgisini belirli bir alistirmaya/aktiviteye yada cazip bir seye veremeyen ¢ocuklar: daha
titiz gozlemlemeliyim. Cocugun ilgisini tek seye yonlendiren algidaki bozukluklar birkag¢ duyu
kanalimin ¢alismasindan kaynaklanabilir. Bir Montessori ogretmeni olarak olabildigince
biitiinliik icerisinde ¢ocugun kisisel algisinin olusabilmesi ve béylece merakinin kendiliginden
otomatik olarak tatmin edilebilmesi icin hangi duyu organimin sorunsuz c¢alistigin

’

diistintiriim.”’

O.5. “Gozlemlerinden fark ettisim kadariyla, hassas bir dénemde olan ¢ocuk yeniliklere
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actktir. Ben c¢ocugun hangi hassas donemde oldugunu belirler ve ona uygun yeni

materyal/olaylar sunarim.”

En kolay merakin1 uyandirdigi etkinlik/konu

Aragtirmaya katilan 6gretmenler hareketli ve grup etkinliklerinde, diizenli olma ile
ilgili yaptiklar1 ¢aligmalarda, en fazla mesgul oldugu ve dogrudan ilgilendigi konularda
kolaylikla meraklarmi ¢ekebildiklerini belirtmislerdir. Ogretmen ifadeleri su sekildedir:

O. 3. “Ozellikle cocuklarin mal satisindan yiiriiyiise kadar cesitli giindelik durum ve konulara
meraklarin kolaylikla ¢ekebiliyorum.

0.9. “Cocuklar ilgi alaminda olan konulara ve cazip hale getirilerek ilk kez gosterilen
materyallere/olaylara merak duyuyorlar.

0.8. “Giincel ilgi ve ihtiyaglarim belirleyeme amagh yaptigim etkinliklerde, cocuklarin kendi
islerinde diizen igerisinde olmalarint saglama konusunda.”

0.5. “Cocuklarin en fazla mesgul oldugu materyal/etkinliklere ve dogrudan ilgilendikleri

konulara meraklarin kolaylikla ¢ekebiliyorum.

En zor merakim1 uyandirdigi etkinlik/konu

Aragtirmaya katilan 6gretmenler, ¢cocuklarin kendi segmedigi etkinliklerde, tek duyuya
hitap eden etkinliklerde ve dnemsiz, giincel olmayan, soyut konularda meraklarimi ¢ekmede
zorlandiklarin1 belirtmiglerdir. Ayrica hassas gozlemler yaparken cocugun gelisimini ve
ilgisini belirlemede yetersiz kaldig1 durumlarda yanhs etkinlik/konuyu ele aldig1 durumlarda
cocuklarin meraklarim c¢ekmede zorlandiklarini belirtmislerdir. Ogretmen ifadeleri su

sekildedir:

0.8. “Cocuklar icin dogrudan énemsiz olan, giincel olmayan ya da elle tutulur olmayan
konularda™
O.10. “ Sadece bir algiya hitap eden etkinliklerde ¢ocuklarin merakinin devamli olmasi zor.

’

Ornegin hikaye anlatimi - isitsel algi.’

0.7. “Merak uyandirmak icin uygun olmayan ¢ikis noktalarr:

Cocuk tek bir duyu kanaliyla algilamak zorunda kaldiginda. Bozuk algi/ entegrasyon ¢ocuk
icin daima gelisimi tesvik edicidir, ilgi ¢ekicidir.

Cocugun hassas bir donemi bitirip bitirmedigini anlamada hassas gozlemlerimdeki yetenegim
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yeterli gelmediginde, buna ragmen ona materyal vermek istedigimde. Cocuk ¢ok biiyiik
ihtimal bu alistirmaya ilgi gostermeyecektir.

Oliim, iiziintii, aileden ayrilma gibi konular. Ne yazik ki bu deneyimleri kendileri kazanmak
zorunda olan ¢ocuklar vardwr. Cevrelerine; tutuk ve icine kapanik tepkiler verirler. Onlarin
cevrelerine olan enerjileri patlayict bir sekilde degil bilakis deneyimlerini gerceklestirebilmek
icin biitiin gii¢lerine ihtiya¢ vardir. Boyle olaylarda ¢ocugun merakini ve ilgisini yeni seylere

¢cekmek egitimci i¢in olduk¢a zordur.”

Sonug ve Tartisma

Bu aragtirmanin bulgulart Montessori 6gretmenlerinin ¢ocuklarda merak duygusunu
uyandirmak igin hassas gozlem, hazirlanmis ¢evre, Ozgir se¢im, Ozel ilgi, dikkatin
polarizasyonu-konsantrsayon ve duyarl evreler ilkelerini uyguladiklarini gostermektedir.

Yapilan arastirmalar se¢im yapma O6zglirliigiiniin olmasi ve kontrol duygusunun hem
biligsel hem de duyussal alanda pozitif sonuglar olusturdugunu; 6zgiir se¢ciminin ve ¢ocugun
kendi kendini kontroliiniin sinirlanmasinin insanlarin 6grenmeleri i¢in uygun olmadigini
gostermektedir (Ryan ve Deci,2000; lyengar ve Lepper, 2000; Markus ve Kitayama.1991)
Ayrica Quartel (2004), ¢ocugun istedigi madde, esya veya olaylar1 incelemesine izin
verilmesinin merak duygularini uyarmak i¢in 1yi bir yontem oldugunu vurgulamaktadir.

Cocuklara somut deneyimler ve ¢ok i1yi tasarlanmis materyallerle donatilmis bir ¢evre
hazirlandiginda st diizeyde bir Ogrenmenin gerceklesecegini ileri siiren Montessori,
siniflarinda  bireysel se¢im yapma Ozgiirligiiniin sunuldugu giinlik egitim programi
yirtitmistir (Sueck, 1991). Cocuklara onceden hazirlanmis bu ¢evrede kendi kendini
gelistirebilecegi bir sekilde hareket ve faaliyet 6zglirliigli tanimistir (Montessori, 1995)

Hazirlanmis ¢evre ile amacinin ¢ocugun Ozgiirlestirilmesi oldugunu ve o6zgilirlesme
stirecinde olgunluga dogru ilerlerken ona gerekli yardimin saglanmasi gerektigini; bu nedenle
cocugun ozgiirliik gelisimi i¢cin uygun bir egitim ¢evresi hazirlamak gerektigini ifade etmistir
(Montessori, 1995). Bu ¢evrede yetiskinin denetiminin azalmasi; ¢ocuklarin bilgiyi ¢cevreden
“emici zihin” yoluyla elde etmesi saglanmaktadir (Lillard, 2005).

Dikkatle hazirlanan bu g¢evrenin en 6nemli Ozelliklerden biri de her materyalden
sadece bir tane olmasidir. Montessori ayn1 materyalden ¢ok sayida bulunmasinin ¢ocugun
egitim ortaminda ¢alisirken konsantrasyonunu bozacagini su sekilde ifade etmektedir.

“Cocuklarin yaptigr o6zgiir segimler onlarin fiziksel ihtiyag¢larint ve egilimlerini
gozlemlememize olanak tanidi. Ilk ilging gozlemlerimden biri, cocuklarin kendilerine verilen

pek cok objenin hepsini se¢memesi, sadece belirli bir tanesini se¢mesiydi. Cocuklar hemen
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hemen her zaman aym seyleri sectiler. Daha sonra cocuk i¢in herseyin tek bir diizende
olmadigini, gereksiz, fazla ve kafa karistirict seylerin ortamdan ¢ikarilmasinin ozellikle
konsantrasyonu artirdigini fark ettim”” (Montessori 1966).

Egitim c¢evresini ¢ocuklarin konsantre olmalarin1 saglayacak sekilde diizenleyen
Montessori’ye gore konsantrasyon yasamin bir pargasidir, bir egitim metodunun sonucu
degildir. Cocugun caligmasini konsantre bir sekilde yaptigin1 gordiigiinde ¢ocugun kesinlikle
rahatsiz edilmemesi gerektigini sdyleyen Montessori o anda ¢ocugun icinde gerceklesmekte
olan olay1, doymus bir ¢ozeltideki kristallesme olayia benzetmektedir. Montessori’ye gore
bir kristallesme noktasi olusmustur ve bu noktanin ¢evresindeki tiim karmasik ve diizensiz
madde, harika bir kristalin olusumu i¢in birlesmektedir (Wilbrandt Cakiroglu, 2008).

Yapilan arastirmalarda, insanlarin daha az secenegin oldugu ortamlarda daha rahat
konsantre olduklar1 ve se¢im yapmada daha az zorlandiklari; yaptiklari se¢imlerden tatmin
olduklar1 belirlenmistir (Iyengar ve Lepper, 2000). Bu arastirma sonuglart Montessori
siiflarinda ¢ocuklarin merak ettigi konu/materyali belirlemede yonlendirici olan egitim
cevresini destekler niteliktedir.

Ancak lilkemizde yapilan arastirmalarda 6gretmenlerin sadece gorsel materyalleri, ses
tonu, beden dilini ve soru sorma yontemlerini kullandiklari, ¢ocuklarin meraklarin1 uyandirmada
se¢im yapma 6zgiirliigii sunma ile ilgili bir goriis bildirmedikleri (Soydan ve Erbay, 2012); serbest
zaman etkinlikleri sirasinda cocuklara se¢cim yapma olanagi sunulabilecegi, ancak smirl
materyaller ve ¢evresel kosullar nedeniyle ¢ocuklara bu olanagi sunmanin her zaman miimk{in
olamayacagi ve Ogretime yonelik etkinliklerde cocuklara se¢im yapma Ozgiirliigiiniin
sunulmasinin dogru olmayacagini belirttikleri (Erdiller ve Mc Mullen,2003); okul 6ncesi
kurumlarinin  fiziksel ortamlariin ¢ocuklarin  6grenmelerini  kisitlayic1  bir  bigimde
diizenlendigi; materyal, oyuncak ve kitaplarin kapakli dolaplarda depolandigi, az sayida
materyalin ac¢ik raflarda ¢ocuklarin se¢imine sunuldugu, ilgi koselerinin iyi organize
edilmedigi ve bu durumun c¢ocuklara secim yapma sansi vermedigi belirlenmistir
(Giiven,2009). Ayrica diger arastirmalarda ¢ocuklara se¢im yapma Ozglrliigiiniin
sunulmadigi, c¢ogunlukla Onceden planlanmis, yapilandirilmis ve Ogretmen tarafindan
yonetilen etkinliklerin tercih edildigi, bireysel ya da kii¢iik grup etkinliklerine oldukca sinirl
yer verildigi, Ogretmenlerin etkinlikler sirasinda g¢ogunlukla cocuklardan kendileri igin
belirlenmis alanlarda oturmalar1 ve sessiz olmalarini istedikleri belirlenmistir (Giiven,2009;
Kaya ve Aytar, 2012). Arastirmalarda elde edilen bu sonuclar, 6gretmenlerin ¢ocuklarda

merak duygusunun uyandirilmasinda kullanilabilecek bir strateji olan segme 6zgiirliigiinii bir
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strateji olarak kullanmadiklarii ve bu stratejiyi kullanabilecekleri uygun egitim programlari
ve egitim ortam1 hazirlama konusunda yetersiz olduklarini géstermektedir.

Bu nedenle iilkemizde gorev yapan okul Oncesi oOgretmenlerinin Montessori
yaklasiminin “Hazirlanmis Cevre” “ Ozgiir Secim” ilkeleri ile ilgili bilgilendirilmesi ve egitim
programlarin1 ve ortamlarin1 planlarken bu bilgilerini dikkate almalarmin saglanmasinin,
cocuklarda merak uyandirmada etkili olacagi diisiiniilmektedir.

Cocuklarin meraklar1 dogrultusunda verilen egitimin dneminden sadece Montessori
bahsetmemektedir. Dewey (1913) ve Piaget (1981)’de egitimde merakin Onemini
vurgulamistir. Ancak halen giinlimiizde, okullarda ¢ok az sayida cocuklarin kisisel ilgi ve
meraklar1 dikkate alinmaktadir. Cogunlukla 6gretmenlerin 6nceden belirledigi etkinliklerin
yer aldig1 giinliik planlar dogrultusunda egitim siireci yonetilmektedir. Ogretmenler 6nceden
hazirladiklart bu planlarinda ¢ocuklarin ilgi ve meraklarim1 dikkate alarak etkinlik
belirlemediklerinde etkinlige merak uyandirmada zorlandiklarini; ¢ocuklarin  merak
duygularin1 uyandirmada ise; soru sorma yontemini, gérsel materyalleri, ses tonu ve beden
dilini kullandiklarini belirtmislerdir (Soydan ve Erbay, 2012).

Maria Montessori de ¢ocuklarin meraklarini ¢ekebilecegini diisiindiigii pek ¢ok sayida
gorsel materyal hazirlamistir. Bu materyallerin ¢ocuklarin meraklarini ¢ekip ¢ekmedigini
gbozlemlemis, merak uyandirmayan materyaller ilizerinde caligmalarini devam ettirmistir.
Materyalleri hazirlama ya da uygulama asamasinda ¢ocuklarin meraklarini ¢cekecek o6zel ilgi
alanlar1 olusturmustur. Arastirmaya katilan Montessori d6gretmenleri ¢ocuklarin meraklarini
uyandirmada bu o6zel 1ilgi alanlarmi kullandiklarini  belirtmiglerdir. Okul  oncesi
ogretmenlerinin gorsel materyalleri hazirlarken Montessori yaklasiminin “Ozel Ilgi” ilkesini
dikkate almalarmmin cocuklarda merak uyandirma c¢abalarina katki saglayacagi
diistiniilmektedir.

Arastirmada elde edilen diger bir bulgu da, Montessori 6gretmenlerinin g¢ocuklarin
merak duygularini uyandirmak i¢in 6ncelikle ¢ocuklarin hangi gelisim seviyesinde oldugunu
(duyarli evreler) ve hangi konu/materyale merak ettigini belirlemek amaciyla hassas
gozlemler yaptiklaridir. Soydan ve Erbay (2012)’in yaptiklari arastirmada ogretmenlerin
cocuklarin merak duygularim1 uyandirmada kullandiklar1 yontemler arasinda gozlem
yontemini belirtmedikleri goriilmektedir. Ancak biitiin ¢ocuklar dogustan merak duygusuna
sahip olmakla birlikte ¢ocuklar arasinda nesneye ya da konuya yonelik ilgide bireysel
farkliliklar vardir. Merak duygusunu farkli nesne ya da olaylara karsi farkli sekillerde
yansitirlar (Renninger,1990). Bunun i¢in 6gretmenlerin ¢ocuklarda oncelikle bu farkliliklar

gozlemlemeli ve daha sonra o ¢ocugun merakini hangi etkinlik ya da nesne ile ¢ekebilecegini
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belirlemesi gerekmektedir (Soydan ve Erbay, 2012). Bu bilgiler 1s18inda okul oncesi
ogretmenlerinin ¢ocuklarda merak uyandirmaya baslamadan 6nce Montessori yaklasiminda
uygulanan “Hassas Gozlem” ve “Duyarli Evreler” ilkelerini dikkate almalarinin etkili olacagi
diistiniilmektedir.

Ogretmenler ¢ocuklarm kendi se¢medigi etkinliklerde, tek duyuya hitap eden
etkinliklerde ve Onemsiz, gilincel olmayan, soyut konularda meraklarimi ¢ekmede
zorlandiklarin1 belirtmislerdir. Ayrica hassas gozlemler yaparken g¢ocugun gelisimini ve
ilgisini belirlemede yetersiz kaldigi durumlarda yanlis etkinlik/konuyu ele aldigi durumlarda
cocuklarin meraklarint ¢ekmede zorlandiklarim1 belirtmislerdir. Hareketli ve grup
etkinliklerinde, diizenli olma ile ilgili yaptiklar1 ¢aligmalarda, en fazla mesgul oldugu ve
dogrudan ilgilendigi konularda kolaylikla meraklarini ¢ekebildiklerini belirtmislerdir.

Benzer bir sekilde, yapilan arastirmalarda Ogretmenler, cocuklarin meraklarini
uyandirmada somut ve ¢ocugun giinlik yasami ile iligkili konular tercih ettiklerini
belirtmislerdir (Spektor-Levy, Baruch ve Mevarech, 2011; Soydan ve Erbay, 2012) Ayrica
merak iizerine yapilan pek ¢ok calismada merakin somut bir uyarict varlik olmadan harekete

gecirilemeyecegi kabul edilmektedir. (Lowenstein, 1994; Trudewind ve Schneider, 1994).

Oneriler

Aragtirma sonuglarina gore Montessori 6gretmenleri ¢ocuklarda merak duygusunu
uyandirmak i¢in hassas gozlem, hazirlanmis ¢evre, Ozgiir secim, Ozel ilgi, dikkatin
polarizasyonu-konsantrsayon ve duyarli evreler ilkelerini uygulamaktadirlar. Cocuklarda
merak duygusunu uyandirabilmek i¢in kullanabilecekleri farkli stratejiler olarak Montessori
ogretmenlerinin uyguladiklar1 bu ilkelerin hizmet i¢i egitim programlart ile Ggretmenlere
aktarilmas: ve iilkemizdeki okul Oncesi siniflarina aktarilabilirligi konusunda tartigmalar
yapilarak uygulama siirecleriyle ilgili onerilerin paylasilmasi faydali olacaktir. Ayrica okul
oncesi Ogretmen adaylarmin lisans egitimleri siiresince gordiikleri derslerde merak
duygusunun gelistirilmesi, desteklenmesi, yenilenmesi ve beslenmesi gereken bir beceri
oldugu; bu duygunun gelistirilmesi icin Ogretmenlerin dikkat etmesi gereken hususlar,
uygulayabilecekleri stratejiler konusunda egitim almalari saglanmalidir. Bu egitimleri
cercevesinde farkli iilkelerde, farkli yaklagimlari uygulayan O6gretmenlerin kullandiklari
stratejilerin aktarilmasi okul Oncesi 6gretmen yetistirmede kalitenin artmasini saglayacaktir.
Bu nedenle Reggio Emilia, Head Start, High Scope, Proje yaklasimi gibi farkli erken
cocukluk egitim yaklagimlarini uygulayan 6gretmenlerin ¢ocuklarda merak uyandirmak igin

kullandiklar stratejiler arastiriimalidir.
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Extended Abstract

Purpose

It is known that education programs for children contribute to their curiosity making
them more creative, productive, and research-minded individuals when they grow up.
However, in Turkey, most pre-school education programs for children are rather focused on
group activities, which disregard each child as different individual. It is unfortunate that
Turkish education system makes is difficult where children are not seen separate entities
whose talents and curiosity differ from each other. It is even sad that pre-school teachers do
not spend any effort to change the education programs where they prefer to follow a system in
which daily plans have already been made for groups. According to a study to determine the
strategies teachers use to awaken students’ curiosity, it is found that most teachers use visual
materials, sounds, body language, and questioning methods. Examined in the literature, it is
seen that there is no study done in Turkey compared to other countries where there are
numerous studies to indicate what education methods evoke children’s curiosity the most.
Different teaching strategies implemented in other countries certainly exemplify a great
teaching model for teachers in our country. Therefore, this study aims at understanding the
concept of Montessorion exciting children’s curiosity. Her approach is based on philosophy of
education focusing on curiosity in children, which makes her one of the keystones of modern
education system.

Findings and Results

Montessori teachers participating in the study to awaken a sense of wonder in children
began “precise observation” especially during the children’s interests and needs, which is a
sensitive stage, trying to determine which stage that utilize sensory organ. Thus, they saw the
importance of regulating the educational environments in inducing a sense of wonder in
children. Teachers also stated that they implemented the principle of free choice in such
environments. They commented that they pay special attention to the principles of
polarization and sensitive stages in inducing curiosity in children. Teachers indicated that
children were much more engaged in activities of their interest dealing with them directly.
However, when children did not choose their own activities, they showed minimal interest
especially in abstract, dated, and common subjects that did not attract curiosity in children due
to banality of subject. Also, teachers came to an understanding that wrong subjects/activities
created difficulties in attracting the curiosity of children.
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Discussion

The findings of this research point out that Montessori teachers prepared educational
environments letting children choose their own activities. They focused on the importance of
not only attention polarization-concentration, but also the principles of precise observation
and sensitive stages. Studies show that both freedom of choice and control create positive
results in both cognitive and affective sense. In other words, restricting free choice and
control in childhood are not suitable for people because of limiting their learning potentials.
Montessori’s concept contains preparing anclassroom environment for children in advance so
that they can develop the freedom of movement and activity. She conducts a daily
environmental education program preparing an environment that is equipped with well-
designed materials where children are offered the freedom of individual choice. One of the
most important features of this environment is that it is carefully prepared and each material is
only one. Montessori strongly believes that the presence of a large number of the same
material ruins the child’s educational environment. When you see your child doing something
in a concentrated way, for Montessori, the child is not to be disturbed by any means. She
compares the child at the time the event takes place to a crystallization event in which the
solution is completely saturated. Studies indicate that people concentrate better when people
are more comfortable in an environment with less choice. In other words, they face less
difficulty in concentrating. As a result, they are satisfied with their selections. The results of
this research topic support the vitality of offering appealing subject/material for children in
classrooms that again strengthens the importance of the educational environment. In
researches, it is shown that teachers often want the children to obey in mostly pre-planned,
managed, and structured activities. In such environments, children not only do not have the
freedom of choice but also are required to be quiet and sit in designated areas identified for
themselves. These results obtained in research show that teachers do not use the strategy of
the freedom of choice to awaken curiosity in children. This illustrates that teachers are far
from being sufficient meaning that they lack in preparing appropriate training programs and
educational environments.

Another finding of the study is that Montessori teachers make precise observations in
order to determine the relationship between the level of development of children and their
feelings of wonder. Amongresearch methods used by teachers display that teachers do not use
the method of precise observation to kindle children’s curiosity. Children reflect their

curiosity in different ways when exposed to different objects and events. Teachers are
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supposed to observe the differences and identify which event of object attracts a child’s
curiosity.

Teachers in our study indicate that children where they are not given the freedom of
choosing their own activities and are exposed to not up to date and abstract topics have
difficulty in showing interest in activities. Nevertheless, in groups where children have the
freedom of movement along with subjects of their interest are more engaging in their
activities. Similarly, in studies, teachers emphasize that they prefer to use topics that are
concrete and related to children’s daily lives. Furthermore, many studies on curiosity accept
the fact that curiosity cannot be fired without a concrete stimulant meaning that teachers

should avoid using abstract subjects to awake feeling of wonder in children.
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